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การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมในโรงเรียนประถมศึกษา
Organization of Extra - Curriculum Activities Supplementing Elementary School 

Environment - Related Science

ดร. อไุรวรรณ  หาญวงค*

บทคัดยอ
  การวิจยัคร้ังน้ี มวัีตถุประสงคเพ่ือ (1) สรางกิจกรรมเสริมหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอมสาํหรับนกัเรียนประถม
ศกึษา และ (2) ศกึษาผลการจัดกิจกรรมเสริมหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอมสาํหรับนกัเรียนประถมศึกษา กลุมตวัอยาง
คอื นกัเรียนช้ันประถมศกึษาปที ่4 ถึงชัน้ประถมศกึษาปที ่6 ปการศึกษา 2554 จาํนวน 227 คน ประกอบดวย (1) นกัเรียน
โรงเรียนชลประทานผาแตก จาํนวน 107 คน (2) นกัเรียนโรงเรียนวัดขะจาว จาํนวน 80 คน และ (3) นกัเรียนโรงเรียนวัด
ชางเค่ียน จาํนวน 40 คน เคร่ืองมอืทีใ่ชในการวิจยั  ม ี3 รายการ คอื (1) กิจกรรมเสรมิหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอม 
(2) แบบวดัทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และ (3) แบบวดัเจตคติตอสิง่แวดลอม ทาํการวิเคราะหขอมลูโดยการ
แจกแจงความถี่ อธิบายแนวโนมเขาสูสวนกลางดวยคาเฉลี่ยเลขคณิต และการวิเคราะหเน้ือหา ผลการวิจัยท่ีไดคือ                           
(1) ไดกิจกรรมเสรมิหลกัสตูรวทิยาศาสตรสิง่แวดลอม 5 กิจกรรมหลกั รวม 14  กิจกรรมยอย ในแตละกิจกรรมยอย           
มคีวามสมัพนัธกับทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ตัง้แต 4 ถึง 8 ทกัษะ และ (2) ผลการจดักิจกรรมเสรมิหลกัสูตร
วิทยาศาสตรสิง่แวดลอมทีม่ตีอนกัเรียนพบวา  (2.1) นกัเรียนมีรอยละคะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
ทกุทักษะสูงกวาเกณฑการผาน (70%)  ทกัษะทีน่กัเรียนมรีอยละคะแนนเฉลีย่สงูสดุคอื ทกัษะการวัด รองลงมา คอื ทักษะ
การสังเกต และ (2.2) นกัเรียนมีเจตคต ิ  ตอสิง่แวดลอมอยูในระดับการจดัระบบมากเปนอนัดับ 1 รองลงมาคอื ระดับ 
การเห็นคุณคา ระดับการตอบสนอง และระดับการรับรู ตามลาํดับ

คําสาํคญั

  กิจกรรมเสรมิหลกัสูตร  วิทยาศาสตรสิง่แวดลอม  ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร

Abstract
  This research was to (1) construct the extra-curriculum to support environment-related science 
for elementary school students, and (2) study the results of organizing extra-curriculum to support the 
environment-related science for elementary school students. The samples included 227 Prathom Suksa 
4-6 students enrolled in the 2011 academic year or classified basing on the school as (1) 107 students 
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from Chonlaprathan Pha Taek School, (2) 80 students from Wat Khajaw School, and, (3) 40 students from 
Wat Chang Khian School. Three research instruments were used-(1) extra-curriculum activities on             
environment-related science in elementary school, (2) scientific skill assessing scale, and (3) attitude 
toward environment scale. The collected data were analyzed in terms of frequency, standard deviation, 
arithmetic mean, and content analysis. As a result of the research, (1) there were 5  main extra-curriculum 
activity plans composing of 14 sub-plans each of which was related to 4-8 science process skills. Regarding 
the effect of the extra-curriculum activities, (2) it was found that (2.1) the students had mean score                
in every skill of science process higher than the set criterion of 70% with the highest mean score on 
measuring skill followed by observational skill and (2.2) the students had the highest attitude towards 
environment at classification level, followed, in ranking order, by value recognition, response, and perception 
levels.

Keywords
  Extra - Curriculum Activities, Environment - Related Science, Science Process Skills

บทนํา
  วิทยาศาสตรมบีทบาทสาํคัญย่ิงในสงัคมโลกปจจบุนัและอนาคต เพราะวิทยาศาสตรเก่ียวของกบั ทกุคนท้ัง       
ในชีวิตประจําวันและการงานอาชีพตาง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เคร่ืองมือเคร่ืองใชและผลผลิตตาง ๆ  ที่มนุษยไดใช       
เพ่ืออํานวยความสะดวกในชีวิตและการทํางาน เหลาน้ีลวนเปนผลของความรูวิทยาศาสตร ผสมผสานกับความคิด
สรางสรรคและศาสตรอื่น ๆ วิทยาศาสตรชวยใหมนุษย ไดพัฒนาวิธีคิด ทั้งความคิดเปนเหตุเปนผล คิดสรางสรรค   
คิดวิเคราะห วิจารณ  มีทักษะสําคัญในการคนควาหาความรู   มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ  
สามารถตัดสนิใจโดยใชขอมลูทีห่ลากหลายและมีประจกัษพยานท่ีตรวจสอบได  วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลก
สมยัใหมซึง่เปนสงัคมแหงการเรยีนรู ดงัจะเหน็ไดจากองคความรู ทกัษะสําคัญและคุณลกัษณะในหลกัสตูรแกนกลาง
การศึกษาขัน้พ้ืนฐานวิทยาศาสตร (สาํนักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน, 2551,10) ทีเ่นนการนําความรูและ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการศึกษาคนควาหาความรูและแกปญหาอยางเปนระบบ การคิดอยางเปนเหตุ
เปนผล คิดวิเคราะห คิดสรางสรรค และจิตวิทยาศาสตร
   การท่ีจะใหผูเรียนบรรลุองคความรู ทักษะสําคัญและคุณลักษณะของวิชาวิทยาศาสตรดังกลาวน้ัน การจัด
กิจกรรมเพ่ือใหผูเรียนเกิดพัฒนาการท้ังทางรางกาย อารมณ สังคม สติปญญาจะอาศัยการจัดกิจกรรมในหองเรียน
แตเพียงอยางเดยีวยอมไมเพียงพอ จงึจาํเปนตองอาศยัเวลานอกเหนือจากเวลาเรียนเพ่ือเสรมิทกัษะแกผูเรียนใหกวาง
ขวางย่ิงข้ึน กิจกรรมท่ีจดัข้ึนเรียกวากิจกรรมเสริมหลกัสูตรหรือกิจกรรมรวม  (Co - Curricular Activities) ดงัท่ี ประกอบ 
ประพันธวิทยา (2542, 12) สรุปไววากิจกรรมเสริมหลักสูตรมีความสําคัญและจําเปนท่ีจะตองจัดใหแกผูเรียนเพ่ือ      
ใหมีโอกาสสัมผัสสถานการณจริงและไดรับประสบการณตรงดวยตนเอง จึงมีความสําคัญอยางย่ิง เพราะใน                 
การดํารงชีวิตน้ันไมไดขึน้อยูกับงานดานวิชาการเพียงอยางเดียว แตขึน้อยูกับการปรับตวั การแกปญหา การวิเคราะห 
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และการวิจัยดวยตนเอง
  กิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรจึงเปนสิ่งสําคัญท่ีโรงเรียนตองจัดใหแกผูเรียน เน่ืองจากเปนกิจกรรม      
ทีผู่เรียนพัฒนาความรูและเพ่ิมประสบการณทางวิทยาศาสตร สงเสริมความคิดสรางสรรค สามารถพัฒนาเจตคติทาง
วิทยาศาสตร แลวยังมุงสงเสริมความรูดานเน้ือหา และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ดังท่ี ภพ เลาหไพบูลย 
(2542, 324)  ไดกลาววากิจกรรมวิทยาศาสตรเปนกิจกรรมเสริมหลักสูตร  กิจกรรมหน่ึงท่ีจัดทําข้ึนเพ่ือเสริมความรู
วิทยาศาสตรและความสนใจของนักเรียนในสิ่งที่เก่ียวกับวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตร 
โรงเรียนอาจจดัเปนกิจกรรมวทิยาศาสตรนอกหองเรยีนหรือเปนกิจกรรมภายในหองเรยีน ควรจัดกิจกรรมใหนกัเรียน
ไดรบัผลสมัฤทธ์ิในดานความรูวิทยาศาสตร  ทกัษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและเจตคติทางวิทยาศาสตร สาํหรับ
การจัดกิจกรรมวิทยาศาสตรใหเกิดผลดีที่สุดแกผูเรียน เสนห ทิมสุกใส (2542, 290) ไดนําเสนอหลักในการจัดวา     
การจัดกิจกรรมทุกคร้ังตองมีจุดหมายท่ีชัดเจน และสอดคลองกับจุดมุงหมายของหลักสูตร ควรมุงเนนการพัฒนาท้ัง
ดานความรู ทักษะกระบวนการ และเจตคติทางวิทยาศาสตร จัดใหเหมาะสมกับเหตุการณ และสภาพแวดลอมของ
โรงเรียน 
  การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรเพ่ือใหนักเรียนเกิดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและ            
มีเจตคติที่ดี ใหสอดคลองกับหลักการของหลักสูตรท่ีเนนความสัมพันธกับชีวิตของผูเรียนน้ัน อุไรวรรณ หาญวงค 
(2551) กลาววาตองอาศัยวิธีการสอนท่ีเนนประสบการณตรงของผูเรียน และการเลือกเน้ือหาท่ีนาสนใจ เปนเร่ืองใกล
ตวัท่ีเก่ียวของกบัการดํารงชวิีต การดํารงอยูของสงัคม และประเทศชาติ สิง่แวดลอมเปนปญหาเรงดวนของสังคมไทย 
เน่ืองจากสถานการณสิง่แวดลอมของประเทศไทยในปจจบุนัอยูในภาวะนาเปนหวงและบางเร่ืองกําลังอยูในข้ันวิกฤติ
ซึง่สงผลกระทบตาง ๆ ไดแก การสูญเสียสภาพปาไม   ตนน้ํา  ลาํธาร การเกิดสภาพภูมอิากาศแปรปรวน ภาวะฝนแลง
และน้ําทวมฉบัพลัน ซึง่สวนหน่ึงเปนภัยธรรมชาติ แตสวนใหญเปนผลมาจากการกระทําของมนุษยทีม่จีาํนวนประชากร
เพ่ิมขึน้ตลอดเวลาทาํใหการขยายตัวของชมุชนเมอืงมากขึน้ ผลจากการพฒันาเกษตรกรรม อตุสาหกรรม การกอสราง
และการทองเที่ยวอยางรวดเร็ว ไดกอผลกระทบโดยตรงตอคุณภาพส่ิงแวดลอมในชุมชนเมืองและชุมชนในชนบท 
จังหวัดเชียงใหมมีปญหาดานส่ิงแวดลอมเก่ียวกับทรัพยากรธรรมชาติถูกบุกรุกทําลาย การเกิดไฟปา ปญหาน้ําทวม 
ปญหาขยะ ภาวะมลพิษจากนํ้าและอากาศพิษ จึงมีความจําเปนเรงดวนท่ีจะตองใหความรู สรางจิตสํานึก เจตคติ 
ตลอดจนสงเสริมการปฏิบัติตนอยางเหมาะสมตอสิ่งแวดลอม เพราะผูเรียนเปนเยาวชนที่เปนกําลังสําคัญใน                
การพัฒนาและฟนฟูสิง่แวดลอมของทองถ่ิน ของประเทศ และของโลก เพ่ือผลท่ีดตีอคณุภาพชีวิตของคนในสังคมโลก 
สิ่งแวดลอมในโรงเรียนถือเปนจุดเร่ิมตนใกลตัวในการจัดกิจกรรมสําหรับผูเรียน
  การวิจยัคร้ังน้ี ผูวิจยัมคีวามสนใจในการจัดกิจกรรมเสรมิหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอมในโรงเรียนประถม
ศึกษา เพ่ือสรางและศึกษาผลการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมสําหรับนักเรียนประถมศึกษา

วัตถุประสงค
  1. เพ่ือสรางกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมสําหรับนักเรียนประถมศึกษา 
  2. เพ่ือศึกษาผลการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมสําหรับนักเรียนประถมศึกษา
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วิธีการวิจัย
  1. กลุมตัวอยาง
   กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ปการศึกษา 
2554 จาํนวน 3 โรงเรียน คอื (1) โรงเรียนชลประทานผาแตก อาํเภอดอยสะเก็ด จงัหวัดเชียงใหม (2) โรงเรียนวัดขะจาว 
อําเภอเมืองเชียงใหม จังหวัดเชียงใหม และ (3) โรงเรียนวัดชางเค่ียน อําเภอเมืองเชียงใหม จังหวัดเชียงใหม                 
รวม 227 คน (ที่ระดับความเชื่อมั่น 99% ประชากรท้ังหมด 333 คน) (Hendel  อางถึงใน เกียรติสุดา ศรีสุข, 2552, 
78) แตละโรงเรียนแยกจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมในโรงเรียนของตน ประกอบดวย กลุมที่ 1 
เปนนักเรียนโรงเรียนชลประทานผาแตก อําเภอดอยสะเก็ด จังหวัดเชียงใหม จํานวน 107 คน แบงเปนนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 33 คน นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 38 คน และนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6  
จํานวน 36 คน กลุมที่ 2 เปนนักเรียนโรงเรียนวัดขะจาว อําเภอเมืองเชียงใหม จังหวัดเชียงใหม จํานวน 80 คน            
แบงเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษา ปที่ 4 จํานวน 26 คน นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 25 คน และนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 29 คน และกลุมที่ 3 เปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนวัดชางเค่ียน              
อําเภอเมืองเชียงใหม  จังหวัดเชียงใหม จํานวน 40 คน
  2. เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย
   เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยแบงเปน 2 ประเภทคือ
   2.1 เครื่องมือที่ใชในการดําเนินการวิจัย ประกอบดวยกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม
ที่สรางข้ึนใหสอดคลองกับบริบทสิ่งแวดลอมของโรงเรียนท้ัง 3 โรงเรียน คือ โรงเรียนชลประทานผาแตก โรงเรียนวัด
ขะจาว และ โรงเรียนวัดชางเค่ียน  
   2.2  เคร่ืองมือที่ใชในการเก็บขอมลู 2 ฉบับ ประกอบดวย  
              ฉบับที่ 1 แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร เปนแบบวัดที่ใชหลังการจัดกิจกรรมเสริม
หลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 8 ทักษะไดแก  (1) ทักษะการ
สังเกต (2) ทักษะการวัด (3) ทักษะการจําแนกประเภท (4) ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและ      
สเปสกับเวลา (5) ทักษะการคํานวณ  (6) ทักษะการจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล (7) ทักษะการลงความเห็น
จากขอมูล และ (8) ทักษะการพยากรณ
              ฉบับที่ 2 แบบวัดเจตคติตอสิ่งแวดลอม เปนแบบวัดท่ีใชหลังการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
วิทยาศาสตรสิง่แวดลอม วัดเจตคตติอสิง่แวดลอม 4 ระดบั ไดแก (1) ระดบัการรบัรู (2) ระดบัการตอบสนอง (3) ระดบั
การเห็นคุณคา และ (4) ระดับการจัดระบบ
  3. ขั้นตอนการสรางเครื่องมือ
   3.1 กิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม 
             3.1.1  ทบทวนเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติที่มีตอสิ่งแวดลอม 
    3.1.2  กําหนดจุดประสงคและสวนประกอบของกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม 
ไดแก ลักษณะของกิจกรรม อุปกรณ สื่อการทํากิจกรรม เวลาท่ีใช



 »‚·Õè 7 ©ºÑº·Õè 2 ¸Ñ¹ÇÒ¤Á 2556 - ¾ÄÉÀÒ¤Á 2557

59

    3.1.3 สาํรวจสิง่แวดลอมในโรงเรยีน ไดแก สภาพท่ัวไปภายในบรเิวณโรงเรียนและพ้ืนท่ีรอบโรงเรยีน 
สํารวจวามีสิ่งแวดลอมใดที่นาสนใจในการจัดกิจกรรมโดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน พรอม
ทั้งกําหนดบริเวณท่ีจะใชเปนแหลงศึกษาภาคสนาม
    3.1.4 กําหนดกิจกรรมใหตรงกบัสิง่แวดลอมทีจ่ะใหนกัเรียนเรียนรูโดยสรางกิจกรรมใหสอดคลอง
กับจุดประสงคโดยใชฐานสิ่งแวดลอมและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 8 ทักษะ
    3.1.5  สรางกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมที่สงเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรและเจตคติตอสิ่งแวดลอม เนนใหผูเรียนไดคิด ลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง จํานวน 5 กิจกรรมหลัก 
ทั้งหมด 14 กิจกรรมยอย 
    3.1.6  รวมกับครูวิทยาศาสตรของแตละโรงเรียนพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรม รูปแบบ
กิจกรรม ลาํดับขัน้ตอนการทํากิจกรรม ความถูกตองของภาษา และปรับปรงุใหเหมาะสมกับบรบิทของนักเรียนแตละ
โรงเรียน 
    3.1.7 นํากิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมที่สงเสริมทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรและเจตคติตอสิง่แวดลอม ไปดาํเนินการตรวจสอบความเหมาะสมของหลักสูตรจากผูเชีย่วชาญจํานวน 
2 ทาน
    3.1.8  นาํกิจกรรมเสริมหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอมไปทดลองใหนกัเรียนช้ันประถมศึกษาป
ที่ 4 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่เปนโรงเรียนกลุมตัวอยางชั้นละ 1 คน ทํากิจกรรมเสริมหลักสูตรส่ิงแวดลอม 
    3.1.9  สังเกตการทํากิจกรรม และสอบถามความเขาใจที่มีตอการทํากิจกรรมของนักเรียน
    3.1.10 ปรับกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม เพ่ือใหเขาใจงายและเหมาะสม
กับบริบทของนักเรียนแตละโรงเรียน 
   3.2  แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ไดดําเนินการสราง ดังน้ี
    3.2.1  ศึกษา วิเคราะหทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในบริบทของส่ิงแวดลอมโดยยึดตาม
แนวสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 8 ทักษะ
    3.2.2 สรางแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแตละทักษะ ที่มีลักษณะเปนแบบ
เลือกตอบ 3 ตัวเลือก จํานวน 35 ขอ
    3.2.3 นําแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปดําเนินการตรวจสอบความ
เท่ียงตรงเชิงโครงสรางของแบบวัด ความครอบคลุมเน้ือหา จากผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน และทําการปรับปรุงแกไข
    3.2.4  นาํแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปทดลองใหนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่4  
ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนวัดชางเค่ียน ชั้นละ 1 คน อานเพ่ือตรวจสอบความเขาใจในขอคําถามและคําตอบ 
และทําการปรับปรุงแกไข
    3.2.5 นําแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนวัดชางเค่ียน 
จาํนวน 106 คน ประกอบดวยนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่5 จาํนวน 44 คน และ ชัน้ประถมศึกษาปที ่6 จาํนวน 62 คน 
    3.2.6 นําแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไปดําเนินการหาความยากงาย คาอํานาจ
จําแนก โดยใชเทคนิค 27% แลวคัดเลือกขอสอบไวจํานวน 30 ขอ มีความยากงาย ระหวาง 0.24 ถึง 0.78 และคา
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อํานาจจําแนก ระหวาง 0.26 ถึง 0.71 
    3.2.7  นําขอสอบจํานวน 30 ขอมาหาความเช่ือมั่นโดยใชวิธี KR-20 ไดความเช่ือมั่นท้ังฉบับ 0.72
    3.2.8 ปรับปรุงแกไขและจัดทําเปนฉบับสมบูรณ
   3.3 แบบวัดเจตคติตอสิ่งแวดลอม ไดดําเนินการสราง ดังน้ี
    3.3.1 ศึกษาแบบวัดจิตสํานึกตอทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ของ อรุณี แสงเพ็ญ (2537) 
จากการวิจยัเร่ือง การสรางแบบวัดจติสาํนึกตอทรพัยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอมของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที ่ 6  
ที่มีความเช่ือมั่นรอยละ 94.13 ถึง 94.65 
    3.3.2 คัดเลือกแบบวัดจิตสํานึกตอทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม ของ อรุณี แสงเพ็ญ                    
จาก 60 ขอ ไดจํานวน 20 ขอ แลวนํามาปรับชื่อและสถานการณใหเปนเร่ืองใกลตัวนักเรียน เปนแบบวัดประมาณคา 
4 ระดับ ไดแก (1) ระดับการรับรู (2) ระดับการตอบสนอง (3) ระดับการเห็นคุณคา และ (4) ระดับการจัดระบบ
    3.3.3 นําแบบวัดเจตคติตอสิ่งแวดลอมไปดําเนินการตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเน้ือหา                     
ความถูกตองของภาษา จากผูเชี่ยวชาญจํานวน 3 ทาน 
    3.3.4 ปรับปรุงคําถามตามท่ีผูเชี่ยวชาญแนะนํา เพ่ือใหชัดเจนย่ิงข้ึน และจัดทําเปนฉบับสมบูรณ
   3.4 การดําเนินการวิจัย
    3.4.1  ประชุมครูวิทยาศาสตรแตละโรงเรียน เพ่ือชี้แจงวัตถุประสงคของการจัดกิจกรรมเสริม
หลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม แนวทางการจัดกิจกรรม การเตรียมนักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรมเสริมหลักสูตร
วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม
    3.4.2  ครวิูทยาศาสตรแตละโรงเรยีนดําเนินการจัดกิจกรรมเสรมิหลกัสูตรวทิยาศาสตรสิง่แวดลอม
ในโรงเรียน
    3.4.3 หลังจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม ไดวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรและเจตคติตอสิ่งแวดลอมของนักเรียน
   3.5  การวิเคราะหขอมูล
    3.5.1  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร โดยหาคาเฉล่ีย และคาสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
แลวเทียบเกณฑการผาน 70%
    3.5.2 เจตคติตอสิง่แวดลอม โดยการแจกแจงความถ่ี อธิบายแนวโนมเขาสูสวนกลางดวยคาเฉล่ีย
เลขคณิต กําหนดเกณฑการแปลความหมายขอมูลจากแบบวัดเจตคติตอสิ่งแวดลอม ดังน้ี
                       ระดับ  1 การรับรู   มีคาน้ําหนักคะแนน  1  คะแนน
                       ระดับ  2 การตอบสนอง  มีคาน้ําหนักคะแนน  2  คะแนน 
                       ระดับ  3 การเห็นคุณคา  มีคาน้ําหนักคะแนน  3  คะแนน 
                       ระดับ  4 การจัดระบบ  มีคาน้ําหนักคะแนน  4  คะแนน
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ผลการวิจัย
  1. ตอนท่ี 1  ผลการสรางกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมสําหรับนักเรียน
ประถมศึกษา
       ผลการสรางกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมในโรงเรียน ไดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
วิทยาศาสตรสิง่แวดลอมในโรงเรยีน 5 กิจกรรมหลกั รวมทัง้หมด 14 กิจกรรมยอย ในแตละกิจกรรมยอยมคีวามสมัพันธ
กับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ตั้งแต 4 ถึง 8 ทักษะ ดังน้ี 
   1.1 กิจกรรมที่ 1  รอบรั้วโรงเรียน  เวลา 2 ชั่วโมง  ประกอบดวย
           กิจกรรม 1.1 แผนผังโรงเรียน สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการหาความสัมพันธ
ระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ และทักษะการจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล 
    กิจกรรม 1.2   แผนท่ีตนไม สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการคํานวณ และทักษะ
การจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล
   1.2  กิจกรรมที่ 2   การวัดแสนสนุก  เวลา 2 ชั่วโมง  ประกอบดวย      
    กิจกรรม 2.1 รอนและเย็น สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการคํานวณ และทักษะ
การลงความเห็นจากขอมูล
    กิจกรรม 2.2 รอบเอวตนไม สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะจําแนกประเภททักษะ
การคํานวณ และทักษะการพยากรณ   
          กิจกรรม 2.3 ความยาวของส่ิงท่ีชอบ สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจัดกระทํา
และส่ือความหมายขอมูล และทักษะการลงความเห็นจากขอมูล
   1.3  กิจกรรมที่ 3 พรรณไมนารู เวลา 3 ชั่วโมง ประกอบดวย       
          กิจกรรม 3.1  ดอกไมแสนสวย สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะ                   
การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา และทักษะการลงความเห็นจากขอมูล
    กิจกรรม 3.2 ใบไมนารู  สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา                
ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูลและทักษะ       
การลงความเห็นจากขอมูล
    กิจกรรม 3.3  เปลือกไมใบไม สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา  
ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา และทักษะการลงความเห็นจากขอมูล
    กิจกรรม 3.4 เงามหัศจรรย สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา      
ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ ทักษะการจัดกระทําและส่ือความหมาย
ขอมูล และ ทักษะการพยากรณ
   1.4 กิจกรรมที่ 4 สิ่งมีชีวิตรอบตัว เวลา 3 ชั่วโมง ประกอบดวย       
    กิจกรรม 4.1 พ้ืนท่ีชีวิต สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจําแนกประเภททักษะ   
การคํานวณ และทักษะการจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล
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    กิจกรรม 4.2 สัตวหนาดิน สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา          
ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล และทักษะการพยากรณ
            กิจกรรม 4.3  สัตวรอบตัว สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการหา         
ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา และทักษะการลงความเห็นจากขอมูล
   1.5 กิจกรรมที่ 5  มหัศจรรยของนํ้า  เวลา 2 ชั่วโมง  ประกอบดวย    
           กิจกรรม 5.1 นํ้าแหงชีวิต สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจําแนกประเภท           
ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ ทักษะการจัดกระทําและ       
สื่อความหมายขอมูล ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล และทักษะการพยากรณ
           กิจกรรม 5.2 สืบจากน้ํา สงเสริมทักษะการสังเกต ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะการจัดกระทํา
และส่ือความหมายขอมูล ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล และทักษะการพยากรณ
  2.  ตอนท่ี 2   ผลการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมในโรงเรียน
   2.1 ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
                 จากการวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษา ปที ่4 ถึงชัน้ประถมศึกษา
ปที่ 6 จําแนกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 8 ทักษะ ดังตารางท่ี 1

ตารางที่  1    
คะแนนเฉล่ียและรอยละคะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร จําแนกตามทักษะ

1. การสังเกต          4     3.07  0.64      76.75  ผาน
2. การวัด           4     3.25  0.92      81.25  ผาน
3. การจําแนกประเภท        4     3.01  0.76     75.25  ผาน
4. การหาความสัมพันธระหวาง    4     2.95  0.68      73.75  ผาน
    สเปสกับสเปส และสเปสกับเวลา    
5. การคํานวณ          4     2.85   0.73      71.25  ผาน
6. การจัดกระทําและส่ือความหมายขอมูล  4     3.00  0.73      75.00  ผาน
7. การลงความเห็นจากขอมูล      3     2.29  0.78      76.33  ผาน
8. การพยากรณ          3     2.21  0.79         73.67  ผาน

  จากตารางท่ี 1 แสดงใหเห็นวานักเรียนท่ีเขารวมกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมสําหรับ
นกัเรียนประถมศึกษา มรีอยละคะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทกุทักษะสูงกวาเกณฑการผาน 
(70%) ทักษะท่ีนักเรียนมีรอยละคะแนนเฉล่ียสูงสุดคือ ทักษะการวัด (รอยละ 81.25) รองลงมา คือ ทักษะการสังเกต 
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การลงความเห็นจากขอมูล การจําแนกประเภท ตามลําดับ
   2.2  เจตคติตอสิ่งแวดลอม
                จากแบบวัดเจตคติจํานวน 20 ขอ ซึ่งแตละขอแสดงระดับเจตคติ 4 ระดับ ระดับเจตคติของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่มีตอสิ่งแวดลอม ดังตารางท่ี 2

ตารางที่  2    
จํานวนและรอยละของคําตอบแบบวัดเจตคติตอสิ่งแวดลอม จําแนกตามระดับชั้น 

    ป. 4     1,980 (99)    368  18.59     423     21.36     544     27.46   645   32.59
    ป. 5     1,260 (63)    240  19.04     254     20.16     369     29.29   397   31.51
    ป. 6     1,300 (65)    240  18.46     281     21.62     334     25.69   445   34.23

     ชั้น       คําตอบ      ระดับ 1         ระดับ 2   ระดับ 3        ระดับ 4
                ท้ังหมด    จํานวน    รอยละ  จํานวน   รอยละ จํานวน   รอยละ    จํานวน รอยละ
                  (คน) 

  จากตารางท่ี 2 แสดงใหเห็นวานักเรียนชั้นประถมศึกษาทุกช้ัน มีเจตคติตอสิ่งแวดลอมอยูในระดับการจัด
ระบบมากเปนอันดับ 1 (รอยละ 32.59, 31.51 และ 34.23) รองลงมาคือ ระดับการเห็นคุณคา ระดับการตอบสนอง 
และระดับการรับรู ตามลําดับ

อภิปรายผลการวิจัย 
  1.  จากผลการวิจัยท่ีไดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมในโรงเรียน 5 กิจกรรมหลัก                  
รวมทั้งหมด14 กิจกรรมยอย แตละกิจกรรมยอยมีความสัมพันธกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ตั้งแต 4         
ถึง 8 ทกัษะ ผูวิจยัดําเนินการสรางกิจกรรมเสรมิหลกัสตูรวทิยาศาสตรสิง่แวดลอมอยางมรีะบบ   เริม่จาก (1) วิเคราะห
จดุประสงคและสวนประกอบของกิจกรรมเสริมหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอม ทีม่คีวามเก่ียวของสัมพันธกับทกัษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขัน้พ้ืนฐาน 8 ทกัษะ และเจตคตติอสิง่แวดลอม เพ่ือเปนการมุงเนนท่ีจะพัฒนาใหผูเรียน
มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรซึ่งเปนทักษะการคิด หรือกระบวนการแกปญหา (สุวัฒก  นิยมคา, 2531, 164) 
ทีเ่ปนวิธีการใชแกปญหาตาง ๆ  ทีเ่กิดข้ึนผานการปฏิบตัแิละฝกฝนความคิดอยางมีระบบ (วรรณทิพา รอดแรงคา และ 
พิมพันธ เดชะคุปต, 2542, 3) เกิดจิตสํานึก ความรูสึก ทัศนคติ ประสบการณ ความชํานาญ และการมีสวนรวมใน
กิจกรรมเกี่ยวกับการอนุรักษสิ่งแวดลอม จิตสํานึกจะทําใหผูเรียนเกิดความรูสึกหวงใยตอสิ่งแวดลอม เกิดความ
ตระหนัก และคานิยมดานส่ิงแวดลอม ความชํานาญและประสบการณ จะชวยใหผูเรียนประพฤติในสิ่งท่ีเปนผลดี       
ตอสิ่งแวดลอม และทําใหผูเรียนไดมีโอกาสมีสวนรวมในกิจกรรมแกไขปรับปรุงและปกปองสิ่งแวดลอม เพ่ือเปน        
การปลูกฝงลักษณะนิสัยท่ีดีที่จําเปนในการดํารงชีวิตท่ีเอ้ือตอการอนุรักษสิ่งแวดลอมในอนาคต (ปยะพงษ                 
สุริยะพรหม, 2546) (2) สํารวจ วิเคราะห สิ่งแวดลอมในโรงเรียน เพ่ือกําหนดกิจกรรมที่เนนใหผูเรียนไดคิด มีสวนรวม
ในการทาํกิจกรรม ไดลงมอืปฏบิตักิิจกรรมดวยตนเอง ซึง่สอดคลองกับ ทศินา แขมมณ ี (2542, 4 และ 41) ในการออกแบบ
การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรโดยใชโมเดลซิปปาท่ีใหผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมโดยผูเรียนเปนศูนยกลาง 
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ไดแก แนวคิดการสรางสรรคความรู แนวคิดเร่ืองกระบวนการกลุมและการเรียนแบบรวมมือ และแนวคิดเก่ียวกับ      
การเรียนรูแบบกระบวนการ สอดคลองกับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนท่ียึดผูเรียนเปนศูนยกลางท่ีเนนใหผูเรียน
สรางความรูดวยตนเอง มีปฏิสัมพันธตอกัน เรียนรูจากการแลกเปล่ียนขอมูลความคิดประสบการณแกกันและกัน       
มีบทบาท มีสวนรวมในการเรียนรูมากท่ีสุด และสอดคลองกับทิศนา แขมมณี (2548, 133-134) ที่กลาวถึงหลักการ
จดัการเรียนรูตามสภาพจริงวาการเรียนรูเร่ืองใด ๆ  ก็ยอมมคีวามสัมพนัธกับบรบิทของเร่ืองนัน้ ๆ  การเรียนรูโดยคํานึง
ถึงบรบิทแวดลอมเปนการเรียนรูท่ีสมัพนัธกับความจรงิจงึสามารถนาํไปใชในชวิีตประจาํวันได (3) สรางกิจกรรมเสรมิ
หลักสูตรใหสอดคลองกับจุดประสงคโดยใชฐานส่ิงแวดลอมในบริบทของโรงเรียนและทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 8 ทักษะ ดังท่ีประคอง ฤกษวันเพ็ญ (2545, 2) และ เกษม จันทรแกว (2544, 8-16) แสดงให
เห็นวาในการศึกษาส่ิงแวดลอมนั้น จําเปนตองทําความเขาใจลักษณะของส่ิงแวดลอมและมุมมองของจุดประสงค     
ที่จะนํามาเก่ียวของตอการศึกษา ซึ่งจะสงผลตอความตระหนัก ความเขาใจ ความรับผิดชอบ ตลอดจนมีแรงจูงใจ      
ที่จะมีสวนรวมในการปฏิบัติเพ่ือปองกันและแกไขปญหาส่ิงแวดลอม มีความรูสึกรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอมตาม
คณุสมบตัขิองบคุคลตอสิง่แวดลอม (UNESCO, 1976)  (4) ดาํเนินการพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรม รปูแบบ
กิจกรรมรวมกับครวิูทยาศาสตรของแตละโรงเรียน ปรบัปรุงกิจกรรมเสริมหลกัสูตรวิทยาศาสตรสิง่แวดลอมใหเหมาะ
สมกบับรบิทของนักเรียนแตละโรงเรียน ซึง่การทํากิจกรรมรวมกับครใูนการวางแผนงานกอนนาํไปปฏิบตั ิและเนนการ
มปีฏสิมัพนัธทีด่กัีบครเูพ่ือความรวมมอืในการพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแกผูเรียนน้ัน สอดคลองกบั
กระบวนการทํางานท่ีเนนการรวมใจ รวมคิด และรวมมือ (กรมวิชาการ, 2542, 52) และ (5) ดําเนินการตรวจสอบ
ความเหมาะสมของหลักสูตรจากผูเชี่ยวชาญทางดานหลักสูตร ซึ่งใหขอเสนอแนะในการนําไปใชกับนักเรียนท่ีเรียนรู
ชาโดยใหเพ่ือนชวยดูแลในลักษณะของพ่ีเล้ียง แลวนําไปทดลองกับนักเรียนท่ีเปนโรงเรียนกลุมตัวอยางชั้นละ 1 คน 
เพ่ือสังเกตพฤติกรรมและความเขาใจของนักเรียนท่ีมีตอการทํากิจกรรม แลวนํากิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตร
สิ่งแวดลอมมาปรับใหเหมาะสมกับบริบทของนักเรียนแตละโรงเรียน ผลจากการสรางกิจกรรมเสริมหลักสูตร
วิทยาศาสตรสิง่แวดลอมทีม่คีวามสอดคลองกบับรบิทแตละโรงเรียน เมือ่ครนูาํกิจกรรมไปจดัใหแกนกัเรียนแลวทําให
นักเรียนไดคิด วางแผน ไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง มีสวนรวมในการทํากิจกรรมกลุม และมีโอกาสไดฝกทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรผานกิจกรรมสิ่งแวดลอมในโรงเรียน
  2.  จากผลการวิจยัท่ีพบวา นกัเรียนมีรอยละคะแนนเฉล่ียของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ทกุทักษะ
สูงกวาเกณฑการผาน (70%) ทักษะท่ีนักเรียนมีรอยละคะแนนเฉล่ียสูงสุดคือ ทักษะการวัด รองลงมาคือ ทักษะการ
สงัเกต นัน้ แสดงใหเห็นวากิจกรรมเสรมิหลกัสูตรวทิยาศาสตรสิง่แวดลอมชวยสงเสรมิใหนกัเรียนมทีกัษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร ซึง่เปนผลมาจากกจิกรรมเสรมิหลกัสูตรดงักลาวท่ีแตละกิจกรรมยอยไดสงเสรมิใหนกัเรียนมโีอกาส
คิด ไดวางแผน ลงมือฝกทักษะตาง ๆ  ดวยตนเอง ทั้งทักษะการสังเกต ทักษะการวัด ทักษะการจําแนกประเภท ทักษะ
การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสและสเปสกับเวลา ทักษะการคํานวณ ทักษะการจัดกระทําและส่ือ           
ความหมายขอมูล ทักษะการลงความเห็นจากขอมูล และทักษะการพยากรณ อยางตอเน่ือง การท่ีนักเรียนไดลงมือ
ปฏบิตัจินเกิดทักษะดังกลาว สอดคลองกับหลกัการเรียนรูตามสภาพจริง (Authentic Context) ของ ราเชน มศีรี (2544, 
39-40) ที่สรุปวา การออกแบบการเรียนรูโดยการนําเสนอเปนกรณีศึกษายอย (Mini-Case Study) ที่เปนการเรียนรู
ในสถานการณตาง ๆ ที่ผูเรียนพบเห็นในชีวิตจริง ผูเรียนจะสามารถบูรณาการความรูใหมกับความรูเดิมเขาดวยกัน 
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และสามารถพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของตนได อยางตอเน่ือง
  จากผลการวิจยัท่ีพบวา นกัเรียนมีเจตคติตอสิง่แวดลอมอยูในระดับการจัดระบบมากเปนอันดับ 1 รองลงมา
คอื ระดับการเห็นคณุคา ระดับการตอบสนอง และระดับการรบัรูนัน้ แสดงใหเห็นวากิจกรรมเสรมิหลกัสูตรวทิยาศาสตร
ที่มุงเนนใหนักเรียนไดสัมผัสสิ่งแวดลอมในโรงเรียนดวยตนเองน้ัน นักเรียนไดมีสวนรวมในการคิด การลงมือปฏิบัติ
ดวยตนเอง ไดรับประสบการณตรงจากการสัมผัสธรรมชาติของสิ่งแวดลอมใกลตัว ทําใหนักเรียนรูสึกวาการเรียนรู
จากส่ิงแวดลอมรอบตวัเปนเร่ืองทีง่าย สนกุ นาสนใจ   จงึเกิดความซาบซึง้ตอสิง่แวดลอมและคานิยมความรับผดิชอบ
ตอสิ่งแวดลอม

สรุป
  การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมในโรงเรียนประถมศึกษา จํานวน 5 กิจกรรมหลัก     
รวม 14 กิจกรรมยอย ในแตละกิจกรรมยอยมีความสัมพันธกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ตั้งแต 4 ถึง 8 
ทักษะ ซึ่งผูวิจัยดําเนินการสรางกิจกรรมเสริมหลักสูตรอยางมีระบบ โดยเร่ิมจากการวิเคราะหจุดประสงคและสวน
ประกอบของกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่เก่ียวของสัมพันธกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 8 ทักษะ 
และเจคติตอสิ่งแวดลอม การสํารวจ วิเคราะห สิ่งแวดลอมในโรงเรียนเพ่ือกําหนดกิจกรรมใหผูเรียนไดคิด และมี       
สวนรวมในการทํากิจกรรม ไดลงมือปฏิบัติดวยตนเอง  รวมทั้งการสรางกิจกรรมเสริมหลักสูตรท่ีสอดคลองกับบริบท
ของโรงเรียน และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นพ้ืนฐาน 8 ทักษะ การพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรม
รวมกับครูวิทยาศาสตรของแตละโรงเรียน ตลอดจนการตรวจสอบความเหมาะสมของหลักสูตรจากผูเชี่ยวชาญ            
ซึ่งใหขอเสนอแนะในการนําไปใชกับนักเรียนท่ีเรียนรูชาโดยใหเพ่ือนชวยดูแลในลักษณะพ่ีเล้ียง ในดานผลการจัด
กิจกรรมทีม่ตีอนกัเรียน พบวา นกัเรียนมีรอยละคะแนนเฉลีย่ของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทกุทกัษะสงูกวา
เกณฑการผาน (70 %)  และนักเรียนมีเจตคติตอสิ่งแวดลอมอยูในระดับการจัดระบบมากเปนอันดับ 1 รองลงมาคือ 
ระดับการเห็นคุณคา ระดับการตอบสนอง และระดับการรับรูซึ่งแสดงใหเห็นวากิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตร     
ที่มุงเนนใหนักเรียนไดสัมผัสสิ่งแวดลอมในโรงเรียนดวยตนเอง นักเรียนมีสวนรวมในการคิด และลงมือปฏิบัติ              
ดวยตนเอง ไดรับประสบการณจากการสัมผัสธรรมชาติ ทําใหนักเรียนรูสึกวาการเรียนรูจากสิ่งแวดลอมรอบตัวเปน
เร่ืองที่งาย สนุก นาสนใจ ดังนั้น หากครูวิทยาศาสตรในโรงเรียนตาง ๆ ที่สนใจการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม สามารถนําผลการวิจัยน้ีไปปรับใหเหมาะสมกับบริบทสิ่งแวดลอมของโรงเรียนตนได             
และหากมีการวิจัยเก่ียวประเด็นน้ีในครั้งตอไป ควรมีการออกแบบกิจกรรมเสริมหลักสูตรวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม    
ในโรงเรียนในการฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ
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