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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กำรศึกษำควำมต้องกำรจ ำเป็นเพื่อพัฒนำรูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้วรรณคดีไทย 
ตำมแนวคิด Active Learning ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษำตอนปลำย 
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 ประจักษ์ น้อยเหนื่อย, โรงเรียนสวนกุหลำบวิทยำลัย ธนบุรี, 
 
บทคัดย่อ การวิจัยคร้ังนี้มีความมุ่งหมายเพื่อ 1) เพื่อศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับสภาพการจัดการ
เรียนการสอนวรรณคดีไทยของครูและนักเรียน 2) เพื่อศึกษาแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้
วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active Learning ของนักเรียนระดบัชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ด าเนินการวิจัยโดยเปนก
ระบวนวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ (qualitative research) กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยได้แก่ 1) ครูภาษาไทย จ านวน 10 
คน 2) นักเรียน จ านวน 12 คน และ 3) ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรการสอน การวัดประเมินผล และการสอน
วรรณคดีไทย จ านวน 8 คน ซึ่งกลุ่มตัวอย่างได้มาจากการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive 
Sampling) เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่ 1) ประเด็นการสนทนากลุ่มย่อย (Focus group 
discussion) ของครูภาษาไทย 2) ประเด็นการสนทนากลุ่มย่อย (Focus group discussion) ของนักเรียน และ 3) 
แบบสัมภาษณ์ชนิดมีโครงสร้าง (Structured Interview) ของผู้เชี่ยวชาญ การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพโดยการ
วิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) ผลการวิจัยพบว่า 1) สภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยของครู
มุ่งเน้นด้วยวิธีบรรยายเป็นหลัก แบ่งเนื้อหาวรรณคดีไทยให้นักเรียนแปลความหมายและมาน าเสนอหน้าชั้นเรียน 
ตลอดจนขาดการเชื่อมโยงวรรณคดีไทยกับเหตุการณ์ในปัจจุบัน ประเมินผลผู้เรียนด้วยใบงาน ข้อสอบปรนัยและ
อัตนัยเท่านั้น ในประเด็นสภาพการเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียนพบว่า นักเรียนขาดความสนใจในการเรียน
วรรณคดีไทย ไม่เห็นคุณค่าและความส าคัญของวรรณคดีไทย ตลอดจนเกิดความเบื่อหน่ายเมื่อจะต้องเรียน
วรรณคดีไทย และ2) แนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active Learning 
ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ที่ประยุกต์ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบกิจกรรมเป็นฐาน (Activity-Based Learning) 
ร่วมกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem–based Learning)

ค ำส ำคัญ การศึกษาความต้องการจ าเป็น รูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทย  การสอนตามแนวคิด Active 
Learning 
 

Abstract: The purposes of the research were: 1) To study and analyze basic information about 
the teaching and learning management of Thai literature on teachers and students. 2) To 
study guidelines for Development on a Thai Literature Learning Management Model Based on 
The Concept of Upper Secondary Students’ Active Learning. The qualitative research design 
was conducted. The sample groups in the research were 1) 10 Thai language teachers, 2) 12 
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students, and 3) 7 experts for teaching curriculum, measuring and teaching Thai literature, 
which were obtained by Purposive Sampling. The research instruments were: 1) Focus group 
discussion by Thai teachers, 2) Focus group discussion by students, and 3) Structured interview 
by teaching curriculum experts. The qualitative data were analyzed by content analysis. 
Findings are as follows: 1) The teaching and learning management of Thai literature was 
mainly focused on lecturing methods which described the content of Thai literature in the 
classroom by interpretation and presentation. Moreover, the lack of relations between Thai 
literature and current situations was overpassed, and mainly evaluated students with 
worksheets, multiple choice and subjective examination. In terms of teaching and learning 
management of Thai literature, it was found that the students were uninterested in learning 
Thai literature, unappreciated the valve and importance of Thai literature. In addition, learning 
Thai literature was boring. And 2) The guidelines of Development on A Thai Literature Learning 
Management Model Based on The Concept of Upper Secondary Students’ Active Learning: the 
integrations of learning management between Activity-Based Learning and Problem–based 
Learning. 
 

Keywords: A Study of Essential Needs, Thai Literature Learning Management Model, Active-
Based Learning 
 

ที่มำและควำมส ำคัญของปัญหำ 
 ยุทธศาสตร์ชาต ิพ.ศ. 2561-2580 (2561: 1) ระบุว่าการพัฒนาประเทศไทยไปสู่การเป็นประเทศที่พัฒนา
แล้วจ าเป็นต้องมีการวางรากฐานในการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ของประเทศอย่างเป็นระบบ โดยมุ่งเน้นการพัฒนา
และยกระดับคนในทุกมิติและในทุกช่วงวัยให้เปน็ทรัพยากรมนุษย์ท่ีดี เก่ง และมีคุณภาพพร้อมขับเคลื่อนการ
พัฒนาประเทศไปข้างหน้าได้อย่างเต็มศักยภาพ การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ (Human Resource 
Development) นับว่าเป็นเรือ่งส าคัญอย่างยิ่งที่ทุกประเทศให้ความส าคัญและจ าเป็นที่จะต้องมีการพัฒนา
ทรัพยากรมนุษย์ในทุกๆ ด้านโดยเฉพาะด้านการศึกษาเพื่อให้มีความพร้อมในการก้าวเข้าสู่ยุคโลกาภิวัฒน์ที่มี 
การแข่งขันสูงในประชาคมโลก (ธีรเดช รั้วมงคล, 2555) 
 กระทรวงศึกษาธิการได้ให้ความส าคัญกับการพัฒนานักเรียนซึ่งเป็นทรัพยากรมนุษย์ที่ส าคัญในการพัฒนา
ประเทศให้มีความรู้ ความสามารถ และทักษะดังที่หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ก าหนดหลักการและกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยยึดหลักว่า ผู้เรียนมีความส าคัญที่สุด ทุกคนสามารถเรียนรู้และ
พัฒนาตนเองได้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตาม
ศักยภาพ ค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมองเน้นให้ความส าคัญทั้งความรู้ และคุณธรรม 
ผู้เรียนจะต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้ที่หลากหลาย อาทิ กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการสร้าง
ความรู้ กระบวนการคิด กระบวนการทางสังคม กระบวนการเผชิญสถานการณ์และแก้ปัญหา กระบวนการเรียนรู้
จากประสบการณ์จริง กระบวนการปฏิบัติลงมือท าจริง ซึ่งกระบวนการเหล่านี้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ที่
ผู้เรียนควรได้รับการฝึกฝน และพัฒนา เพราะจะสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีบรรลุเป้าหมาย  ของ
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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หลักสูตร (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 1-4) 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยให้ความส าคัญ
กับการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยโดยมีความมุ่งหวังว่านักเรียนจะต้องสามารถวิเคราะห์ วิจารณ์วรรณคดีและ
วรรณกรรมตามหลักการวิจารณ์วรรณคดีเบื้องตน้ รู้และเข้าใจลักษณะเด่นของวรรณคดี ภูมปิัญญาทางภาษาและ
วรรณกรรมพื้นบ้าน เชื่อมโยงกับการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์และวิถีไทย ประเมินคุณค่าด้านวรรณศิลป์ และน า
ข้อคิดจากวรรณคดีและวรรณกรรมไปคิดแก้ปัญหาและประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงตลอดจนเกิดความซาบซึ้งและภูมิใจ
ในสิ่งที่สั่งสมสืบทอดมาจนถึงปจัจุบัน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2553: 37-38) กระทรวงศึกษาธิการจึงก าหนดให้มี
การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีในทุกระดับชั้นการศึกษา วรรณคดีเป็นวิชาที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรวิชาภาษาไทย
ตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาจนถึงชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายแต่การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยไม่ประสบ
ความส าเร็จเท่าที่ดังข้อมูลจากผลสัมฤทธิ์การเรียนรู้วิชาภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 สาระที่ 5 วรรณคดี
และวรรณกรรมที่ได้จากการทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (O-NET) ของนักเรียนโรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย 
ธนบุร ีปรากฏผลคะแนนเฉลี่ยดังนี้ คะแนนเฉลี่ยปีการศึกษา 2559 ร้อยละ 48.54 ปกีารศึกษา 2560 ร้อยละ 
49.59 คะแนนเฉลี่ยปีการศึกษา 2561 ร้อยละ 41.88 และคะแนนเฉลี่ยปีการศึกษา 2562 ร้อยละ 50.71 (กลุ่ม
บริหารวิชาการ โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย ธนบุร,ี 2561: 3) พบว่าคะแนนเฉลี่ย 3 ปีย้อนหลังมีแนวโน้มลดลง
ทุกปี สามารถสรุปได้ว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรมของนักเรียนอยู่ในระดับต่ ากว่า
ค่ามาตรฐานของโรงเรียนร้อยละ 55 จึงต้องแก้ไขอย่างเร่งด่วน 
 จากการศึกษาเอกสารต ารา งานวิจัย สัมภาษณ์ และการสนทนากลุ่มสรุปได้ว่าปัญหาการสอนวรรณคดี
ไทยที่ส าคัญ 2 ด้านคือ 1) ปัจจัยด้านครูคือวิธีการจัดการเรียนรู้ของผู้สอนที่ไม่ทันสมัย ไม่สามารถเร้าความสนใจ
นักเรียนให้เกิดการเรียนรู้ได ้ซึ่งสอดคล้องกับสรอ้ยสน สกลรักษ์ (2541: 40) กล่าวว่า ครูส่วนใหญ่มักท าให้นักเรียน
รู้สึกเครียดเพราะครูมักบังคับให้พวกเขาท่องค าศัพท์ยากไม่เปิดโอกาสให้แสดงความคิดเห็นที่แตกต่างไปจากตัวบท
วรรณคดีเดิม ทั้งนี้ยังสอดคล้องกับมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อนในการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยของ เฉลิมลาภ ทอง
อาจ (2552: 107) กล่าวว่า ครูผู้สอนวชิาภาษาไทยได้รับประสบการณ์ที่ไม่ถูกต้องเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้
วรรณคดีไทยที่ไม่ถูกต้องตามทฤษฎีวรรณคดีและทฤษฎีการเรียนรู้  5 มโนทัศน์ได้แก่ 1) เป้าหมายหลักคือการสอน
จริยธรรมและคุณธรรมแก่นักเรียน 2) เชื่อว่า วิธีบรรยายเป็นวธิีที่ดีที่สุดในการสอนวรรณคดี 3) ความรู้จากต ารา
น่าเชื่อถือและถูกต้องที่สุด  4) การจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยคือการสอนประวัติและเนื้อหาวรรณคดี และ5) 
มุง่เน้นประเมินผลเนื้อหาจากวรรณคดี และ2) ปัจจัยด้านนักเรียนคือ นักเรียนไม่เห็นความส าคัญของวรรณคดีที่
ศึกษา สอดคล้องกับ กุสุมา รักษมณี (2547: 235) สรุปว่านักเรียนไม่เห็นคุณค่าของการเรียนวรรณคดี เพราะเป็น
วิชาบังคับ เชน่เดียวกับประเทศสหรัฐอเมริกาที่ประสบปัญหาเดียวกันนี้ดังที่  ดอนนาฮู (Donahue (อ้างถึงใน 
George, 2002) ได้วิจัยพบและพบว่านักเรียนอเมริการ้อยละ 40 ประสบปัญหาเก่ียวกับความเข้าใจในการอ่าน
วรรณคด ีจึงสรุปได้ว่า นักเรียนส่วนใหญ่ศึกษาหรืออ่านวรรณคดีด้วยความรู้สึกร าคาญและเบื่อหน่าย เนือ่งจากไม่
เห็นคุณค่าและความส าคัญของวรรณคดี ผู้เรียนไม่ชอบแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดี หากจะแสดงความ
คิดเห็นบ้างก็เพียงเล็กน้อยและอยู่ในขอบเขตเนื้อหาเท่านั้น ขาดการคิดวิเคราะห์และเชื่อมโยงกับประสบการณ์เดิม
ของตน 
 วิธีการแก้ปัญหาที่ได้กล่าวในข้างต้นนั้นก็คือ การพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้นั้นเอง และจาก
การศึกษาเอกสารงานวิจัยพบว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ที่ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของนักเรียนนั้น 
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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มีเทคนิคและวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหม่ๆ เกิดข้ึนอย่างมากมาย หนึ่งในแนวคิดการสอนที่ส าคัญ คือ 
Active Learning ซึ่งเป็นแนวการสอนประเภทหนึ่งที่ส่งเสริมให้นักเรียนมีคุณลักษณะสอดคล้องกับการ
เปลี่ยนแปลงในยุคปัจจุบัน ดงัที่ Bonwell (1991: 2) กล่าวว่า Active Learning เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่
นักเรียนได้ลงมือกระท าและได้ใช้กระบวนการคิดคิดในสิ่งที่เขาได้ท าลงไป ส าหรับนักการศึกษาไทยได้กล่าวถึง 
Active Learning ว่า เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการสร้างสรรค์ทางปัญญา (Constructivism)  
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วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

1. เพื่อศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยของครูและ
นักเรียน 

2. เพือ่ศึกษาแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active Learning 
ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 
ขอบเขตกำรวิจัย 
 1. กลุ่มตัวอย่ำง 
  1) ครูภาษาไทยที่มีประสบการณ์สอนวรรณคดีไทยไม่น้อยกว่า 6 ป ีจ านวน 10 คน 2) นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ซึ่งเป็นนักเรียนที่เข้าศึกษา ณ โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย ธนบรุีตั้งแต่ระดับชั้น
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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มัธยมศึกษาปีที่ 1 จนถึงปัจจุบัน จ านวน 12 คน และ3) ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตร การสอน การวัดประเมินผล และ
การสอนวรรณคดีไทยที่มีประสบการณ์ท างานในสาขาดังกล่าวไม่น้อยกว่า 10 ป)ี จ านวน 8 คนซึ่งกลุ่มตัวอย่าง
ได้มาโดยการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) 
 2. เครื่องมือที่ใช้ในกำรเก็บรวบรวมข้อมูล 
  เคร่ืองมือประกอบด้วย 1) ประเด็นการสนทนากลุ่มย่อย (Focus group discussion) ของครู
ภาษาไทย 2) ประเด็นการสนทนากลุ่มย่อย (Focus group discussion) ของนักเรียน 3) แบบสัมภาษณ์ชนิดมี
โครงสร้าง (Structured Interview) ของผู้เชี่ยวชาญ และ 4) แบบสังเกตพฤติกรรมการสอนของครู และแบบ
สังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนแบบพรรณนาความ 
 3. กำรสร้ำงเครื่องมือและตรวจสอบคุณภำพเครื่องมือ 
  ผู้วิจัยได้ศึกษาและสังเคราะห์แนวคิด ทฤษฎี เอกสารและงานวิจัยต่าง ๆ ที่เก่ียวข้องกับวิธีการ
จัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 มาเป็นกรอบในการสร้างข้อค าถาม และ
เสนอใหผู้้เชี่ยวชาญจ านวน 5 ท่าน ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนวรรณคดีไทย/ครูภาษาไทย จ านวน 2 
คน  ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอนจ านวน 2 คน  และผู้เชี่ยวชาญด้านวิจัยและประเมนิผลการศึกษา
จ านวน 1 คน พิจารณาความสอดคล้องเหมาะสมโดยใช้แบบประเมินความสอดคล้องที่มีลักษณะเป็นมาตราส่วน
ประเมินค่า 5 ระดับของ Likert (Likert Five Rating Scales) เนื่องจากการใช้หน่วยเบี่ยงเบนมาตรฐานเป็นเกณฑ์
ในการวัดประมาณความเข้มข้นของความคิดเห็นที่มีต่อสิ่งต่างๆ โดยใช้วิธีการประมาณค่ารวมก าหนดเป็นสเกล 0 1 
2 3 4 (หรือ1 2 3 4 5) เป็นเกณฑ์ เท่ากับ 0.99 จะน่าเชื่อถือกว่าวิธีการอื่น (Neuman, 1997) จากนั้นน ามา
วิเคราะห์ค่าเฉลี่ย ( X ) และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  ผู้วิจัยก าหนดเกณฑ์ระดับคะแนนคุณภาพไว้ที่ ( X ) 
ตั้งแต่ 3.50 ขึ้นไป และ S.D.= น้อยกว่า 1.00 (มาเรียม นิลพันธุ์, 2558: 196) จึงจะถือว่าเครื่องมือมีคุณภาพ
เหมาะสมซึ่งผลการตรวจสอบพบว่า 
  1)ประเด็นการสนทนากลุ่มย่อย (Focus group discussion) ของครูภาษาไทยมีค่าคุณภาพอยู่ใน
ระดับสอดคล้องมากถึงมากที่สุด ( X )= 4.20, S.D.= 0.84 ถึง ( X )= 4.60, S.D.= 0.55   
  2) ประเด็นการสนทนากลุ่มย่อย (Focus group discussion) ของนักเรียนมีค่าคุณภาพอยู่ใน
ระดับสอดคล้องมากถึงมากที่สุด ( X ) = 4.00, S.D.= 0.71 ถึง ( X )= 4.60, S.D.= 0.55  
  3) แบบสัมภาษณ์ชนิดมีโครงสร้าง (Structured Interview) ของผู้เชี่ยวชาญ มีค่าคุณภาพอยู่ใน
ระดับสอดคล้องมากถึงมากที่สุด ( X )= 4.44, S.D.= 0.55 ถึง ( X )= 4.8, S.D.= 0.45  
  4) แบบสังเกตพฤติกรรมการสอนของครูผู้สอน และแบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน
แบบพรรณนาความมีค่าคุณภาพอยู่ในระดับสอดคลอ้งมากถึงมากที่สุด ( X ) = 4.20, S.D.= 0.84 ถึง ( X )= 4.60, 
S.D.= 0.55  
 ซึ่งแสดงว่าเครื่องมือที่ผู้วิจัยพฒันาข้ึนผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว้สามารถน าไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้จึง
น าไปใช้เก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 การศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active 
Learning ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายด าเนินการวิจัยโดยเปนกระบวนวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ 
(qualitative research) มีวิธีด าเนินการศึกษาข้อมูลดังนี้ 
 1. จัดสนทนากลุ่มครูสอนภาษาไทย (Focus Group Discussion : FGD) จ านวน 10 คน โดยมีประเด็น
ในการสนทนาเก่ียวกับสภาพและปัญหาการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในปัจจุบัน ตลอดจนความคิดเห็นต่อ
วิธีการจัดการเรียนการสอน ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการสนทนากลุ่มด้วยตนเองใช้เวลาในการสนทนากลุ่ม 90 นาที 
 2. จัดสนทนากลุ่มนักเรียน (Focus Group Discussion : FGD) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มี
ต่อสภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย และความต้องการในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยใน
อนาคต ผู้เข้าร่วมสนทนากลุ่มเป็นตัวแทนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนวิชาภาษาไทย 6 (ท33102) ภาค
เรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2562 จ านวน 12 คน ประกอบด้วยนักเรียนที่มีความสามารถพื้นฐาน (Basic Ability) ทั้ง
เก่ง ปานกลาง และออ่น ซึ่งผู้วจิัยด าเนินการสนทนากลุ่มด้วยตนเองใช้เวลาในการสนทนากลุ่ม 60 นาท ี
 3. สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรการสอน การวัดประเมินผล และการสอนวรรณคดีไทย จ านวน 8 
คนโดยใช้แบบสัมภาษณ์ที่มีโครงสร้าง (Structured Interview) และใช้วิธีการสัมภาษณ์แบบเป็นทางการ 
(Formal Interview) ซึ่งผู้วิจัยด าเนินการสัมภาษณ์ด้วยตนเอง 
 4. ผู้วิจัยสังเกตพฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนของครูภาษาไทย จ านวน 5 คน โดยใช้แบบสังเกต
พฤติกรรมการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอน 
 5. ผู้วิจัยสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนวิชาภาษาไทยกับครูผู้สอนที่
เป็นผู้เข้าร่วมสนทนากลุ่มโดยใช้แบบสังเกตพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนสังเกตจ านวน 5 ห้องเรียน 
 
ผลกำรศึกษำ 
 ผลการศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active 
Learning ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายสามารถสรุปตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย 2 ตอน 
ดังต่อไปนี ้
 ตอนที่ 1 ผลกำรศึกษำและวิเครำะห์ข้อมูลพื้นฐำนเกี่ยวกับสภำพกำรจัดกำรเรียนกำรสอนวรรณคดี
ไทยของครูและนักเรียน พบว่ำ 
  1. ผลกำรสนทนำกลุ่มครูเพื่อศึกษำและวิเครำะห์ข้อมูลพื้นฐำนเกี่ยวกับสภำพกำรจัดกำรเรียน 
กำรสอนวรรณคดีไทย มี 3 ประเด็น สรุปได้ดังน้ี 
   ประเด็นที่ 1 การสอนวรรณคดไีทยให้ประสบความส าเร็จควรจะจัดการเรียนการสอน
ด้วยรูปแบบวิธีการสอนที่หลากหลายเพื่อตอบสนองความต้องการที่แตกต่างของผู้เรียนในแต่ละคน จากความเห็น
ของครูภาษาไทยพบว่า การสอนแบบ Active Learning ที่เน้นให้ผู้เรียนฝึกทักษะวิเคราะห์วิจารณ์วรรณคดีไทย
ตามประเด็นที่ก าหนด และมีส่วนในการแก้ปัญหาผ่านกิจกรรมที่สร้างสรรค์จะท าให้นักเรียนเกิดความเข้าใจและให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนและส่งผลให้การสอนวรรณคดีไทยประสบความส าเร็จ ครูผู้สอนส่วนใหญ่มี
ความเห็นตรงกันว่าการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับกิจกรรมเป็นฐาน เป็นวิธีสอนที่ดีส าหรับการสอนวรรณคดี
ไทย 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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   ประเด็นที่ 2 สิ่งที่ครูผู้สอนจะตอ้งปรับเพื่อให้การสอนวรรณคดีไทยประสบความส าเร็จ 
คือ วิธีการสอนจากการบรรยายเป็นวิธีการที่ท าให้นักเรียนรู้สึกว่าได้มีส่วนร่วม และเป็นส่วนส าคัญในการจัดการ
เรียนรู้ นอกจากนั้นพยายามเปรียบเทียบ เชื่อมโยงวรรณคดีให้เข้ากับวัยและประสบการณ์ของผู้เรียนด้วย 
   ประเด็นที่ 3 นักเรียนต้องปรับความคิดโดยเปิดใจ และเต็มใจที่จะเรียนวรรณคดีไทย 
อย่าคิดว่าวรรณคดีไทยเป็นของโบราณ ล้าสมัย เพราะยังมีวรรณคดีไทยอีกหลายเรื่องที่ยังมีความทันสมัย มีแนวคิด
ที่เหมาะกับสังคมปัจจุบันเพื่อให้การสอนวรรณคดีไทยประสบความส าเร็จ 
  2. ผลกำรสนทนำกลุ่มนักเรียนเพื่อศึกษำและวิเครำะห์ข้อมูลพื้นฐำนเกี่ยวกับสภำพกำรเรียน 
วรรณคดีไทยมี 3 ประเด็น สรุปได้ดังนี้ 
   ประเด็นที่ 1 ในการสอนวรรณคดีไทยนักเรียนต้องการให้ครูสอนด้วยวิธีการจัดการ
เรียนรู้ซึ่งเรียงตามล าดับความสนใจ 5 ล าดับแรก ดังนี้ 1) เรียนรู้โดยการใช้กิจกรรมเป็นหลัก 2) เรียนรู้จากประเด็น
ปัญหาเป็นหลัก 3) เรียนรู้ด้วยการแลกเปลี่ยนความคิดเป็นหลัก 4) เรียนรู้โดยกระบวนการกลุ่มและมีส่วนร่วม
ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และ 5) เรียนรู้โดยเน้นประสบการณ์เป็นหลัก  
        ประเด็นที่ 2 ในการสอนวรรณคดีไทยนักเรียนต้องการให้ครูสอนโดยน าประเด็นปัญหา
ในวรรณคดีไทยแต่ละเรื่องมาโยงกับสังคมไทยในปัจจุบันหรอืสามารถอธิบายเทียบเคียงกับเหตุการณ์ในปัจจุบันได้ 
และเปิดโอกาสให้นักเรียนฝึกคิด ฝึกวิเคราะห์ และฝึกแก้ปัญหาได้อย่างหลากหลาย ตลอดจนสร้างพื้นที่ให้นักเรียน
ได้น าเสนอความคิดของตนเอง   เพราะนักเรียนอยากให้ผู้ใหญ่มองว่าพวกเราก็โตพอที่จะสามารถน าความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ได้เช่นกัน 
      ประเด็นที่ 3 ครูผู้สอนจะต้องเข้าใจวรรณคดีไทยอย่างลึกซึ้ง ไม่ได้สอนแต่ตัวบทที่คัดมา
ให้เรียน แต่ครูจะต้องรู้เรื่องราวทั้งหมดของวรรณคดีเล่มนั้นๆ ตลอดจนครู   จะต้องสามารถเชื่อมโยงเนื้อหากับวิชา
อื่นๆที่เกี่ยวข้องได้ สามารถอธิบายเพิ่มเติมให้นักเรียนเข้าใจได้ ไม่ใช้ให้เด็กแปลแล้วจบไปวนัๆ อีกทั้งครูจะต้องสวม
วิญญาณของนักเล่าเร่ืองที่ดี มีน้ าเสียง    เชิญชวน และมีศิลปะการเล่าเรื่องเพื่อเร้าความสนใจของผู้เรียน ตลอดจน
จะต้องแสดงให้เห็นว่าเนื้อหาหรือความรู้จากวรรณคดีไทยไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันไดจ้ะส่งผลให้การสอน
วรรณคดีไทยประสบความส าเร็จ 
  3. ผลกำรสังเกตพฤติกรรมกำรสอนวรรณคดีไทยของครู มี 3 ประเด็น สรุปได้ดังน้ี 
   ประเด็นที่ 1 การจัดการเรียนการสอนของครูส่วนใหญ่จะสอนวรรณคดีไทยด้วยวิธี
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สนใจระหว่างครูสอน เวลาครูซักถามนักเรียนจะไม่ค่อยตอบ และไม่กล้าแสดงความคิดเห็น นักเรียนชอบนั่งฟัง
มากกว่าแต่เป็นการนั่งฟังแบบเหม่อลอยและไม่มีสมาธิในการเรียน นักเรียนจะมีส่วนร่วมและแสดงรอยยิ้ม เสียง
หัวเราะเมื่อครูสอนโดยใช้กิจกรรม เช่น เกม สื่อการสอนแปลกๆใหม่ที่เน้นการร่วมมือและการแข่งขัน แต่เม่ือครู
สอนโดยใช้การบรรยาย ให้นักเรียนถอดความแล้วแปลความหมายทีละคนห้องเรียนจะเงียบและน่าเบื่อ  
   ประเด็นที่ 2 นักเรียนไม่ค่อยได้แสดงความคิดเห็น หรือแสดงความสามารถในการ
แก้ปัญหาเลย เนื่องจากครูผู้สอนไม่ได้จัดกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้คิดแก้ปัญหา เน้นการสอนแบบแปลความ 
อธิบายความหมาย และสรุปเนื้อหาเท่านั้น นักเรียนจึงไม่มีโอกาสแสดงความคิดเห็นและไม่ได้ฝึกคิดแก้ปัญหา  
   ประเด็นที่ 3 การเรียนวรรณคดีไทยเป็นเนื้อหาที่นักเรียนไม่ใหค้วามสนใจและไม่ค่อย
สนุกกับการเรียน เวลาแปลความก็จะแปลตามตัวอักษรไม่ได้ตั้งใจแปล และไม่ได้ใส่ใจกับการแปลเนื้อความ อีกทั้ง
เมื่อสังเกตสีหน้า แววตา และน้ าเสียงตอนแปลความ ตอนน าเสนอ และตอนค าถามพบว่าส่วนใหญ่มีความรู้สึก
เฉยๆค่อนข้างเบื่อหน่ายที่จะตอ้งเรียนวรรณคดีไทย 
 ตอนที ่2 เพื่อศึกษำแนวทำงในกำรพัฒนำรูปแบบกำรจัดกำรเรียนรู้วรรณคดีไทยตำมแนวคิด Active 
Learning ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษำตอนปลำย 
  1. ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญและวิเคราะห์เอกสารพบ 3 ประเด็น ดังนี ้
   ประเด็นที่ 1 การสอนตามแนวคิด  Active Learning (การสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ร่วมกับการสอนโดยใช้กิจกรรมเป็นฐาน) เหมาะสมกับบริบทการสอนวรรณคดีไทยเนื่องจากการสอนทั้งสอบแบบ
เน้นการมีส่วนร่วมของนักเรียน เน้นการคิดร่วมกัน ท าร่วมกันกิจกรรม ซึ่งเมื่อน ามาประยุกต์กับการสอนวรรณคดี
ไทยจะช่วยบทเรียนมีความน่าสนใจ ไม่น่าเบื่อ ไม่มองว่าเป็นสิ่งไกลตัว อีกทั้งนักเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการ
เรียน ตลอดจนท าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหา อีกทั้งยังฝึกให้ผู้เรียนได้กล้าคิด กล้าท ามากยิ่งขึ้นอีกด้วย สอดคล้องกับ 
สุจริต เพียรชอบ (2540: 63-66), บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2544: 35-37), ฐะปะนีย ์นาครทรรพ (2545: 8), และ
สิรภัทร ชลศรานนท์ (2558: 43) กล่าวว่า การสอนวรรณคดีไทยควรเริ่มต้นจากการอ่านซึ่งเป็นพื้นฐานในการ
เรียนรู้จากนั้นจึงสอนการวิจักษ์ในประเด็นความงามทางภาษา คุณค่าด้านเนื้อหา โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ
แสดงความคิดเห็นอีกโดยใช้วรรณคดีเป็นเครื่องมือและวธิีสอนที่หลากหลายเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนนั้นก็
คือการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด Active Learning ดังที่ Torp and Sage (1998: 332-362); Cunningham 
(2003); Barrett (2010: 165); ทิศนา แขมมณี (2557: 138); และรุสดา จะปะเกีย (2558: 14) ระบุว่าเป็น
กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่ให้ความส าคัญกับผู้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการ เพื่อให้เกิดปฏิสัมพันธ์
ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียนและผู้เรียนด้วยกันเองเน้นการ เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถสร้างองค์
ความรู้ขึ้นได้ด้วยตนเองและสามารถน าไปใช้ในสถานการณ์อื่นๆ ได้ซ่ึงผู้สอนมีบทบาทเป็นเพียงผู้อ านวยความ
สะดวกในการจัดกิจกรรมในชั้นเรียนเท่านั้น 
   ประเด็นที่ 2 การสอนตามแนวคิด  Active Learning (การสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน
ร่วมกับการสอนโดยใช้กิจกรรมเป็นฐาน) สามารถส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ และความ
ซาบซึ้งในวรรณคดีไทยได้ เนื่องจากการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานมุ่งเน้นที่การฝึกให้นักเรียนได้คิดได้ลงมือ
แก้ปัญหาได้จริง จึงเป็นการส่งเสริม ฝึกฝน และพัฒนานักเรียนให้คิดแก้ปัญหาเป็น และเมื่อฝึกคิดฝึกท าบ่อยๆจะ
ส่งผลให้เกิดแนวทางในการแก้ปัญหาที่หลากหลายและสร้างสรรค์มากยิ่งขึ้น ส่วนการสอนโดยใช้กิจกรรมเป็นฐาน 
จะเน้นให้นักเรียน“ปฏิบัติจริง” มีจุดมุ่งหมาย สนุก และน่าสนใจ ไม่ซ้ าซากจนก่อให้เกิดความเบื่อหน่าย ซึ่งเมือ่
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ออกแบบการสอนให้ดีจะท าใหน้ ามาใช้ในการเรียนวรรณคดีไทยได้ สอดคล้องกับ Torp and Sage (1998: 332-
362);  Bonwell (1991); Felder and Brent (1996); Cunningham (2003); Barrett         ( 2010: 165); ทิศ
นา แขมมณี (2557: 138); และรุสดา จะปะเกีย (2558) กล่าวว่า เป็นการจัดการเรียนรู้   แบบเน้นปัญหาเพื่อ
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ความอยากรู้อยากเรียนเพื่อดึงความสนใจของนักเรียนให้เข้าสู่การคิดหาวิธีการ หรือกระบวนการแก้ปัญหาเป็นการ
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เหมาะสม รวมทั้งกระบวนการเรียนรู้ที่อิงหลักวิชาการ โดยมีทักษะที่จ าเป็นในการเรียนด้วยการใช้ปัญหาเป็นฐานก็
คือทักษะในการแก้ปัญหา รวมทั้งกระบวนการแก้ปัญหาที่เป็นระบบ และการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมเป็นฐาน 
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พัฒนาให้เกิดการเรียนรู้ให้บรรลุวัตถุประสงค์หรือเป้าหมายทีก่ าหนด วิโรจน์ ลักขณาอดิศร (2550: 98); ศศิธร ลิ
จันทร์พร (2556: 45); และณัฐวุฒิ สกุณี (2559: 24) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมเป็นฐานจะต้องให้
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นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 
   ประเด็นที่ 3  ครูผู้สอนจะตอ้งเตรียมเอกสาร เล่าเนื้อเรื่อง  ถอดค าศัพท์ออกมา  อธิบาย
ให้นักเรียนฟังอย่างหมดจด ไม่ใช่ให้นักเรียนไปหาเอง เพื่อน ารายงานมาส่ง ให้คะแนนแล้วก็จบภาคเรียนไป จะท า
ให้การสอนวรรณคดีไทยประสบความส าเร็จ และนักเรียนจะต้องเตรียมตัว เปิดใจที่จะเรียนรู้วรรณคดีไทย”  
เพื่อให้การสอนวรรณคดีไทยประสบความส าเร็จ 
 
สรุปผลกำรวิจัย 
สามารถสรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
 1. ผลการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเก่ียวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยของครู
และนักเรียน พบว่า สภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยของครูมุ่งเน้นด้วยวิธีบรรยายเป็นหลัก แบ่งเนื้อหา
วรรณคดีไทยให้นักเรียนแปลความหมายและมาน าเสนอหน้าชั้นเรียน ตลอดจนขาดการเชื่อมโยงวรรณคดีไทยกับ
เหตุการณ์ในปัจจุบัน ประเมินผลนักเรียนด้วยใบงาน ข้อสอบปรนัยและอัตนัยเท่านั้น ในประเด็นสภาพการเรียน
วรรณคดีไทยของนักเรียนพบว่า นักเรียนขาดความสนใจในการเรียนวรรณคดีไทย ไม่เห็นคุณค่าและความส าคัญ
ของวรรณคดีไทย ตลอดจนเกิดความเบื่อหน่ายเมื่อจะต้องเรียนวรรณคดีไทย 
 2. ผลการศึกษาแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active 
Learning ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า แนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้
วรรณคดีไทยตามแนวคิด Active Learning ได้แก่ การจัดการเรียนรู้ที่ประยุกต์ระหว่างการจัดการเรียนรู้แบบ
กิจกรรมเป็นฐาน (Activity-Based Learning) ร่วมกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem–based 
Learning) 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภิปรำยผลกำรวิจัย 
 1.จากวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี
ไทยของครูและนักเรียน พบว่า สภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยของครูมุ่งเน้นด้วยวิธีบรรยายและการ
ท่องจ าเป็นหลัก แบง่เนื้อหาวรรณคดีไทยให้นักเรียนท่องจ า แปลความหมายและมาน าเสนอหน้าชั้นเรียน ตลอดจน
ขาดการเชื่อมโยงวรรณคดีไทยกับเหตุการณ์ในปัจจุบัน ประเมินผลนักเรียนด้วยใบงาน ข้อสอบปรนัยและอัตนัย
เท่านั้นสอดคล้องกับหม่อมหลวงบุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2544: 58) ได้อธิบายที่มาของการเรียนการสอนวรรณคดี
ที่ผิดวัตถุประสงค์ของหลักสูตรและเจตนาของผู้สอน สรุปได้วา่ เพราะผู้สอนเข้าใจผิดว่าการเรียนวรรณคดีต้องใช้
การท่องจ าแทนที่จะเกิดความนิยมวรรณคดีจนต้องการท่องจ าให้ขึ้นใจและน าไปใช้ประโยชน์ ความผิดพลาด
ประการส าคัญในการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การไม่ใส่ใจกับด้านที่ส าคัญที่สุดของวรรณคดีคือ อารมณ์และและ
ประสบการณ์ของมนุษยเช่นเดยีวกับ สร้อยสน สกลรักษ ์(2541: 40) กล่าวว่า ครูส่วนใหญ่มักท าให้นักเรียนรู้สึก
เครียดและคิดว่าการอ่านวรรณคดีท าให้รู้สึกเครียดโดยไม่รู้ตัวเพราะครูมักบังคับให้พวกเขาท่องค าศัพท์ยากซึ่งไม่
เคยเรียนและไม่คุ้นเคยในชีวิตประจ าวัน ตลอดจนตัง้ค าถามเก่ียวกับข้อเท็จจริงตามแบบฉบับมากกว่าให้เขาแสดง
ความรู้สึก แสดงความคดิเห็นที่แตกต่างไปจากตัวบทวรรณคดีเดิม อีกทั้งการจัดการเรียนการสอนของครูไม่
ตอบสนองต่อความต้องการของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายซึ่งเป็นวัยที่ตอ้งการการตอบสนองต่อความ
ต้องการของจิตวิทยาวัยรุ่นซึ่งวัยรุ่นเป็นวัยที่กล้าคิด กล้าท า กล้าแสดงออก มีความมั่นใจในตนเอง มีความคิด 
แปลกใหม ่ความคิดสร้างสรรค์ สอดคล้องกับพัฒนาการทางความคิดและสติปัญญาของเพียเจต์ที่ ปรางค์สุทิพย ์
ทรงวุฒิศีล (2557: 219-279) กล่าวว่าเด็กวัยรุ่นมีการเจริญเติบโตของสมองอย่างเต็มที่ พัฒนาการทางด้าน
ความคิดสติปัญญาเป็นไปอย่างรวดเร็ว สามารถเข้าใจเรื่องที่เป็นนามธรรมได้ มีความคิดกว้างไกล พยายามแสวงหา
ความรู้ใหม่ๆ มีจินตนาการมาก มีความเชื่อมั่นในความคิดของตนอย่างมาก วัยรุ่นมักคาดหวังในสิ่งที่ตนเอง
แสดงออกว่าด ีว่าน่าสนใจ และมุ่งหวังว่าคนอื่นรอบข้างจะเข้าใจและตอบสนองในสิ่งที่เขาต้องการได้ และใน
ประเด็นสภาพการเรียนวรรณคดีไทยของนักเรียนพบว่า นักเรียนขาดความสนใจในการเรียนวรรณคดีไทย ไม่เห็น
คุณค่าและความส าคัญของวรรณคดีไทย ตลอดจนเกิดความเบื่อหน่ายเมื่อจะตอ้งเรียนวรรณคดีไทยเหมือนการถูก
บังคับให้เรียน ดงัที่ กุสุมา รักษมณี (2547: 235) สรุปว่าผู้เรียนจ านวนไม่น้อยไม่เห็นคุณค่าของการเรียนวรรณคดี 
เรียนเพราะเป็นวิชาบังคับ แม้ไม่ชอบก็ต้องฝนืเรียน จากสาเหตุที่มาจากตัวครูและตัวผู้เรียนจึงส่งผลท าใหผู้้เรียน
ขาดความสนใจ ขาดการฝึกนิสัยในการอ่านที่ดี มีพ้ืนฐานเรื่องค าศัพท์ และมีประสบการณ์น้อยจึงเป็นเรือ่งยากที่จะ
เข้าถึงวรรณคดีและเห็นว่าวรรณคดีเป็นเรื่องไกลตัว ไม่เห็นความจ าเป็นที่จะต้องเรียนวรรณคดี อีกทั้งผู้เรียนใน
ปัจจุบันไม่มีความรักวรรณคดีไทยเหมือนคนในอดีตท าให้ไม่สนใจที่จะเรียนวรรณคดีไทยผู้เรียนรู้จักวรรณคดีเฉพาะ
ในหนังสอืแบบเรียน  ไม่ได้เลือกอ่านเพราะความชื่นชอบวรรณคดีเหมือนคนในสมัยก่อน เมือ่ถูกบังคับให้ท่อง
ค าศัพท์และจดจ าค าประพันธ์ นักเรียนส่วนใหญ่จึงไม่สามารถเข้าถึงความไพเราะของค าประพันธ์ หรือเรื่องราวที่
น่าติดตามได ้และไม่ซาบซึ้งในความงามของทั้งด้านภาษา เนื้อหา แนวคิด และอารมณ์ที่กวีจ้องการจะสื่อสาร 
ดังนั้นเมื่อสอบเสร็จแล้วก็ลืมเลอืนไปโดยไม่สามารถน ามาใช้เป็นแนวทางในการด าเนินชีวิตประจ าวันได้ (ชลธิรา 
กลัดอยู่, 2517: 157; ประภาศรี สีหอ าไพ, 2524: 350; แม้นมาส ชวลิต, 2537: 97-98)  จึงส่งผลให้การจัดการ
เรียนการสอนไม่ประสบความส าเร็จเท่าที่ควรแม้ว่ากระทรวงศึกษาธิการจึงก าหนดให้มีการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีในทุกระดับชั้นการศึกษาตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาจนถึงชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายก็ตาม 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 

5 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 12.  Number 1.  June 2021

88

HRD JOURNAL      Volume 12.  Number 1.June 2021 

 

 2. จากวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทยตามแนวคิด 
Active Learning ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า การสอนวรรณคดีไทยให้ประสบความส าเร็จ
นั้นจะต้องใช้รูปแบบวิธีการสอนที่หลากหลายเพื่อตอบสนองความต้องการที่แตกต่างของนักเรียนในแต่ละคน จาก
การสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญสรุปว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด  Active Learning ที่ประยุกต์ระหว่างการสอนโดย
ใช้ปัญหาเป็นฐานร่วมกับกิจกรรมเป็นฐาน เหมาะสมในการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทย เพราะการสอนทั้งสอบแบบ
เน้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียน เน้นการคิดร่วมกัน ดังที่ วัชรา เล่าเรียนดี (2556 : 94-95) ได้กล่าวถึงการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem Based Learning หรือ PBL) เป็นเทคนิคที่เน้นนักเรียนเป็นส าคัญและเกิด
จากความร่วมมือของนักเรียนกลุ่มเล็กๆ โดยครูจะเป็นผู้ให้ค าแนะน าสนับสนนุให้นักเรียนมองเห็นปัญหาและ
แก้ปัญหาด้วยตนเอง เนื่องจากปัญหาที่เกิดข้ึนเป็นปัญหาที่เกิดข้ึนจริงกับนักเรียนเป็นการกระตุ้นการเรียนรู้และ
พัฒนาทักษะการแก้ปัญหา ให้เกิดความรู้ใหม่จากการเรียนรู้ด้วยตนเอง เช่นเดียวกันกับ วิโรจน์ ลักขณาอดิศร 
(2550: 148) ที่กล่าวไว้อย่างน่าสนใจว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมเป็นฐาน (Activity Based Learning) 
เป็นแนวคิดที่มุ่งเน้นให้เด็กซึมซับความรู้ ความเข้าใจ ผ่านการเล่มเกม กิจกรรมกลุ่ม ซึ่งเน้นการกระตุ้นให้เด็กได้
เข้าใจ และได้ฉุกคิดเองในเนื้อหาสาระระหว่างท ากิจกรรม และเล่นเกมเพ่ือให้เด็กๆ สามารถพัฒนาแนวคิดความรู้
เฉพาะตนขึ้นมาเอง โดยเฉพาะอย่างยิ่งหากกิจกรรมที่จัดขึ้นเป็นกิจกรรมกลุ่มด้วยแล้ว ก็จะสามารถท าให้เด็ก
พัฒนาภาวะผู้น า มีมนุษย์สัมพันธ์ในการท างานเป็นทีม และสามารถเข้าสังคมได้อีกด้วย และเมื่อน ามาประยุกต์กับ
การสอนวรรณคดีไทยจะช่วยบทเรียนมีความน่าสนใจ ไม่น่าเบื่อ อีกทั้งนักเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการเรียน 
ตลอดจนท าให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหา อีกทั้งยงัฝึกให้นักเรียนได้กล้าคิด กล้าท ามากยิ่งขึ้นอีกด้วยเพราะการสอนตาม
แนวคิด Active Learning เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมและมีปฏสิัมพันธ์กับกิจกรรม
การเรียนรู้ผ่านการปฏิบัติที่หลากหลายรูปแบบ เช่น การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การระดมสมอง การแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น มีปฏิสัมพันธ์กับผู้สอนและผู้เรียนกับผู้เรียนด้วยกัน ผู้สอนควรลดบทบาทในการถ่ายทอดความรู้แก่
ผู้เรียนในลักษณะการบรรยายลง และเพิ่มบทบาทในการกระตุ้นให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นที่จะท ากิจกรรม
ต่างๆ รวมถึงการจัดเตรียมสภาพแวดล้อมที่เหมาะสมในการเรียนรู้สอดคล้องกับ สถาพร พฤฑฒิกุล (2558: 38) 
กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้ด้วย Active Learning เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการสร้างสรรค์ทาง
ปัญญา (Constructionism) ที่เน้นกระบวนการเรียนรู้มากกว่าเนื้อหาวิชาทั้งนี้เพื่อชว่ยให้ผู้เรยีนสามารถเชื่อมโยง
ความรู้หรือสร้างความรู้ให้เกิดขึ้นในตนเองด้วยการลงมือปฏิบัติจริงผ่านสื่อหรอืกิจกรรมการเรียนรู้และมีนวัตกรรม
เกิดข้ึนซึ่งมีครูผู้สอนเป็นผู้แนะน ากระตุ้นหรืออ านวยความสะดวกให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ขึ้นโดยใช้กระบวนการคิด
ขั้นสูงการคิดเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดประเมินค่า และการคิดแก้ปัญหาจากสิ่งที่ได้รับจากกิจกรรมการ
เรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติท าให้การเรียนรู้เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ และ บุญเลี้ยง ทุมทอง (2556: 29-30) 
กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้เชิงรุกช่วยให้ผู้เรียนได้ฝึกคิดอย่างซับซ้อน ฝึกใชป้ระสบการณ์ในการแก้ไขปัญหาใน
สภาพแวดล้อมที่เหมือนกับชีวติจริง เน้นการมีปฏิสัมพนัธ์ระหว่างกลุ่มมีการแลกเปลี่ยนความคิด และการยอมรับ
ความคิดเห็นซึ่งกันและกัน นอกจากนี้การสอนทั้งสองวธิียังสามารถส่งเสริมความสามารถในการแก้ปัญหาเชิง
สร้างสรรค ์และความซาบซึ้งในวรรณคดีไทยได้ เนื่องจากการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐานมุ่งเน้นที่การฝึกให้ผู้เรียนได้
คิดได้ลงมือแก้ปัญหาได้จริง จึงเป็นการส่งเสริม ฝึกฝน และพฒันาผู้เรียนให้คิดแก้ปัญหาเป็น และเมื่อฝึกคิดฝึกท า
บ่อยๆจะสง่ผลให้เกิดแนวทางในการแก้ปัญหาที่หลากหลายและสร้างสรรค์มากยิ่งขึ้น ส่วนการสอนโดยใช้กิจกรรม
เป็นฐาน จะเนน้ให้ผู้เรียน“ปฏบิัติจริง” มีจุดมุ่งหมาย สนุก นา่สนใจและเมื่อน ามาใช้ในการเรียนวรรณคดีไทยและ
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ส่งผลใหผู้้เรียนเกิดความซาบซึ้งในวรรณคดีไทย ซึ่งสอดคลอ้งกับงานวิจัยของ ภาวิณี บุญธิมา (2553 : 70) ได้ท า
วิจัยเรื่องการจัดกิจกรรมแนะแนวด้วยเทคนิคการแก้ปัญหาอนาคตตามแนวคิดทอแรนซ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถ
ในการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการ
ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์โดยการจัดกิจกรรมแนะแนวด้วยเทคนิคการแก้ปัญหาอนาคต
ตามแนวคิดของทอแรนซ์หลังการเข้าร่วมกิจกรรมแนะแนวนักเรียนมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาอย่าง
สร้างสรรค์สูงขึ้นกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 เช่นเดียวกับงานวิจัยของ วิลาวณัย์ จินวรรณ (2554: 
บทคัดย่อ) พบว่าการน าเทคนิคการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์มาออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนในลักษณะ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือในกิจกรรมการแก้ปัญหาส่งเสริมให้สมาชิกในกลุ่มได้พูดคุย ปรึกษา โต้แย้งความคิดระหว่าง
กันดังนั้นจึงเกิดความคิดที่หลากหลายมากกว่าผู้เรียนที่เรียนคนเดียวส่งผลให้คะแนนความคิดสร้างสรรค์สูงกว่า
ก่อนเรียน และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ เสมอกาญจน์ โสภณหิรัญรักษ์ (2557: 245) ที่แนะน าว่าการเลือก 
กลยุทธ์การเรียนการสอนที่เหมาะสมสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนพัฒนาสมรรถนะการคิดแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ได้ 
 
ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะเพื่อกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้ 
 ควรน าผลที่จากการวิจัยได้แจ้งบุคลากรทุกฝ่ายที่เก่ียวข้องในการจัดการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับผู้บริหาร 
สถานศึกษาจนถึงครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยได้มีส่วนรับรู้และร่วมกันปรับแก้ไขสาเหตุต่างๆที่ค้นพบ 
เพื่อส่งเสริมให้การเรียนการสอนตอบสนองตอ่ผู้สอนและผู้เรียนมากที่สุด เช่น จัดอบรมวิธีการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวคิด Active Learning จัดอบรมในหัวข้อการผลิตสื่อการสอนออนไลน์ที่ตอนสนองตอ่ความสนใจของผู้เรียน 
เป็นต้น เพราะ“ทรัพยากรมนุษย์มีคุณค่าต้องพัฒนาให้ทันโลกโดยเฉพาะเยาวชนซึ่งจะเป็นก าลังส าคัญในการ
พัฒนาประเทศในอนาคต” 
 ข้อเสนอแนะส ำหรับกำรวิจัยครั้งต่อไป 
 1. การวิจัยคร้ังนี้เป็นการศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทย 
ตามแนวคิด Active Learning ของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย ดังนั้นในการวิจัยคร้ังต่อไปจึงควรมี
การศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ในวิชาต่างๆ ที่มีผลสัมฤทธิ์ O-NET ต่ ากว่า
เกณฑ์มาตรฐานระดับชาติ เพื่อน าข้อมูลที่ได้มาปรับปรุง และพัฒนาการเรียนการสอนให้ดียิง่ๆ ขึ้นต่อไป 
 2. ผู้บริหารสถานศึกษา และครูผู้เกี่ยวข้องควรน าสารสนเทศที่ได้จากการวิจัยในครั้งนี้มาจัดการความรู้  
หรือเคเอ็ม (KM = Knowledge Management) กล่าวคือมีการรวบรวมองค์ความรู้ที่มีอยู่ในองค์กร ซึ่งกระจัด
กระจายอยู่ในตัวบุคคลหรือเอกสาร มาพัฒนาให้เป็นระบบ เพื่อให้ทุกคนในองค์กรสามารถเข้าถึงความรู้ และ
พัฒนาตนเองให้เป็นผู้รู้ รวมทั้งปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ อันจะส่งผลใหอ้งค์กรมีความสามารถในเชิง
แข่งขันสูงสุดสามารถวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนและน าไปสกูารก าหนดกลยุทธเพื่อพัฒนาการน าผลการทดสอบทาง
การศึกษาไปใชในการพัฒนาคุณภาพผูเรียน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ส่งผลใหผู้้เรียนเกิดความซาบซึ้งในวรรณคดีไทย ซึ่งสอดคลอ้งกับงานวิจัยของ ภาวิณี บุญธิมา (2553 : 70) ได้ท า
วิจัยเรื่องการจัดกิจกรรมแนะแนวด้วยเทคนิคการแก้ปัญหาอนาคตตามแนวคิดทอแรนซ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถ
ในการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า ผลการเปรียบเทียบพัฒนาการ
ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์โดยการจัดกิจกรรมแนะแนวด้วยเทคนิคการแก้ปัญหาอนาคต
ตามแนวคิดของทอแรนซ์หลังการเข้าร่วมกิจกรรมแนะแนวนักเรียนมีความสามารถในการคิดแก้ปัญหาอย่าง
สร้างสรรค์สูงขึ้นกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 เช่นเดียวกับงานวิจัยของ วิลาวณัย์ จินวรรณ (2554: 
บทคัดย่อ) พบว่าการน าเทคนิคการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์มาออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนในลักษณะ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือในกิจกรรมการแก้ปัญหาส่งเสริมให้สมาชิกในกลุ่มได้พูดคุย ปรึกษา โต้แย้งความคิดระหว่าง
กันดังนั้นจึงเกิดความคิดที่หลากหลายมากกว่าผู้เรียนที่เรียนคนเดียวส่งผลให้คะแนนความคิดสร้างสรรค์สูงกว่า
ก่อนเรียน และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ เสมอกาญจน์ โสภณหิรัญรักษ์ (2557: 245) ที่แนะน าว่าการเลือก 
กลยุทธ์การเรียนการสอนที่เหมาะสมสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนพัฒนาสมรรถนะการคิดแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ได้ 
 
ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะเพื่อกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้ 
 ควรน าผลที่จากการวิจัยได้แจ้งบุคลากรทุกฝ่ายที่เก่ียวข้องในการจัดการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับผู้บริหาร 
สถานศึกษาจนถึงครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยได้มีส่วนรับรู้และร่วมกันปรับแก้ไขสาเหตุต่างๆที่ค้นพบ 
เพื่อส่งเสริมให้การเรียนการสอนตอบสนองตอ่ผู้สอนและผู้เรียนมากที่สุด เช่น จัดอบรมวิธีการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวคิด Active Learning จัดอบรมในหัวข้อการผลิตสื่อการสอนออนไลน์ที่ตอนสนองตอ่ความสนใจของผู้เรียน 
เป็นต้น เพราะ“ทรัพยากรมนุษย์มีคุณค่าต้องพัฒนาให้ทันโลกโดยเฉพาะเยาวชนซึ่งจะเป็นก าลังส าคัญในการ
พัฒนาประเทศในอนาคต” 
 ข้อเสนอแนะส ำหรับกำรวิจัยครั้งต่อไป 
 1. การวิจัยคร้ังนี้เป็นการศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทย 
ตามแนวคิด Active Learning ของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย ดังนั้นในการวิจัยคร้ังต่อไปจึงควรมี
การศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ในวิชาต่างๆ ที่มีผลสัมฤทธิ์ O-NET ต่ ากว่า
เกณฑ์มาตรฐานระดับชาติ เพื่อน าข้อมูลที่ได้มาปรับปรุง และพัฒนาการเรียนการสอนให้ดียิง่ๆ ขึ้นต่อไป 
 2. ผู้บริหารสถานศึกษา และครูผู้เกี่ยวข้องควรน าสารสนเทศที่ได้จากการวิจัยในครั้งนี้มาจัดการความรู้  
หรือเคเอ็ม (KM = Knowledge Management) กล่าวคือมีการรวบรวมองค์ความรู้ที่มีอยู่ในองค์กร ซึ่งกระจัด
กระจายอยู่ในตัวบุคคลหรือเอกสาร มาพัฒนาให้เป็นระบบ เพื่อให้ทุกคนในองค์กรสามารถเข้าถึงความรู้ และ
พัฒนาตนเองให้เป็นผู้รู้ รวมทั้งปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ อันจะส่งผลใหอ้งค์กรมีความสามารถในเชิง
แข่งขันสูงสุดสามารถวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนและน าไปสกูารก าหนดกลยุทธเพื่อพัฒนาการน าผลการทดสอบทาง
การศึกษาไปใชในการพัฒนาคุณภาพผูเรียน 
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สร้างสรรค์สูงขึ้นกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 เช่นเดียวกับงานวิจัยของ วิลาวณัย์ จินวรรณ (2554: 
บทคัดย่อ) พบว่าการน าเทคนิคการแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์มาออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนในลักษณะ 
การเรียนรู้แบบร่วมมือในกิจกรรมการแก้ปัญหาส่งเสริมให้สมาชิกในกลุ่มได้พูดคุย ปรึกษา โต้แย้งความคิดระหว่าง
กันดังนั้นจึงเกิดความคิดที่หลากหลายมากกว่าผู้เรียนที่เรียนคนเดียวส่งผลให้คะแนนความคิดสร้างสรรค์สูงกว่า
ก่อนเรียน และยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ เสมอกาญจน์ โสภณหิรัญรักษ์ (2557: 245) ที่แนะน าว่าการเลือก 
กลยุทธ์การเรียนการสอนที่เหมาะสมสามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนพัฒนาสมรรถนะการคิดแก้ปัญหาเชิงสร้างสรรค์ได้ 
 
ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะเพื่อกำรน ำผลกำรวิจัยไปใช้ 
 ควรน าผลที่จากการวิจัยได้แจ้งบุคลากรทุกฝ่ายที่เก่ียวข้องในการจัดการเรียนการสอนตั้งแต่ระดับผู้บริหาร 
สถานศึกษาจนถึงครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยได้มีส่วนรับรู้และร่วมกันปรับแก้ไขสาเหตุต่างๆที่ค้นพบ 
เพื่อส่งเสริมให้การเรียนการสอนตอบสนองตอ่ผู้สอนและผู้เรียนมากที่สุด เช่น จัดอบรมวิธีการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวคิด Active Learning จัดอบรมในหัวข้อการผลิตสื่อการสอนออนไลน์ที่ตอนสนองตอ่ความสนใจของผู้เรียน 
เป็นต้น เพราะ“ทรัพยากรมนุษย์มีคุณค่าต้องพัฒนาให้ทันโลกโดยเฉพาะเยาวชนซึ่งจะเป็นก าลังส าคัญในการ
พัฒนาประเทศในอนาคต” 
 ข้อเสนอแนะส ำหรับกำรวิจัยครั้งต่อไป 
 1. การวิจัยคร้ังนี้เป็นการศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทย 
ตามแนวคิด Active Learning ของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย ดังนั้นในการวิจัยคร้ังต่อไปจึงควรมี
การศึกษาความต้องการจ าเป็นเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ในวิชาต่างๆ ที่มีผลสัมฤทธิ์ O-NET ต่ ากว่า
เกณฑ์มาตรฐานระดับชาติ เพื่อน าข้อมูลที่ได้มาปรับปรุง และพัฒนาการเรียนการสอนให้ดียิง่ๆ ขึ้นต่อไป 
 2. ผู้บริหารสถานศึกษา และครูผู้เกี่ยวข้องควรน าสารสนเทศที่ได้จากการวิจัยในครั้งนี้มาจัดการความรู้  
หรือเคเอ็ม (KM = Knowledge Management) กล่าวคือมีการรวบรวมองค์ความรู้ที่มีอยู่ในองค์กร ซึ่งกระจัด
กระจายอยู่ในตัวบุคคลหรือเอกสาร มาพัฒนาให้เป็นระบบ เพื่อให้ทุกคนในองค์กรสามารถเข้าถึงความรู้ และ
พัฒนาตนเองให้เป็นผู้รู้ รวมทั้งปฏิบัติงานได้อย่างมีประสิทธิภาพ อันจะส่งผลใหอ้งค์กรมีความสามารถในเชิง
แข่งขันสูงสุดสามารถวิเคราะหจุดแข็ง จุดออนและน าไปสกูารก าหนดกลยุทธเพื่อพัฒนาการน าผลการทดสอบทาง
การศึกษาไปใชในการพัฒนาคุณภาพผูเรียน 
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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