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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้านที่่�มีีต่่อ

ผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรียีนและการรู้้�เรื่่�องภููมิศิาสตร์์ของนัักเรียีนชั้้�นมััธยมศึกึษาปีีที่่� 1

Effects of cooperative learning using Student Teams Achievement 

Division technique (STAD) with flipped classroom on learning 

achievement and geo - literacy of mathayomsuksa 1 students   
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บทคััดย่่อ	การวิิจััยนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อ 1) เปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนระหว่่างก่่อนเรีียนและหลััง

เรีียนของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน 2) ศึึกษา

การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนหลัังจากท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับ

ห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ โดยกลุ่่�มตััวอย่่างที่่�ใช้้ในการวิิจััย คืือ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 1 ภาคเรีียนท่ี่� 2 ปีีการศึกษา 2564 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา ที่่�ได้้จากการสุ่่�มตััวอย่่างแบบกลุ่่�ม 

(Cluster random sampling) 1 ห้อ้งเรีียน จำนวน 27 คน เคร่ื่�องมืือท่ี่�ใช้ใ้นการวิจััย ได้้แก่ ่แผนการจัดการ

เรีียนรู้้�โดยใช้้การจัดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้� 

ภััยพิิบััติิ แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนและแบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ สถิิติิที่่�ใช้้ในการ

วิเิคราะห์์ข้อ้มูลู ได้้แก่ ่ค่า่เฉลี่่�ย ร้อ้ยละ ส่ว่นเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่่าทีี (t-test  Dependent) 

ผลการวิจััยพบว่่า1) ผลสััมฤทธ์ิ์�ทางการเรีียนวิิชาภููมิิศาสตร์ หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ ของนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หลัังเรีียน

สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05, 2) การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้� 

ภััยพิิบััติิ อยู่่�ในระดัับดีี

คำสำคััญ:	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD, ห้้องเรีียนกลัับด้้าน, ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน, การรู้้�เรื่่�อง 
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Abstract The purposes of this research were to 1) compare the students’ achievement 

between before and after studying by using cooperative learning STAD technique with 

flipped classroom, and 2) study geography literacy of Mathayomsuksa 1 students  

after studying by using cooperative learning STAD technique with flipped classroom  

on the Disaster Learning Unit. The sample groups in this research consisted of 27  

Mathayomsuksa 1 students studying the second semester of academic year 2021 at 

Bansuanudomvittaya School. The cluster random sampling method was used for  

selecting students in the experiment group. The research instruments were a learning 

management plan using collaborative learning management, STAD techniques, with 

flipped classroom on the Disaster Learning Unit and the Geography Knowledge assessment 

form. The data was analyzed by using Mean, Percentage, Standard Deviation, and t-test 

Dependent. The research results were as follows: 1) students learning achievement  

displayed on the post-test scores in the geography subject on the Disaster Learning Unit 

using the STAD cooperative learning management technique with the flipped classroom 

was significantly higher than the pre-test at the level of .05, 2) the posttest score of  

geography literacy after using STAD cooperative learning with the flipped classroom on 

the Disaster Learning Unit were at the high level.

Keywords:	 The student teams achievement division, Flipped classroom, Learning  

	 	 achievement, Geography literacy

บทนำ

	 สาระภููมิิศาสตร์์ช่่วยให้้ผู้้�เรีียนเข้้าใจลัักษณะทางกายภาพของโลก ป ฏิิสััมพัันธ์์ระหว่่างมนุุษย์ ์

กัับสิ่่�งแวดล้้อม ที่่�ก่่อให้้เกิิดการสร้้างสรรค์์วิิถีีการดํําเนิินชีีวิิตเพื่่�อให้้รู้้�เท่่าทััน ปรั ับตััวตามการเปลี่่�ยนแปลง

ของสิ่่�งแวดล้้อม ต ลอดจนสามารถใช้้ทัักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภููมิิศาสตร์์และเครื่่�องมืือ 

ทางภููมิิศาสตร์์ในการจััดการทรััพยากร และสิ่่�งแวดล้้อมตามสาเหตุุและปััจจััยอัันจะนํําไปสู่่�การปรัับใช้ ้

ในการดําํเนินิชีีวิต ปัจจุบันัประเทศไทยและพื้้�นที่่�ต่า่ง ๆ  ของโลกเกิดิภาวะวิกิฤตด้านกายภาพ ด้านสิ่่�งแวดล้อ้ม 

และมีีผลกระทบอย่่างรุุนแรงมากขึ้้�นเรื่่�อย ๆ นอกจากนั้้�น กระแสโลกาภิิวััตน์์ ความทัันสมััยของวิิทยาการ

และเครื่่�องมืือทางภููมิิศาสตร์์ ที่่�เป็็นเทคโนโลยีีสารสนเทศทางภููมิิศาสตร์์มีีมากขึ้้�น ต ลอดจนการอนุุรัักษ์์

ทรััพยากรธรรมชาติิและสิ่่�งแวดล้้อมเพ่ื่�อการสร้้างความยั่่�งยืืน ซึ่่�งการเรีียนรู้้�เพีียงสาระสํําคััญของสาระ

ภููมิิศาสตร์ไม่่เพีียงพอต่อการเปลี่�ยนแปลงท่ี่�เกิิดข้ึ้�นอย่างรวดเร็็ว และบางครั้้�งเกิิดข้ึ้�นโดยคาดการณ์์ไม่่ได้้  

ผู้้�เรีียนจึึงต้้องมีีทักษะ กระบวนการ และความสามารถทางภููมิิศาสตร์ เพื่่�อเป็็นเครื่่�องมืือในการเรีียนรู้้�

ประกอบกััน (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2560, หน้ า 2) การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์เป็็นความรู้้�พื้้�นฐานของผู้้�เรีียน 

ในศตวรรษที่่� 21 ในการแสวงหาความรู้้�  และตอบคํําถาม ท่ี่�เกี่่�ยวข้้องกัับทํําเลท่ี่�ตั้้�งหรืือความสััมพัันธ์์ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ของสิ่่�งต่่าง ๆ บนพื้้�นผิิวโลก การพััฒนาให้้ผู้้�เรีียนสามารถดํํารงตนอยู่่�ในวิิถีีของการเป็็นพลเมืืองโลกท่ี่�ดีี  

ตลอดจนเข้้าใจการเปลี่�ยนแปลงของสิ่่�งแวดล้้อมได้้อย่างถููกต้้องนั้้�น จํ าเป็็นอย่างยิ่่�งที่่�จะต้้องทํําให้้ผู้้�เรีียน

ตระหนักัในการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ ์โดยจะสอดแทรกการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ใ์นระหว่า่งการจััดกิจิกรรมการเรีียน

การสอน การรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์เ์ป็็นลักัษณะที่่�แสดงความสามารถในการใช้ค้วามเข้า้ใจเชิงิภูมูิศิาสตร์ ์(ability 

to use geographic understanding) และการให้้เหตุุผลทางภููมิิศาสตร์์ (geographic reasoning) เพื่่�อ

การตััดสิินใจเชิิงภููมิิศาสตร์์อย่่างเป็็นระบบ (systematic geographic decision) ในการแก้้ไขปััญหาและ

วางแผนในอนาคต (problem solving and future planning) (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2560, หน้้า 4)

	 อย่่างไรก็็ตาม จ ากรายงานผลสััมฤทธิ์์�ทางการศึึกษาที่่�วััดจากการสอบระดัับชาติิ (O-NET) ของ

นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 3 และชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 6 ในวิิชาหลัก ๆ  5 วิชา ในช่่วงตั้้�งแต่่ปีกีารศึึกษา 2547 

เป็็นต้น้มาจนถึึงปี ี2561 นักัเรีียนทั้้�งประเทศได้ค้ะแนนเฉลี่่�ยออกมาต่่ำกว่า่ร้้อยละ 50 แม้ว้่า่มีีนักเรีียนที่่�เก่ง่

อยู่่�จำนวนหนึ่่�งที่่�สอบได้้คะแนนสููงกว่่าคะแนนเฉลี่่�ย แต่่พวกเขาเป็็นคนส่่วนน้้อย คะแนนเฉลี่่�ยนัักเรีียน 

ทั้้�งประเทศจึึงออกมาต่่ำ การประเมินิของสำนัักงานรับัรองมาตรฐานและประเมินิคุณุภาพการศึึกษา (สมศ.) 

และหน่่วยงานอื่่�น ๆ รายงานว่่า นั ักเรีียนส่่วนใหญ่่เรีียนแบบท่่องจำเพื่่�อสอบเอาคะแนน แต่่คิิดวิิเคราะห์์ 

สัังเคราะห์์ ป ระยุุกต์์ ใช้้ไม่่เป็็น ขาดทัักษะในการเรีียนรู้้�และทัักษะที่่�จำเป็็นในการทำงานและการพััฒนา

ตนเอง (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 2563, หน้้า 49) ซึ่่�งสอดคล้้องกัับผู้้�วิิจััยที่่�ได้้ทำการประเมิินผล

จากคะแนนของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา ในภาคเรีียนที่่� 1 ปีีการศึึกษา 

2564 พบว่่าผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนกลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�สัังคมศึึกษา ศาสนา และวััฒนธรรม ของนัักเรีียน

บางส่่วนต่่ำกว่่าเกณฑ์์เฉล่ี่�ย ที่่�โรงเรีียนกำหนด ผู้้�วิ จััยจึึงเล็็งเห็็นถึึงความสำคััญในการพััฒนาผลสััมฤทธิ์์� 

ทางการเรีียน และการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ของนัักเรีียน ซึ่่�งเป็็นสมรรถนะที่่�สำคััญของผู้้�เรีียนตามที่่�หลักสููตร 

แกนกลางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุุทธศัักราช 2551 กำหนดไว้้

	 เทคนิิค STAD (Student team-achievement division) เป็็นเทคนิิคหนึ่่�งของรููปแบบ 

การเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ มีีขั้้�นตอนในการจัดัการเรีียนรู้้�ไม่ซ่ับัซ้อ้น และสามารถประยุกุต์ใ์ช้ส้อนกับัทุกุรายวิชิา 

โดยที่่�จััดผู้้�เรีียนออกเป็็นกลุ่่�ม ๆ ละ 4 -5 คน ที่่�มีีความสามารถคละกััน มีีเพศ และเชื้้�อชาติิต่่างกััน ทํํางาน

ร่่วมกััน และอภิิปรายปััญหาเป็็นกลุ่่�มหรืือใช้้วิิธีีการใด ๆ ที่่�พวกเขาต้้องการที่่�จะเรีียนรู้้�เนื้้�อหาเพื่่�อเป้้าหมาย 

กลุ่่�มเดีียวกััน (Slavin, 1991, pp. 8-9) 

	 นอกจากนี้้�ผู้้�วิจััยได้้ศึึกษาการเรีียนรู้้�โดยการใช้้ห้้องเรีียนกลัับด้้าน (Flipped Classroom) ซึ่่�ง

เป็็นการเรีียนรู้้�ที่่�เกิิดจากการพลิิกบทบาทการบรรยายของครููในเวลาเรีียน เปลี่่�ยนเป็็นการเรีียนรู้้�นอกเวลา

เรีียนผ่่านวีีดิทัศัน์โดยกระตุ้้�นให้เ้กิิดมุุมมองของนัักเรีียนเอง เวลาให้เ้รีียนส่่วนใหญ่จะใช้สํ้ําหรับการแก้้ปัญัหา

ที่่�เกิิดขึ้้�นผ่่านการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียนโดยครููสามารถช่่วยเหลืือนัักเรีียนได้้แบบหนึ่่�งต่่อหนึ่่�งหรืือสอนกลุ่่�ม 

เล็ก็ ๆ  ซึ่่�งครููในห้อ้งเรีียนกลับัด้า้นนั้้�นใช้เ้ทคโนโลยีีที่่�ทัันสมัยัเพ่ื่�อสร้า้งสภาพแวดล้อ้มเลีียนแบบ และจััดการ

เรีียนรู้้�ของนัักเรีียนเป็็นศููนย์์กลางนัักเรีียนสามารถชมการบรรยายสั้้�น ๆ จ ากวีีดิทััศน์ได้้หลายครั้้�งตามท่ี่�

ต้้องการ เพื่่�อให้้เข้้าใจเนื้้�อหา และเมื่่�อมาเข้้าชั้้�นเรีียนพร้้อมท่ี่�จะเข้้าสู่่�บทเรีียนโดยการตอบคํําถามจาก 

การทํํางานในโครงงาน และมีีความร่่วมมืือในชั้้�นเรีียนมากยิ่่�งข้ึ้�น มีี การถ่่ายโอนความรู้้�นอกเวลาเรีียน  
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
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summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
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sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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แนวคิิดและทฤษฎีีที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 หลัักสููตรแกนกลางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุุทธศัักราช 2551

	 ผู้้�วิิจััยมีีความสนใจหน่วยการเรีียนรู้้� ภั ยพิิบััติิ รายวิิชาภููมิิศาสตร์ ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

ปีีที่่� 1 ซึ่่�งสอดคล้้องกัับมาตรฐาน ส 5.1 เข้้าใจลัักษณะทางกายภาพของโลก และความสััมพัันธ์์ของสรรพสิ่่�ง

ซึ่่�งมีีผลต่่อกันัใช้แ้ผนที่่�และเครื่่�องมืือทางภููมิศิาสตร์ในการค้น้หา วิเิคราะห์ ์และสรุปุข้อ้มูลู ตามกระบวนการ

ทางภููมิศิาสตร์ ตลอดจนใช้ภู้มูิสิารสนเทศอย่างมีีประสิิทธิภิาพ และมาตรฐานส 5.2 เข้า้ใจปฏิสัิัมพัันธ์์ระหว่าง

มนุุษย์์กัับสิ่่�งแวดล้้อมทางกายภาพท่ี่�ก่่อให้้เกิิดการสร้้างสรรค์์วิิถีีการดํําเนิินชีีวิิต มีีจิ ิตสํํานึึกและมีีส่่วนร่่วม

ในการจัดัการทรัพยากรและสิ่่�งแวดล้้อมเพ่ื่�อการพััฒนาที่่�ยั่่�งยืืน ตรงกัับตัวัชี้้�วัดั ส 5.1 ม.1/3 วิเคราะห์์สาเหตุ

การเกิิดภััยพิบัิัติ ิและผลกระทบในทวีีปเอเชีีย ทวีีปออสเตรเลีีย และโอเชีียเนีีย ตัวชี้้�วัดั ส 5.2 ม.1/4 วิเคราะห์์

แนวทางการจััดการภััยพิิบััติิและการจััดการทรััพยากรและสิ่่�งแวดล้้อมในทวีีปเอเชีีย ทวีีปออสเตรเลีีย และ

โอเชีียเนีียที่่�ยั่่�งยืืน (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2560, หน้้า 2)

	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

 	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือกัน เป็็นแนวคิิดในการจััดการเรีียนรู้้�เพ่ื่�อให้้นัักเรีียนได้้ร่่วมมืือ 

เรีียนรู้้�  และปฏิิบััติิกิิจกรรมให้้บรรลุุผลสํําเร็็จ  เป็็นการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�ยึึดผู้้�เรีียนเป็็นสํําคััญแบบหนึ่่�ง โดยมีี

วััตถุุประสงค์์เพื่่�อพััฒนาผลการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน พั ฒนาทัักษะทางสัังคม การทํํางานร่่วมกััน และลดการ

แข่่งขัันกัันเป็็นรายบุุคคลด้้วย

ตััวแปรต้้น

การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD 

ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน

ขั้้�นที่่� 1 การนำเสนอบทเรีียน

	 - ขั้้�นการนำเสนอบทเรีียน (STAD)

	 - ขั้้�นศึึกษาเนื้้�อหาก่่อนเข้้าชั้้�นเรีียน (Flip)

ขั้้�นที่่� 2 กิิจกรรมกลุ่่�ม

	 - ขั้้�นกิิจกรรมกลุ่่�ม (STAD)

	 - ขั้้�นทบทวนวีีดิิทััศน์์ (Flip)

	 - ขั้้�นสร้้างกิิจกรรม (Flip)

ขั้้�นที่่� 3 การทดสอบ

	 - ขั้้�นการทดสอบ (STAD)

	 - ขั้้�นการประเมิินผล (Flip)

ขั้้�นที่่� 4 หาคะแนนความก้้าวหน้้า (STAD)

ขั้้�นที่่� 5 ให้้รางวััลทีีม (STAD)

ตััวแปรตาม

1.	 ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน 

	 หน่่วยการเรีียนรู้้�ภัยพิิบััติิ  

	 รายวิิชาภููมิิศาสตร์์ ชั้้ �น 

	 มััธยมศึึกษาปีีที่่� 1

2.	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของ 

	 นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

	 ปีีที่่� 1 หน่ วยการเรีียนรู้้� 

	 ภัยัพิบัิัติ ิรายวิิชาภููมิศิาสตร์
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD
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	 ขั้้�นตอนการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD

	 Slavin (1991, pp. 20 - 21) อธิิบายขั้้�นตอนการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD (Student 

Teams Achievement Division) มีีขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 1.	 การนำเสนอบทเรีียน ครููผู้้�สอนสอนด้้วยวิิธีีการสอนในลัักษณะต่่าง ๆ เช่่น การสอนแบบ
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การยอมรัับซึ่่�งกัันและกััน มีี ความสััมพัันธ์์อัันดีีต่อกัน เตรีียมความพร้อมในการจะทำคะแนนให้้ดีีในการ

ทดสอบตอนท้้าย

	 3.	 การทดสอบ หลัังจากเรีียนได้้ 1 - 2 ครั้้�ง ครููผู้้�สอนจะทำการทดสอบนัักเรีียนเป็็นรายบุุคคล 

โดยไม่่ให้้นัักเรีียนช่่วยเหลืือกัันในระหว่่างการทดสอบ

	 4.	 คะแนนความก้้าวหน้้ารายบุุคคล มีีจุ ุดประสงค์์ให้้นัักเรีียนตั้้�งใจ  ขยััน พ ยายาม ซึ่่�งนัักเรีียน 

ทุกุคนจะมีีคะแนนพื้้�นฐาน สามารถหาได้จ้ากคะแนนที่่�นักัเรีียนแต่ล่ะคนทำได้ห้ลังัจากนั้้�นนำคะแนนทดสอบ

ครั้้�งสุุดท้้ายลบคะแนนพื้้�นฐาน โดยมีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

	 	 -10 ขึ้้�นไป	 คะแนนพััฒนาการ	 = 	 0	 คะแนน

	 	 -1 ถึึง -10	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 10	 คะแนน

	 	 +1 ถึึง +10	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 20	 คะแนน

	 	 +10 ขึ้้�นไป	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 30	 คะแนน

	 	 ได้้คะแนนเต็็ม	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 30	 คะแนน

	 5.	 รางวััลของทีีม ทีีมอาจได้้รัับประกาศนีียบััตร หรืือรางวััลถ้้าได้้คะแนนเฉลี่่�ยสููงกว่่าเกณฑ์์
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 ห้้องเรีียนกลัับด้้าน	

	 ห้้องเรีียนกลัับด้้าน ห มายถึึง รู ูปแบบการจััดการเรีียนการสอนท่ี่�ผู้้�เรีียนศึึกษาเนื้้�อหาท่ี่�ครููผู้้�สอน

มอบหมายให้้ ผ่า่นสื่่�อออนไลน์ต์่า่ง ๆ  หรืือวิดิีีโอที่่�ครูผูู้้�สอนจัดัเตรีียมให้ด้้ว้ยตนเองนอกห้อ้งเรีียน เพ่ื่�อเตรีียม

ความพร้้อมสำหรัับกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียนของชั่่�วโมงถััดไป

	 การจััดการเรีียนการสอนแบบห้้องเรีียนกลัับด้้าน

	 Bergmann and Sams (2012, หน้้า 13-15) ได้้กล่่าวถึึงการจััดการเรีียนการสอนแบบห้้องเรีียน

กลัับด้้าน ดัังนี้้�

	 1.	 ทบทวนวีีดิทััศน์ และตอบคำถาม สิ่่ �งที่่�ไม่่เข้้าใจ หลั งดููวีีดิทััศน์ ซึ่่�งจะช่่วยให้้ครููได้้แก้้ไข 

ความเข้้าใจผิิดของนัักเรีียนบางคนหรืือถ้้าเด็็กทั้้�งชั้้�นเข้้าใจผิิดก็็แสดงว่่า วีีดิิทััศน์์มีีข้้อบกพร่่องครููจะได้้แก้้ไข 

	 2.	 ครููมอบงานให้้ทำ โดยอาจเป็็นปฏิิบััติิการหรืือเป็็นกิิจกรรมค้้นคว้้า โครงงานหรืือกิจกรรม 

แก้้ปััญหา หรืือการทดสอบตามปกติิ จะมีีเวลาทำหลายกิิจกรรมข้้างต้้น 

	 3.	 ให้้คะแนนจากการทดสอบ เช่่นเดีียวกัับการสอนแบบเดิิม

รููปแบบการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้� เป็็นการวิิจััยกึ่่�งทดลอง (Quasi-Experimental Research) ดำเนิินการทดลอง

ตามแบบแผนการทดลองแบบ One group pretest-posttest design (ล้้วน สายยศ  และอัังคณา  

สายยศ, 2531, หน้้า 216) ดัังตารางที่่� 1

ตารางที่่� 1 แบบแผนการทดลองแบบ One group pretest-posttest design

	 กลุ่่�ม	ส อบก่่อนเรีียน	 ทดลอง	ส อบหลัังเรีียน

	 E	 T
1
	 X	 T

2

ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 1.	 ประชากร คืือ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา สัังกััดสำนัักงานเขต

พื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาชลบุุรีีเขต 1 อำเภอเมืืองชลบุุรีี จัังหวััดชลบุุรีี ภาคเรีียนที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 

จำนวน 4 ห้้องเรีียน จำนวนนัักเรีียนทั้้�งหมด 119 คน 

	 2.	 กลุ่่�มตััวอย่าง คืือ นั  กเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา 1 ห้้องเรีียน  

มีีจำนวนนัักเรีียน 27 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�มตััวอย่่างแบบกลุ่่�ม (Cluster random sampling) โดยการ 

จัับสลากเลืือกห้้องโดยใช้้ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยสุ่่�ม เพราะแต่่ละห้้องเรีียนจะประกอบด้้วย นั กเรีียนท่ี่�คละ 

ความสามารถ และแต่่ละห้้องจะมีีลัักษณะที่่�คล้้ายกััน

	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 1.	 แผนการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่วยการเรีียนรู้้� 

ภััยพิิบััติิ รายวิิชาภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ทั้้�งหมด 6 แผน จำนวน 12 คาบ ผลการ
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ประเมิินความเหมาะสมของแผนการจััดการเรีียนรู้้�โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่ ่าน พ บว่่า แผนการจััดการเรีียนรู้้� 

มีีค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X   = 4.91, SD = 0.29) อยู่่�ในระดัับเหมาะสมมากที่่�สุุด

	 2.	 แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน หน่ วยการเรีียนรู้้� ภั ยพิิบััติิ วิ ิชาภููมิิศาสตร์์ สำหรัับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ใช้้วััดพฤติิกรรมด้้านพุุทธิิพิิสััย แบบทดสอบเป็็นแบบปรนััยชนิิดเลืือกตอบ 

(Multiple choice) จำนวน 4 ตััวเลืือก จำนวน 30 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้องของแบบทดสอบ

วััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน หน่่วยการเรีียนรู้้� ภััยพิิบััติิ วิิชาภููมิิศาสตร์์ โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�

ที่่�ระหว่่าง 0.80-1.00 ค่่าความยากง่่าย อยู่่�ระหว่่าง 0.44-0.78 ค่่าอำนาจจำแนก อยู่่�ระหว่่าง 0.22-0.89 

ค่่าความเชื่่�อมั่่�นทั้้�งฉบัับของแบบทดสอบเท่่ากัับ 0.82

	 3.	 แบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�เรีียนโดยใช้้การจััดการ

เรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้านจำนวน 13 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง

ของแบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ โดยผู้้�เชีียวชาญ 5 ท่่าน พบว่่า แบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ทั้้�ง 

13 ข้้อ มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.80-1.00 ค่่าความเชื่่�อมั่่�นเท่่ากัับ 0.86 

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 1. 	ผู้้�วิิจััยขอรัับรองการพิิจารณาจริยธรรมการวิิจััยจากบััณฑิิตวิิทยาลััย มหาวิิทยาลััยบููรพา  

จากนั้้�นจึึงทำหนัังสืือขอความอนุุเคราะห์์เก็็บข้้อมููลการวิิจััยเพื่่�อนำไปใช้้กัับโรงเรีียนที่่�ใช้้เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 2.	 ผู้้�วิิจััยชี้้�แจงการเข้้าร่่วมการวิิจััยให้้นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา 

จัังหวััดชลบุุรีี จ ำนวน 27 คน ที่่�เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่างทราบโดยแจ้้งเงื่่�อนไขและกระบวนการเก็็บข้้อมููลตาม

เอกสารการรัับรองจริิยธรรมการวิิจััยให้้ทราบ

	 3.	 ผู้้�วิิจััยทำการทดสอบก่่อนเรีียน (Pre-test) กัับกลุ่่�มตััวอย่่างโดยใช้้แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�

ทางการเรีียน หน่่วยการเรีียนรู้้� ภััยพิิบััติิ วิิชาภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1

	 4.	 ผู้้�วิิจััยดำเนิินการสอนตามการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ 

ร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้� ภััยพิิบััติิ ใช้้เวลาสอน 12 คาบ โดยผู้้�วิิจััย

เป็็นผู้้�ดำเนิินการสอนด้้วยตนเอง ระหว่่างการจััดการเรีียนรู้้�แต่่ละแผนการจััดการเรีียนรู้้� ผู้้�วิ ิจััยจะประเมิิน

การรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ของนักัเรีียนระหว่างเรีียน โดยมีีการควบคุมุสภาพแวดล้้อมภายนอก เช่น่ สภาพห้อ้งเรีียน 

เวลา และเนื้้�อหาที่่�ใช้้ในการสอน 

	 5.	 เม่ื่�อสิ้้�นสุุดการสอนตามกำหนดแล้้ว ผู้้�วิ ิจััยจึึงทำการทดสอบหลัังเรีียน (Post-test) กั ับ 

กลุ่่�มตััวอย่า่ง โดยใช้แ้บบทดสอบวัดัผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียน หน่ว่ยการเรีียนรู้้� ภัยัพิบิัตัิ ิวิชาภูมูิศิาสตร์ ์สำหรับั

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1

การวิิเคราะห์์ข้้อมููลและสถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ จััยวิิเคราะห์์ข้้อมูลท่ี่�ได้้จากการเก็็บรวบรวมข้้อมูลโดยโปรแกรมสำเร็็จรูป 

และสถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิเคราะห์์ข้้อมููลดัังนี้้� 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 1.	 เปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการ 

เรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน ก่ ่อนเรีียน 

และหลัังเรีียน โดยใช้้สถิิติิค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (SD) ใช้้การทดสอบค่่าทีี (t-test) แบบ 

Dependent sample

	 2.	 วิิเคราะห์์คะแนนการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการ

เรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน โดยใช้้สถิิติิ 

ค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (SD)  

ผลการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 1.	 ผลการเปรีียบเทีียบค่่าเฉล่ี่�ยของคะแนนผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนก่่อนเรีียนและหลังัเรีียน ของ

นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�ได้ร้ับัการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือเทคนิคิ STAD ร่ว่มกับัห้อ้งเรีียนกลับัด้า้น

ได้้ผลดัังตารางที่่� 2 

ตารางที่่� 2	การเปรีียบเทีียบค่่าเฉลี่่�ยของคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน ของ 

	 	 นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ วมกัับ 

	 	 ห้้องเรีียนกลัับด้้าน

	 กลุ่่�มทดลอง	 n	  ̅̅X  	 SD	 df	 t	  p

	 หลัังเรีียน	 27	 18.11	 3.54	
26	 6.56*	 .000

	 ก่่อนเรีียน	 27	 13.88	 5.35	 	 	

* p < .05

	 จากตารางที่่� 2 แสดงให้้เห็็นว่่า ค่ าเฉลี่่�ยของคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนวิิชาภููมิิศาสตร์์ 

ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�เรีียนโดยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียน

กลัับด้้าน มีีค่่าเฉลี่่�ยคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน ก่่อนเรีียนเท่่ากัับ 13.85 (  ̅̅X   = 13.88, SD = 5.35) 
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ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน หลั ังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 ซึ่่�งเป็็นไปตาม

สมมติิฐานการวิิจััย

	 2.	 ผลการศึึกษาการรู้้�เรื่่�องภูมูิิศาสตร์ข์องนักัเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีทีี่่� 1 ที่่�ได้้รับัการจัดัการเรีียนรู้้�

แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ ได้้ผลดัังตารางที่่� 3
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ตารางที่่� 3	ผลการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

	 	 เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ

	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์	  ̅̅X  	 SD	 แปลค่่าระดัับ

ด้้านความสามารถทางภููมิิศาสตร์์

ความเข้้าใจระบบธรรมชาติิและมนุุษย์์	 2.70	 0.48	 ดีี

การให้้เหตุุผลทางภููมิิศาสตร์์	 2.70	 0.47	 ดีี

การตััดสิินใจอย่่างเป็็นระบบ	 2.63	 0.50	 ดีี

	 รวม	 2.68	 0.47	 ดีี

ด้้านกระบวนการทางภููมิิศาสตร์์

การตั้้�งคำถามเชิิงภููมิิศาสตร์์	 2.71	 0.45	 ดีี

การรวบรวมข้้อมููล	 	 2.81	 0.31	 ดีี

การจััดการข้้อมููล	 	 2.76	 0.41	 ดีี

การวิิเคราะห์์และแปลผลข้้อมููล	 2.66	 0.50	 ดีี

การสรุุปเพื่่�อตอบคำถาม	 	 3.14	 0.49	 ดีี

	 รวม	 2.82	 0.56	 ดีี

ด้้านทัักษะทางภููมิิศาสตร์์

การแปลความข้้อมููลทางภููมิิศาสตร์์	 2.72	 0.48	 ดีี

การคิิดเชิิงพื้้�นที่่�	 	 2.71	 0.49	 ดีี

การคิิดแบบองค์์รวม	 	 2.75	 0.45	 ดีี

การใช้้เทคโนโลยีี	 	 2.83	 0.48	 ดีี

การใช้้สถิิติิพื้้�นฐาน	 	 2.63	 0.49	 ดีี

	 รวม	 2.73	 0.45	 ดีี

	 ภาพรวม	 2.79	 0.51	 ดีี

	 จากตารางที่่� 3 พบว่่า การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการ

เรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่ ่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ พ บว่่า ภาพรวม 

คะแนนเฉล่ี่�ย การรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ของนักัเรีียนอยู่่�ในระดับัดีี (  ̅̅X   = 2.79, SD = 0.51) เมื่่�อพิิจารณารายด้้าน 

พบว่่า ด้้านกระบวนการทางภููมิิศาสตร์์มีีค่่าเฉลี่่�ยสููงที่่�สุุด (  ̅̅X   = 2.82, SD = 0.56)  รองลงมา คืือ ด้้านทัักษะ

ทางภููมิิศาสตร์์ (  ̅X   = 2.73, SD = 0.45)  และความสามารถทางภููมิิศาสตร์์ (  ̅X   = 2.68, SD = 0.47)  

ตามลำดัับ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สรุุปผลการวิิจััย

	 1. 	ผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนวิชิาภูมูิศิาสตร์ ์หน่วยการเรีียนรู้้�ภัยัพิิบัติัิ ของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา

ปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หลั ังเรีียนสููงกว่่า 

ก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

	 2.	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ อยู่่�ในระดัับดีี  (  ̅̅X   = 2.79, SD =  0.51)

อภิิปรายผล

	 จากการศึึกษาผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนหน่วยการเรีียนรู้้�ภัยพิิบััติิ และการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ของ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียน 

กลัับด้้าน สามารถสรุุปผลการวิิจััย และมีีประเด็็นการอภิิปรายผลการวิิจััย ดัังนี้้�

	 1.	 ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนหน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับ

การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมร่่วมมืือเทคนิคิ STAD ร่วมกัับห้อ้งเรีียนกลัับด้า้น หลังเรีียนสููงกว่่าก่อ่นเรีียนอย่า่ง

มีีนัยัสำคััญทางสถิิติทิี่่�ระดับั .05 ซึ่่�งเป็น็ไปตามสมมติฐิาน ทั้้�งนี้้�เนื่่�องมาจากวิธิีีการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ
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นักัเรีียนภายในกลุ่่�มเกิดิการช่่วยเหลืือกันั ช่วยสร้้างสัมัพันัธ์์ที่่�ดีีต่อกันั โดยนักัเรีียนมีีความเอาใจใส่่ รับัผิดิชอบ 

ตนเองและสมาชิกิในกลุ่่�ม รวมถึึงเพิ่่�มผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนักัเรีียนได้้ แต่่การจััดการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียน 

ยัังมีีข้อจำกััดเรื่่�องเวลา ซึ่่�งการจััดการเรีียนรู้้�โดยการใช้้ห้้องเรีียนกลัับด้้าน ผู้้�วิ ิจััยได้้นำมาประยุุกต์์ร่่วมกััน 

เพื่่�อลดข้้อจำกัดัด้้านเวลาในการจัดัการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียน โดยห้้องเรีียนกลับัด้้านเป็็นการเรีียนรู้้�นอกเวลาเรีียน 

ผ่่านวีีดิิทััศน์์ ใช้้เทคโนโลยีีที่่�ทัันสมััยเพื่่�อสร้้างสภาพแวดล้้อมเลีียนแบบ และจััดการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียนเป็็น

ศูนูย์ก์ลางนักัเรีียนสามารถชมการบรรยายสั้้�น ๆ  จากวีีดิทัิัศน์ไ์ด้ห้ลายครั้้�งตามท่ี่�ต้อ้งการ เพื่่�อให้เ้ข้า้ใจเนื้้�อหา 

และเมื่่�อมาเข้้าชั้้�นเรีียนพร้้อมที่่�จะเข้้าสู่่�บทเรีียน ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ วิิจารณ์์ พานิิช (2556, หน้้า 30) กล่่าวว่่า

บทบาทของครููเปลี่่�ยนไปจากเดิิมอย่่างสิ้้�นเชิิง คืือไม่่ใช่่ผู้้�ถ่่ายทอดความรู้้�  แต่่ทำบทบาทไปทางเป็็นติิวเตอร์์ 

ซึ่่�งเรีียกว่่าเป็็นโค้้ช หรืือเป็็นผู้้�จุดุประกาย โดยการตั้้�งคำถามยุแุหย่ให้้เด็ก็คิดิ สร้้างความสนุกุสนานในการเรีียน 

และเป็น็ผู้้�อำนวยความสะดวกในการเรีียน เวลาของครูจูะใช้ส้ำหรับัมีีปฏิสิัมัพันัธ์ส์องทางกับัศิษิย์ ์ทำให้เ้ด็ก็

ที่่�เรีียนช้้าหรืือหัวัช้้าได้้รับัการเอาใจใส่่ ครูจูะไม่่ยืืนอยู่่�หน้ากระดานดำท่ี่�หน้าชั้้�นอีีกต่่อไป แต่่จะเดินิไปเดิินมา 

ในชั้้�น เพื่่�อช่่วยเหลืือลููกศิิษย์์ท่ี่�มีีปััญหาการเรีียน ซึ่่�งการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับ

ห้้องเรีียนกลัับด้้าน จึึงส่่งผลให้้นัักเรีียนมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนที่่�สููงขึ้้�น 

	 ผลการศึึกษานี้้�สอดคล้้องกัับ อภิ ิญญารัักษ์์ วงษ์์ทิิพย์์ (2562) ที่่�ได้้ได้้ศึึกษา การพััฒนาผลการ

เรีียนรู้้�และทัักษะการทํํางานเป็็นทีีมโดยใช้้การจััดการเรีียนรู้้�แบบห้้องเรีียนกลัับด้้านร่่วมกัับการเรีียนรู้้�แบบ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ร่่วมมืือของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 ผลการวิิจััยพบว่่า นัักเรีียนมีีผลการเรีียนรู้้�สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่าง

มีีนััยสํําคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 และสอดคล้้องกัับผลการวิิจััยของปริพัันธ์์ หมั่่ �นค้้า (2564) ได้้ศึึกษา 

ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน กระบวนการกลุ่่�ม และความพึึงพอใจในการเรีียน เรื่่�อง ชีีวิิตในสิ่่�งแวดล้้อม โดยใช้้

การจัดัการเรีียนรู้้�แบบห้้องเรีียนกลับัด้้านร่่วมกับัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือของนัักเรีียนระดับัมัธัยมศึึกษาปีีท่ี่� 4 

ผลการวิิจััยพบ ค่ าเฉล่ี่�ยผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 หลั งการจััดการเรีียนรู้้�

แบบห้้องเรีียนกลัับด้้านร่่วมกัับการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือสูงกว่่าก่่อนเรีียน และมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน  

ร้้อยละ 72.58 สููงกว่่าเกณฑ์์ร้้อยละ 65 อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

	 2.	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ พบว่่า ภาพรวมคะแนนเฉลี่่�ย การรู้้�เรื่่�อง

ภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนอยู่่�ในระดัับดีี (  ̅̅X   = 2.79, SD = 0.51) ในการวััดและประเมิินผลการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ 

มีีองค์ป์ระกอบที่่�สําํคัญั 3 ประการ คืือ ความสามารถทางภูมูิศิาสตร์ ์กระบวนการทางภูมูิศิาสตร์ ์และทักัษะ

ทางภููมิิศาสตร์์ ซึ่่�งสอดคล้้องกัับกระทรวงศึึกษาธิิการ (2560, หน้ ้า 56) ที่่�ได้้กำหนดแนวทางการวััดและ

ประเมินิผลการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ไ์ว้ว้่า่ในการวัดัและประเมินิผลการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ ์ซึ่่�งมีีองค์ป์ระกอบที่่�สํําคััญ 

3 ประการ คืือ ความสามารถทางภููมิิศาสตร์์ กระบวนการทางภููมิิศาสตร์์ และทัักษะทางภููมิิศาสตร์์ ผู้้�สอน

ต้้องทํําความเข้้าใจความหมายของความสามารถ กระบวนการ และทัักษะทางภููมิิศาสตร์อย่างถ่่องแท้้  

ดัังนั้้�นสิ่่�งที่่�ขาดไม่่ได้้ที่่�ผู้้�สอนต้้องดํําเนิินการเพื่่�อการวััดและประเมิินผลการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ คืือการกํําหนด 

งานและสถานการณ์์ให้้ผู้้�เรีียนนํําไปปฏิิบััติิ ป ระเด็็นสํําคััญคืือการวางแผนว่่าจะใช้้สถานการณ์์ใดในการ

ประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนแสดงทัักษะ ความสามารถท่ี่�ต้้องการวััดออกมาได้้ชััดเจนท่ี่�สุุด 

โดยสิ่่�งสํําคััญที่่�ผู้้�สอนควรคํํานึึงถึึง คืือการสอนภููมิิศาสตร์์ในยุุคศตวรรษที่่� 21 ที่่�ทำให้้นัักเรีียนเกิิดการรู้้�เรื่่�อง

ภููมิิศาสตร์์

	 ผลการศึึกษานี้้�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ เฌอณริินทร์ วรรณรััตนางกููร (2562) ได้้ศึึกษา 

การพััฒนาการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ในการเรีียนภููมิิศาสตร์์ทวีีปเอเชีียของนัักเรีียนชั้้�น มั ัธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ด้ ้วย 

กระบวนการทางภููมิิศาสตร์์ร่่วมกัับเทคโนโลยีีสารสนเทศภููมิิศาสตร์์ พ บว่่า 1) การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของ

นักัเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีท่ี่� 1 หลังการจัดัการเรีียนรู้้� ด้วยกระบวนการทางภููมิศิาสตร์ร่ว่มกัับเทคโนโลยีี

สารสนเทศภููมิิศาสตร์์ (M = 55.68, SD = 15.69) สููงกว่่าก่่อนเรีียน (M = 18.18, SD = 7.05) อย่่างมีี 

นััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 และสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ กิิตติิกวิินท์์ ปิินไชย และรััตติิกาล สารกอง 

(2564) ได้ศ้ึกึษาการพัฒันากิจิกรรมการเรีียนรู้้�ท่ี่�ส่ง่เสริมิการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา

ปีีที่่� 3 พบว่่า 1) แนวทางการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยม 

ศึกึษาปีีที่่� 3 โดยใช้ก้ารจัดัการเรีียนรู้้�ท่ี่�ส่่งเสริิมการรู้้�เรื่่�องภููมิศิาสตร์ โดยอาศััยองค์์ประกอบที่่�สำคััญ 3 ประการ 
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อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้้อเสนอแนะในการนำผลวิิจััยไปใช้้

	 1.	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน ครููผู้้�สอนควรทำการ

ปฐมนิิเทศนักเรีียนให้้เกิิดความรู้้�และแนะนำขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้�แก่่นัักเรีียน เพื่่�อให้้เกิิดความเข้้าใจ 

ให้้สามารถปฏิิบััติิได้้อย่่างถููกต้้อง รวมถึึงควรชี้้�แจงถึึงคะแนนพััฒนาการของตนเอง และคะแนนพััฒนาการ

กลุ่่�ม เพื่่�อให้้นัักเรีียนเข้้าใจถึึงผลต่่างของคะแนนที่่�ได้้เทีียบกัับคะแนนพื้้�นฐาน

	 2.	 การใช้ส้ื่่�อนอกห้อ้งเรีียน สามารถทำได้ห้ลากหลาย โดยไม่จ่ำกัดัแค่ส่ื่่�อที่่�ผู้้�สอนนำมาให้ ้ผู้้�เรีียน

สามารถศึกึษาได้จ้ากแหล่ง่เรีียนรู้้�อื่่�น ๆ  เพิ่่�มเติมิได้ ้เช่น่ หนังสืือ เพื่่�อให้ไ้ด้ข้้อ้มูลูในการทำกิจิกรรมกลุ่่�ม และ

การนำเสนอผลงานมีีข้้อมููลที่่�ครบถ้้วน และถููกต้้องมากที่่�สุุด

	 3.	 การศึึกษานอกห้้องเรีียน ผู้้�สอนจะต้้องให้้เน้้นย้้ำ ให้้ผู้้�เรีียนสรุุปหััวข้้อที่่�ศึึกษา และหััวข้้อที่่�ให้้

สรุปุนั้้�นต้อ้งเน้น้ให้ผู้้้�เรีียนสรุปุสาระสำคัญั เพื่่�อใช้ใ้นการทำกิจิกรรมในห้อ้งได้อ้ย่า่งตรงประเด็น็และถูกูต้อ้ง

	 4.	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน ครููผู้้�สอนควรเน้้นให้้

ผู้้�เรีียนทุุกคนมีีส่่วนร่่วมในการปฏิิบััติิกิิจกรรม

ข้้อเสนอแนะสำหรัับการวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 1.	 ควรมีีการศึกึษาผลของการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือเทคนิคิ STAD ร่ว่มกับัห้อ้งเรีียนกลับัด้้าน 

ในเนื้้�อหาภููมิิศาสตร์์ในหน่่วยการเรีียนรู้้�อื่่�น ๆ เช่่น เครื่่�องมืือทางภููมิิศาสตร์์เบื้้�องต้้น ซึ่่�งเป็็นหน่่วยการเรีียน

รู้้�ในภาคเรีียนเดีียวกััน เพื่่�อจะทำให้้นัักเรีียนได้้ฝึึกการเรีียนรู้้�ด้้วยเทคนิิคดัังกล่่าวอย่่างต่่อเนื่่�อง

	 2.	 ควรมีีการศึกึษาผลของการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือเทคนิคิ STAD ร่ว่มกับัห้อ้งเรีียนกลับัด้้าน 

มาศึึกษาร่่วมกัับตััวแปรอื่่�น ๆ เช่่น สััมพัันธภาพระหว่่างนัักเรีียน ทัักษะกระบวนการทำงานร่่วมกัันเป็็นทีีม 

หรืือความสามารถในการแก้้ปััญหา เป็็นต้้น

	 3.	 การจััดกิิจกรรมการเรีียนแบบห้้องเรีียนกลัับด้้าน สามารถนำไปใช้้ร่่วมกัับวิิธีีการสอนอ่ื่�น ๆ 

เช่่น การเรีียนรู้้�โดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน (Project-based Learning) การเรีียนรู้้�โดยใช้้ปััญหาเป็็นฐาน 

(Problem-based Learning) การเรีียนแบบสืืบเสาะหาความรู้้� (Inquiry-based learning) เป็น็ต้้น เนื่่�องจาก

ผู้้�เรีียนได้้ทำการศึึกษาเนื้้�อหาล่่วงหน้ามาก่่อนเข้้าชั้้�นเรีียนแล้้ว ดั งนั้้�นการจััดกิิจกรรมส่่วนของในชั้้�นเรีียน 

ควรเป็็นกิิจกรรมที่่�ผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้�จากการลงมืือปฏิิบััติิจริิง
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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