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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์ เพื่่�อ 1) ประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีี

การศึึกษา ฉบัับปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 โดยใช้้แบบจำลองการประเมิินแบบซิิปป์์ 2) ศึึกษาความต้้องการ

หลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึกษา และนำข้้อมููลไปใช้้ในการทำงานของบััณฑิต 

3) ศึกึษาคุณุลักษณะบัณัฑิตที่�พึงึประสงค์ ์และ 4) จัดัทำข้อ้เสนอแนะและแนวทางในการปรัับปรุงุหลักัสูตูร

ปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ประชากรที่่�ใช้้ในการวิิจััย จำนวน 28 คน ประกอบด้้วย 

ผู้้�ทรงคุุณวุฒิิด้้านสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึกษา อาจารย์ประจำหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิต สาขาวิิชา

เทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง อาจารย์์ผู้้�สอน นิิสิิต และผู้้�ใช้้บััณฑิตตามหน่่วยงานหรืือสถาน

ประกอบการ เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย ได้้แก่่ แบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่่า 5 ระดัับ และแบบ

สััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง วิิเคราะห์์ข้้อมููลใช้้ค่่าสถิิติิ คืือ ค่่าร้้อยละ ค่่าเฉลี่่�ย ค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน และ

การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา

	ผ ลการวิิจััย พบว่่า ผลการประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา 

หลักัสููตรปรับัปรุุง พ.ศ. 2559 มีีรายละเอีียดโดยสรุุป ดังันี้้� 1) ความคิิดเห็็นต่่อหลัักสููตรฯ โดยรวมด้้านบริิบท 

ด้้านปััจจััยนำเข้้า ด้้านกระบวนการ และด้้านผลิตผล มีีค่่าเฉล่ี่�ยอยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด 2) ผลการศึกษา 

ความคิิดเห็็นต่่อความต้้องการหลัักสููตรฯ ฉบัับกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์ผู้้�สอนมีีค่า  

(  ̅X  = 4.60 / S.D. = 0.10) และฉบัับนิิสิิตมีีค่า (  ̅X  = 4.50 / S.D. = 0.17) อยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด  

3) ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงานฉบัับกรรมการประจำหลัักสููตรและ 

อาจารย์์ผู้้�สอนมีีค่่า (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.11) และฉบัับนิิสิิตมีีค่่า (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.08) อยู่่�ในระดัับ

มากที่่�สุุด 4) ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์หลัักสููตรฯ พบว่่า อยู่่�ในระดัับ

มาก (  ̅̅X   = 4.67 / S.D. = 0.11) 
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Abstract The purposes of this research were: 1) to evaluate the doctoral of philosophy 

program in educational technology, 2016 revised edition by applying CIPP model for 

evaluation, 2) to study the opinions for the requirements of the doctoral of philosophy 

program in educational technology and applying information to graduate’s work,  

3) to study desirable graduate characteristics, and 4) to provide recommendations and 

guidelines for improving the doctoral of philosophy program in educational technology. 

The population of this research were 28 persons; consisted of experts in educational 

technology, committees and instructors of the doctoral of philosophy program in  

educational technology, students of the doctoral of philosophy program in educational 

technology, and employers of agencies or establishments. The instruments of this  

research were the 5 levels rating scale questionnaire and the structured interview type. 

The collect data were analyzed by using percentage, mean, standard deviation, and 

content analysis.

	 The result found that: The results of evaluation on the doctoral of philosophy 

program in educational technology, 2016 revised edition were 1) the opinions of the 

doctoral of philosophy program in educational technology in all of aspects (the context, 

the import factor, the process and the outcomes) were average at the high level.  

2) the opinions of committees and instructors for the requirements of the doctoral  

of philosophy program in educational technology were average at the highest level  

(  ̅X   = 4.60 / S.D. = 0.10) and the opinions of students were average at the highest level  

(  ̅X  = 4.50 / S.D. = 0.17) 3) the opinions of committees and instructors for applying  

knowledge to work were average at the highest level (  ̅X  = 4.61 / S.D. = 0.11) and the 

opinions of students were average at the highest level (  ̅X  = 4.61 / S.D. = 0.08), and  

4) the opinions to desirable graduate characteristics were at the high level (  ̅X   = 4.67 / 

S.D. = 0.11) 

Keywords:	 An Evaluation, Doctor of Philosophy Program, Educational Technology

บทนำ

	 การเปลี่�ยนแปลงทางเศรษฐกิิจ สั ังคม และความก้้าวหน้าของเทคโนโลยีีและนวััตกรรมดิิจิิทััล

หลากหลายรููปแบบ ท ำให้้พฤติิกรรมการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนเปลี่�ยนแปลงไปจากเดิิมอย่างรวดเร็็ว ป ระเทศ

ต่่าง ๆ ที่่�พััฒนาแล้้วหลายประเทศในทุุกภููมิิภาคของโลกได้้สร้้างกลยุุทธ์์ในการเตรีียมพร้้อมเข้้าสู่่�ศตวรรษ 

ที่่� 21 เพื่่�อให้้ทัันกัับการเปลี่่�ยนแปลงของสัังคมโลกมากขึ้้�น มีี การพััฒนาด้้านการศึึกษา และการยกระดัับ

ความรู้้�ความสามารถในการใช้ง้านเคร่ื่�องมืือสื่�อสารคอมพิิวเตอร์ (Computer Literacy) รวมทั้้�งการส่ื่�อสาร
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ซึ่่�งมีีบทบาทอย่่างมากต่่อชีีวิิตประจำวััน และการเจริิญเติิบโตในระบบสัังคมยุุคใหม่่ (New Economy)   

การปฏิรูิูปการจัดัการศึึกษาไปสู่่�การศึึกษาตลอดชีีวิต (Lifelong Education) เนื่่�องจากต้้องการให้ป้ระชาชน

ทุกุคนได้ร้ับัโอกาสทางการศึกึษาเท่า่เทีียมกันั เพราะการศึกึษาเป็น็เครื่่�องมืือที่่�ช่ว่ยให้ป้ระชาชนทุกุคนเผชิญิ 

ปรับตััว และดำเนิินชีีวิตอยู่่�ในสภาพสังคม สิ่่ �งแวดล้้อมท่ี่�เปลี่�ยนแปลงอยู่่�ตลอดเวลาได้้อย่างเหมาะสม ซึ่่�ง

ประสิิทธิิผลจะเพิ่่�มขึ้้�นอย่่างเท่่าทวีีคููณ เกิิดการพััฒนาการเรีียนรู้้�ในโลกไร้้พรมแดน ซึ่่�งการเจริิญเติิบโตของ

สัังคมลัักษณะนี้้� จ ะทำให้้มีีการใช้้ประโยชน์์จากเครืือข่่ายโทรคมนาคม และระบบข้้อมููลข่่าวสารอย่่างมีี

ประสิิทธิิภาพ (Skog et al., 2018)

	 หลักัสูตูรเป็น็แผนการจัดัการศึกึษาที่่�ประมวลเนื้้�อหาสาระ ประสบการณ์ ์และกิจิกรรมต่า่ง ๆ  โดย

มีีองค์์ประกอบสำคััญ ได้้แก่่ หลั ักการ จุ ุดมุ่่�งหมาย สาระการเรีียนรู้้�  แนวทางการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�  

สื่่�อการเรีียนการสอน การวััดและประเมิินผลการเรีียนรู้้� เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนมีีพััฒนาการต่่าง ๆ ตามจุุดมุ่่�งหมาย

ที่่�กำหนดไว้้ (สุุรวีีร์์ เพีียรเพชรเลิิศ, 2561, หน้้า 1)
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ได้้จริิง ซึ่่�งองค์์ประกอบของการประเมิินครอบคลุุม 4 ด้ าน ดั งนี้้� 1) การประเมิินด้้านบริิบท  (Context 

Evaluation) 2) การประเมิินด้้านปััจจััยนำเข้้า (Input Evaluation) 3) การประเมิินด้้านกระบวนการ 

(Process Evaluation) และ 4) การประเมิินด้้านผลผลิิต (Product Evaluation) (มารุุต  พััฒผล, 2556)

	 เมื่่�อเข้า้สู่่�ยุคุดิจิิทิัลัและได้ผ้่า่นการเรีียนการสอนตามระยะเวลาของหลักัสูตูรดังักล่า่วแล้ว้ จึึงต้อ้ง

มีีการปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 ซึ่่�ง

ได้้ใช้้มาแล้้วเป็็นเวลา 4 ปีี ให้้ทัันกัับเปลี่่�ยนแปลงในยุุคดิิจิิทััล เพราะมีีความจำเป็็นในการพััฒนาหลัักสููตร

เชิิงรุุกที่่�มีีศัักยภาพในการผลิิตบุคลากรด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาชั้้�นสููง เพื่่�อสนองความต้้องการทั้้�งภาครััฐ

และภาคเอกชน โดยกำลัังคนท่ี่�ผลิิตนั้้�นจะต้้องมีีความพร้อมและมีีศักยภาพสูงในการพััฒนาตนเองในยุุค

ดิิจิิทััล 

	 ภาควิิชานวััตกรรมและเทคโนโลยีีการศึึกษา คณะศึึกษาศาสตร์ มหาวิิทยาลััยบููรพา จึึ งได้้เห็็น

ความสำคััญและความจำเป็น็ต้้องพัฒันารูปูแบบการจััดการเรีียนการสอนและการดำเนิินการพััฒนาหลักสููตร

ปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับปรัับปรุุง พ .ศ. 2559 ให้้เกิิดศัักยภาพสููงและ 

ตอบสนองความต้้องการของภาครััฐและภาคเอกชนอย่างแท้้จริง จึึ งจำเป็็นต้้องมีีการศึึกษาความต้้องการ 

ความคิิดเห็็นของผู้้�ใช้้บััณฑิิต เกี่่�ยวกัับการความต้้องการหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีี

การศึึกษา ความคิิดเห็็นเกี่่�ยวกัับคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ ประกอบด้้วย กรรมการประจำหลัักสููตร 

ผู้้�สอน บััณฑิิตที่่�ปฏิิบััติิงานในหน่่วยงาน/สถานประกอบการ ผู้้�ใช้้บััณฑิิตตามหน่่วยงาน/สถานประกอบการ 

โดยผู้้�วิิจััยจะนำผลการรัับฟัังความคิิดเห็็นดัังกล่่าวมาดำเนิินการปรัับปรุุง กิ ิจกรรมการเรีียนการสอนและ

การดำเนิินการพััฒนาหลักสูตูรปรัชญาดุุษฎีีบัณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ให้ม้ีีความเหมาะสมและ

ทัันต่่อการเปลี่�ยนแปลงในยุุคปััจจุุบัันตอบสนองการปรับปรุงเปลี่�ยนแปลงประเทศรองรัับความต้้องการใช้้
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ในปััจจุุบัันและอนาคต

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับปรับปรุง  

พ.ศ. 2559

 	 2.	 เพื่่�อศึึกษาความต้้องการหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต    สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา และ

นำข้้อมููลไปใช้้ในการทำงานของบััณฑิิต 

 	 3.	 เพื่่�อศึึกษาคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ 

	 4.	 เพื่่�อจััดทำข้้อเสนอแนะและแนวทางในการปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชา
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ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 จำนวน 5 คน

     	 	 1.3	 อาจารย์์ผู้้�สอน จำนวน 6 คน

     	 	 1.4	 นิิสิิตดุุษฎีีบััณฑิิต หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 จำนวน 3 คน

     	 	 1.5	 ผู้้�ใช้้บััณฑิิตตามหน่่วยงาน/สถานประกอบการ จำนวน 9 คน

ประโยชน์์ที่่�คาดว่่าจะได้้รัับจากการวิิจััย

 	 1.	 ได้้ทราบผลการดำเนิินงานการจััดการศึึกษา ข้ อดีีและข้้อจำกััด ของหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีี

บััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับปรัับปรุุง พ.ศ. 2559

	 2. 	ได้้ทราบความคิิดเห็็นเกี่่�ยวกัับคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ 

	 3.	 ได้้ทราบความต้้องการหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับ
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	 4.	 ได้้ข้อ้เสนอแนะและแนวทางในการปรับัปรุงหลักสููตรปรัชัญาดุุษฎีีบัณัฑิิต สาขาวิชิาเทคโนโลยีี

การศึึกษา

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านการรัับรองจริิยธรรมการวิิจััยในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

	 1.	 แบบสอบถาม (Questionnaire) เป็็นแบบมาตรประมาณค่่า (Rating Scale) 5 ระดัับ  

จำนวน 3 ชุุด ดัังนี้้�
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 	 ชุุดที่่� 1 สำหรัับกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน

 	 	 	 ชุุดที่่� 2 สำหรัับนิิสิิต

	 	 	 ชุุดที่่� 3 สำหรัับผู้้�ใช้้บััณฑิิต

	 2.	 แบบสััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง จำนวน 4 ชุุด ดัังนี้้�

 	 	 	 ชุุดที่่� 1 สำหรัับผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิด้้านสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา

 	 	 	 ชุุดที่่� 2 สำหรัับกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน  

	 	 	 ชุุดที่่� 3 สำหรัับนิิสิิต

	 	 	 ชุุดที่่� 4 สำหรัับผู้้�ใช้้บััณฑิิต

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 ผู้้�วิิจััยเก็็บรวบรวมข้้อมููลท่ี่�เป็็นแบบสอบถามและการเก็็บรวบรวมข้้อมููลในเชิิงคุุณภาพจากนิิสิิต 

กรรมการประจำหลัักสููตร อาจารย์์ผู้้�สอน และผู้้�ใช้้บััณฑิิตตามหน่่วยงาน/สถานประกอบการ โดยวิิธีีการส่่ง

และเก็็บข้้อมููลรวมถึึงการเข้้าสััมภาษณ์์ด้้วยตนเอง

	 1.	 การเก็็บรวบรวมข้้อมููลในเชิิงปริิมาณ (แบบสอบถาม)  

	 	 ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินการตามขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 	 1.1	 ประสานงานเพื่่�อดำเนิินการ   โดยประสานงานกัับภาควิิชานวััตกรรมและเทคโนโลยีี 

การศึึกษา ในการออกหนังสืือขอความร่่วมมืือเก็็บข้้อมููลไปยังนิิสิิตดุุษฎีีบััณฑิิตและผู้้�ใช้้บััณฑิิตตาม 

หน่่วยงาน/สถานประกอบการ ดำเนิินการดัังนี้้� 

	 	 1.2	 จััดส่่งแบบสอบถามไปยังกลุ่่�มตััวอย่าง คืือ นิ  สิิตดุษฎีีบััณฑิิตและผู้้�ใช้้บััณฑิิตตาม 

หน่่วยงาน/สถานประกอบการ 

	 	 1.3	 รวบรวมและติิดตามแบบสอบถามที่่�ส่่งไป

	 	 1.4	 ตรวจสอบความสมบููรณ์์ของแบบสอบถามที่่�ได้้รัับตอบ นำแบบสอบถามที่่�ตอบครบ

สมบููรณ์์มาวิิเคราะห์์

	 2.	 การเก็็บรวบรวมข้้อมููลในเชิิงคุุณภาพ (สััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง)

	 	 ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินการตามขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 	 2.1	 กำหนดกลุ่่�มตััวอย่่างที่่�ใช้้ในการเก็็บข้้อมููลในที่่�นี้้� คืือ นิิสิิตดุุษฎีีบััณฑิิต กรรมการประจำ

หลัักสููตร อาจารย์์ผู้้�สอน ผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ และผู้้�ใช้้บััณฑิิตตามหน่่วยงาน/สถานประกอบการ

	 	 2.2	 ส่่งหนังสืือขอความร่่วมมืือเก็็บข้้อมููลไปยัังกลุ่่�มตััวอย่่าง และหน่่วยงาน/สถาน 

ประกอบการ เพื่่�อนััดหมายล่่วงหน้า โดยการโทรศััพท์์ประสานงานเพ่ื่�อกำหนดวััน เวลา สถานที่่�ในการ

สััมภาษณ์์ ดัังนี้้�

	 	 	 	 1)	 ผู้้�วิิจััยแนะนำตััวและชี้้�แจงวััตถุุประสงค์์ของการสััมภาษณ์์

	 	 	 	 2)	 ขอความร่่วมมืือในการแสดงความคิิดเห็็นและขออนุุญาตบัันทึึกข้้อมููล

	 	 	 	 3)	 ดำเนิินการสััมภาษณ์์ 

	 	 	 	 4)	 เมื่่�อสััมภาษณ์์ครบทุุกประเด็็น กล่่าวขอบคุุณผู้้�ให้้สััมภาษณ์์
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 	 2.3	 การวิเิคราะห์ข์้อ้มูลู ผู้้�วิจิัยัวิเิคราะห์ข้์้อมูลูเชิงิปริมิาณ (จากแบบสอบถาม) และเชิงิคุณุภาพ  

(จากแบบสััมภาษณ์์)
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	 วิิเคราะห์์ข้้อมููลเชิิงคุุณภาพ  ดำเนิินการ ดัังนี้้�
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ผู้้�ให้้ข้้อมููลหลัักก่่อนบัันทึึกเสีียงทุุกครั้้�ง

	 	 6.	 ตรวจสอบความสมบููรณ์์ของข้้อมููลว่่ามีีรายละเอีียดครอบคลุุมที่่�ต้้องการศึึกษา (Thick 

Description) โดยใช้้ความไวเชิิงทฤษฎีี  (Theoretical Sensitivity) เพื่่�อขมวดประเด็็นคำถาม (Probe) 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สรุุปผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการประเมินิหลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิิต สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสููตรปรับัปรุง 

พ.ศ. 2559

	 	 1.1	 ผลการประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตฯ ฉบัับกรรมการประจำหลัักสููตรและ

อาจารย์์ผู้้�สอน จากแบบสอบถาม สรุุปได้้ดัังนี้้�

	 	 	 1.1.1	 ผลรวมด้า้นบริบิท (Context Evaluation : C) พบว่า่ กรรมการประจำหลักัสูตูร 

และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.11)

	 	 	 1.1.2	 ผลรวมด้้านปัจัจัยันำเข้า้ (Input Evaluation : I) พบว่่า กรรมการประจำหลักสููตร 

และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.67 / S.D. = 0.22)

	 	 	 1.1.3	 ผลรวมด้้านกระบวนการ (Process Evaluation : P) พบว่่า กรรมการประจำ

หลักัสูตูร และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา 

หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.62 / S.D. = 0.08)

	 	 	 1.1.4	 ผลรวมด้า้นผลิติผล (Product Evaluation : P) พบว่่า กรรมการประจำหลักสููตร 

และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.55 / S.D. = 0.03)

	 	 	 1.1.5	 ผลรวมฉบัับกรรมการประจำหลักสููตร และอาจารย์์ผู้้�สอน ทุ กด้้าน พ บว่่า  

ความคิิดเห็็นต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 

อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.55 / S.D. = 0.18)

	 	 1.2	 ผลการประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตฯ ฉบัับนิิสิิตจากแบบสอบถาม

	 	 	 1.2.1	 ผลรวมด้้านบริิบท  (Context Evaluation : C) พ บว่่า นิ สิิตมีีความคิิดเห็็น 

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.59 / S.D. = 0.10)

	 	 	 1.2.2	 ผลรวมด้้านปััจจััยนำเข้้า (Input Evaluation : I) พ บว่่า นิ ิสิิตมีีความคิิดเห็็น 

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มาก (  ̅̅X   = 4.21 / S.D. = 0.43)

	 	 	 1.2.3	 ผลรวมด้้านกระบวนการ (Process Evaluation : P) พบว่่า นิิสิิตมีีความคิิดเห็็น

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มาก (  ̅̅X   = 4.48 / S.D. = 0.14)

	 	 	 1.2.4	 ผลรวมด้้านผลิิตผล (Product Evaluation : P) พ บว่่า นิ สิิตมีีความคิิดเห็็น 

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.63 / S.D. = 0.06)
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mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 	 1.2.5	 ผลรวมฉบัับนิิสิิตทุกด้้าน พ บว่่า ความคิิดเห็็นต่่อหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีีบััณฑิิต 

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตรปรัับปรุง พ .ศ. 2559 อยู่่� ในระดัับมากที่่�สุุด ( ̅X   = 4.55 /  

S.D. = 0.12)

	 2.	 ผลการศึกึษาความคิดิเห็น็ต่อ่ความต้อ้งการหลักสูตูรปรัชญาดุษุฎีีบัณฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีี

การศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 มีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

	 	 2.1	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อความต้้องการหลัักสููตรฯ ฉบัับกรรมการประจำหลัักสููตร

และอาจารย์์ผู้้�สอน พบว่่า ภาพรวม อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅X   = 4.60 / S.D. = 0.10) เมื่่�อพิิจารณาเป็็น 

รายข้้อพบว่่า การจััดการเรีียนการสอนออนไลน์์มีีความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย  

(  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 4.81 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .52 และ ควรดำเนิินการเปิิดหลัักสููตรปรััชญา

ดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา มีีความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมา โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย 

(  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 4.77 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .01

	 	 2.2	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อความต้้องการหลัักสููตรฯ ฉบัับนิิสิิต พบว่่า ภาพรวมอยู่่�ใน

ระดัับมากที่่�สุุด (  ̅X   = 4.50 / S.D. = 0.17) เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ควรดำเนิินการเปิิดหลัักสููตร

ปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึึกษา โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย (    ̅X     ) เท่่ากับั 4.71 และค่่าเบี่่�ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .63 และ มีีการจััดการเรีียนการสอนทั้้�งสองแบบให้้เลืือกทั้้�งวัันเสาร์์-อาทิิตย์์และ

วัันจัันทร์์-ศุุกร์์ในเวลาราชการ มีีความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมา โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 

4.67 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .12

	 3.	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงานหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559

	 	 3.1	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงาน ฉบัับกรรมการประจำ

หลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน พบว่่า ภาพรวมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.11) เมื่่�อพิิจารณา

เป็็นรายข้้อพบว่่า การที่่�ผู้้�เรีียนสามารถนำความรู้้�มาประยุุกต์์กัับการทำงานได้้เป็็นอย่่างดีี  โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย  

(  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 4.81 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .21 และ ผู้้�เรีียนได้้ใช้้วิิชาในหมวดวิิชาบัังคัับ 

ในการทำงาน มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมา โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ 4.72 และค่่า 

เบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .18

	 	 3.2	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงาน ฉบัับนิิสิิต พ บว่่า  

ภาพรวมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.08) เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ผู้้�เรีียนสามารถ

นำความรู้้�มาประยุุกต์์กับัการทำงานได้้เป็็นอย่างดีี โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย (   ̅̅X   ) เท่า่กัับ 4.71 และค่า่เบ่ี่�ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่่ากัับ .17 รองลงมา ผู้้� เรีียนได้้ใช้้ความรู้้�ด้านเทคโนโลยีี  เช่่น การสร้้างบทเรีียนอิิเล็็กทรอนิิกส์์  

การออกแบบระบบการสอนออนไลน์์ มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ  

4.69 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .33

	 4.	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์หลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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	 	 ผู้้�ใช้้บััณฑิติส่่วนใหญ่่แสดงความคิดิเห็็นต่่อคุณุลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ หลัักสููตรปรััชญา

ดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 โดยรวมพบว่่ามีีผลการประเมิิน

ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด โดยมีีค่่าเฉล่ี่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ 4.67 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

เท่่ากัับ .11 เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายด้้านพบว่่าด้้านความรู้้�ในวิิชาชีีพ/สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา 

ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด โดยมีีค่่าเฉล่ี่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ 4.73 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

เท่่ากัับ .12 และเมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ป ฏิิบััติิงานในตำแหน่่งหน้้าที่่�ที่่�ตนรัับผิิดชอบและภารกิิจ 

ท่ี่�มอบหมายได้้อย่่างถููกต้้องเหมาะสม มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ  

4.91 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .11 และ สามารถนำความรู้้�ทางวิิชาการ หลัักการ ทฤษฎีี 

มาประยุุกต์์ใช้้ในวิิชาชีีพได้้อย่่างถููกต้้องเหมาะสม และ สามารถใช้้เทคโนโลยีีหรืือคิิดค้้นนวััตกรรมในสาขา

วิิชาชีีพในการทำงานได้้อย่่างเหมาะสม มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมาโดยมีีค่่าเฉลี่่�ย ( ̅X ) 
เท่่ากััน ได้้แก่่ 4.88 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .08 และ .69 ตามลำดัับ

	 5.	 ข้้อเสนอแนะและแนวทางในการปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีี

การศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559

	 	 5.1	 ด้า้นบริิบท (Context Evaluation: C) แม้ว้่า่ผลการประเมิินของงานวิิจัยัหลักสูตูรปรัชญา

ดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 นี้้�จะมีีผลเป็็นที่่�น่่าพอใจแต่่ด้้วย

ระยะเวลาได้้ผ่่านมาเป็็นเวลาถึึง 5 ปี  จึึ งควรมีีการปรับปรุงด้้านปรัชญา โครงสร้้างหลักสููตร และเนื้้�อหา

รายวิชิาของหลักัสูตูรให้้สอดคล้อ้งการเปลี่่�ยนแปลงทางด้า้น นโยบายของหน่ว่ยงาน สภาพเศรษฐกิจิ สังัคม

และเทคโนโลยีีที่่�เปลี่�ยนแปลงไปในยุุคปััจจุบััน และตรงกัับความต้้องการของผู้้�เรีียน และผู้้�ใช้้บััณฑิติ  โดย

อาจเน้้นที่่�ทัักษะทางด้้านเทคโนโลยีี
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กระบวนการจัดัการรายวิิชาท่ี่�สอน พัฒนาการสอนให้ส้อดคล้้องกัันระบบประกัันคุุณภาพ ในสาขาวิิชาอย่าง

ต่อ่เนื่่�อง ควรมีีกระบวนการช่่วยเหลืือเรื่่�องการพััฒนาตำแหน่งทางวิิชาการเพ่ื่�อเพิ่่�มความเข้ม้แข็ง็ของหลักสูตูร 

มีีการจััดอบรมหรืือสัมมนาเทคนิิคการสอน กระบวนการจััดการเรีียนรู้้�วิธีีการใหม่ระหว่างคณาจารย์์กัับ

บุุคลากรในองค์์กรและอาจารย์์ผู้้�สอนทั้้�งภายในและภายนอกสถาบััน มีี การนำเอาเทคโนโลยีีเพ่ื่�อเพิ่่�ม

ประสิทิธิิภาพการเรีียนการสอน สื่่�อวัสัดุกุารเรีียนการสอนต่่าง ๆ  รวมทั้้�งห้้องปฏิบิัตัิกิาร ให้้เพีียงพอเหมาะสม 

ต่่อบุุคลากรและผู้้�เรีียนเพื่่�อใช้้ในการเรีียนการสอนและการจััดการระบบการศึึกษา

	 	 5.3 ด้้านกระบวนการ (Process Evaluation: P) ควรมีีการประชุุมกัันของกรรมการบริิหาร

หลัักสููตรกัับผู้้�สอนอย่่างสม่่ำเสมอ เพื่่�อให้้ทราบถึึงปััญหา แนวทางการแก้้ไข ปรัับปรุุง ในการบริิหารจััดการ

ได้อ้ย่า่งมีีประสิทิธิภิาพ ผู้้�สอนควรกำหนดเกณฑ์ก์ารประเมินิที่่�หลากหลายโดยอาจกำหนดแนวทางร่ว่มกับั

ผู้้�เรีียนในเชิิงคุุณภาพในรููปแบบต่่าง ๆ ทั้้�งทฤษฎีีและปฏิิบััติิ

	 	 5.4 ด้ านผลิิตผล (Product Evaluation: P) ควรมีีการส่่งเสริิมผู้้�เรีียนให้้ได้้รัับการพััฒนา

ศัักยภาพด้านวิิชานอกเหนืือจากหลักวิิชาในชั้้�นเรีียนในลัักษณะการประชุุม สั มมนาเชิิงวิิชาการทั้้�งในและ

ต่่างประเทศ ส่ งเสริิมการตีีพิิมพ์์บทความทางวิิชาการและการทำงานวิิจััยที่่�นอกเหนืือจากดุุษฎีีนิิพนธ์ ์
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เปิดิโอกาสให้น้ิสิิติได้ฝ้ึกึประสบการณ์ต์รงทางด้า้นเทคโนโลยีีใหม่ใ่นการส่ง่เสริมิทางด้า้นการศึกึษา กระตุ้้�น 

ส่่งเสริิมให้้นิิสิิตกล้้าคิิด กล้้าทำ และนำเสนอความคิิดใหม่่ ๆ ในวงวิิชาการ

	 	 5.5	 ด้้านคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ ควรมีีการส่่งเสริิมเรื่่�องคุุณธรรม จริ ยธรรม  

จรรยาบรรณวิิชาชีีพ การมีีจิิตสำนึึกสาธารณะ รวมทั้้�งมีีภาวะผู้้�นำ และควรส่่งเสริิมให้้นิิสิิตมีีความสามารถ

คิิดริิเริ่่�มสร้้างสรรค์์ มีีทัักษะในการคิิดแก้้ปััญหา สามารถคิิดอย่่างมีีวิิจารณญาณ และก่่อนสำเร็็จการศึึกษา

ภาควิิชาฯ ควรกระตุ้้�นให้้นิิสิิตสามารถนำความรู้้�มาปฏิิบััติิงานจริงได้้ มีีทั กษะทางวิิชาชีีพ ทั กษะทางการ

สื่่�อสารรวมทั้้�งสามารถบริิหารจััดการงานทางด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาอย่่างรอบด้้าน พร้ อมทั้้�งยอมรัับ 

ความคิิดเห็็นของผู้้�อื่่�นที่่�เห็็นต่่างกัับตนเองอย่่างสมเหตุุสมผลทัันต่่อการเปลี่่�ยนแปลงทั้้�งทางด้้านเทคโนโลยีี 

และกระแสความคิิดของคนในแต่่ละช่่วงวััย  

	 	 5.6	 ด้า้นความต้้องการหลักัสูตูรปรัชญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลักสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 ควรมีีการเปิิดปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ที่่�มีีการออกแบบ

การเรีียนการสอนออนไลน์์ในส่่วนของรายวิิชาที่่�ทำได้้หรืืออาจจััดแบบผสมผสาน เพื่่�อรองรัับการ

เปลี่่�ยนแปลงในด้้านต่่าง ๆ และแนวโน้้มทางด้้านเทคโนโลยีีออนไลน์์และเทคโนโลยีีเสมืือนในปััจจุุบัันเพื่่�อ

ให้้ผู้้�เรีียนได้้รัับความสะดวกในการเข้้าถึึงความรู้้�ในรููปแบบใหม่ ๆ การพััฒนาหลักสููตรอาจพิิจารณาความ

ร่่วมมืือในการผลิิตดุุษฎีีบััณฑิิตในรููปแบบความร่่วมมืือในการเน้้นการวิิจััยที่่�สามารถนำไปใช้้จริิงได้้โดยอาจ

รัับเอาโจทย์การวิิจััยจากปััญหาจริงของสถานศึึกษาหรืือสถานประกอบการ ด้ านการจััดการเรีียนการสอน

อาจพิจิารณาออกแบบหลักัสูตูรให้ม้ีีความยืืดหยุ่่�นสามารถเรีียนกับัหลักัสูตูรหรืือสถาบันัอื่่�นแล้ว้นำมาเปรีียบ

กัับรายวิิชาที่่�ลงทะเบีียนไว้้เพื่่�อเพี่่�มความหลากหลายของความรู้้�ที่่�จะเกิิดขึ้้�น 

อภิิปรายผล

	 ผลจากการประเมิินหลักัสูตูรปรัชญาดุุษฎีีบัณัฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลักสููตรปรับปรุง 

พ.ศ. 2559 คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา จ ากความคิิดเห็็นของกรรมการประจำหลัักสููตรและ

อาจารย์์ผู้้�สอน นิิสิิตและผู้้�ใช้้บััณฑิิตมีีประเด็็นที่่�อภิิปรายผล ดัังนี้้�

	 1.	 ผลการประเมินิหลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติสาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูรปรับัปรุงุ 

พ.ศ. 2559 คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา โดยภาพรวมมีีความเหมาะสมในระดัับมากที่่�สุุด ทั้้�งนี้้�

อาจเน่ื่�องมาจากภาควิิชานวััตกรรมและเทคโนโลยีีการศึึกษาได้้มีีการบริิหารจััดการหลักสููตรอย่างเป็น็ระบบ

ส่ง่ผลให้ก้ารดํําเนิินงานในด้้านต่่าง ๆ  มีีประสิิทธิภิาพ ประกอบกัับจุุดเริ่่�มต้้นของหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีีบัณัฑิิต

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตรปรับปรุง พ .ศ. 2559 ได้้มีีการพััฒนาหลักสููตรจากผู้้�มีีส่่วนได้้เสีีย

พัฒันาหลักัสูตูรขึ้้�นเพื่่�อตอบสนองความต้อ้งการของหน่ว่ยงานและบุคุลากรทางการศึกึษาที่่�ต้อ้งการพัฒันา

กำลังัคนขั้้�นสูงู สอดคล้้องกับัความเปลี่�ยนแปลงในเวลานั้้�น นอกจากนี้้�ผลการประเมิินพบว่่า เนื้้�อหารายวิิชา

ที่่�เรีียนเป็็นประโยชน์์กัับการประยุุกต์์ใช้้กัับการปฏิิบััติิงาน สอดคล้้องกัับมาตรฐานคุุณวุุฒิิระดัับอุุดมศึึกษา

แห่่งชาติิ ในระดัับปริิญญาเอก ด้้านคุุณภาพของเกณฑ์์การประเมิินคุุณภาพของสํํานัักงานรัับรองมาตรฐาน

และประเมิินคุุณภาพ การผลิิตบััณฑิิต สอดคล้้องกัับแนวคิิดของทาบา (Taba, 1962, p. 422) เรื่่�องที่่�ว่่า

เนื้้�อหาของหลัักสููตรเป็็นสาระสำคััญของความรู้้�  และประสบการณ์์จากการเรีียนรู้้�วิิชาท่ี่�ผู้้�เรีียนได้้ทำการ
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ศึึกษา เป็็นไปตามวััตถุุประสงค์์ที่่�ต้้องการของกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน นิ ิสิิตและผู้้�ใช้้

บััณฑิิต

	 2.	 ผลการประเมินิหลักัสูตูรด้า้นบริบิท (Context Evaluation: C) หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ 

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตรปรัับปรุง พ .ศ. 2559 โดยรวมพบว่่า มีี ผลการประเมิินความ 

เหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อ พ บว่่า ปรั ัชญาของหลักสููตรสอดคล้้องกัับ 

แผนพััฒนาการระดัับอุุดมศึึกษา สอดคล้้องกัับมาตรฐานวิิชาการของสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา มีี ผล

การประเมิินความเหมาะสมอยู่่�ในระดับัมากที่่�สุดุ วัตัถุประสงค์ห์ลักสูตูรครอบคลุุมหมวดสาระหลักของสาขา

วิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา และสอดคล้้องกัับความต้้องการของตลาดแรงงานและเพีียงพอต่่อการประกอบ

อาชีีพและศึึกษาต่่อมีีผลการประเมิินความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด ผลที่่�ได้้อาจเน่ื่�องมาจากหลักสููตร

มีีกระบวนการพััฒนาอย่างเป็น็ขั้้�นตอน ทำให้ม้ีีความเชื่่�อมั่่�นในคุุณภาพหลักสููตรสอดคล้้องกัับ Parkay and 

Hass (2000, p. 56) และอนุุสรณ์์ นางทะราช (2549)  กล่่าวว่่า การพััฒนาหลัักสููตรที่่�ดีีต้้องทำอย่่างเป็็น

ขั้้�นตอน คำนึึงถึึงองค์์ประกอบทุุกด้้านทั้้�งปรััชญาและกระบวนการจััดการเรีียนรู้้� 

	 3.	 ผลการประเมิินหลัักสููตรด้้านปััจจััยนํําเข้้า (Input: I) หลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชา

เทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 โดยรวมพบว่่า มีีผลการประเมิินอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด 

เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ผู้้�สอนมีีความรู้้�ความเข้้าใจในหลัักสููตรฯ และมีีศัักยภาพในการผลิิตบััณฑิิต

ให้ม้ีีความรู้้�ความเข้า้ใจในทฤษฎีแีละหลักัปฏิบิัตัิทิี่่�เกี่่�ยวข้้อง ผู้้�สอนมีีเทคนิคิวิธิีีการสอนท่ี่�หลากหลาย มีีความ

สามารถในการใช้้หลัักจิิตวิิทยาการเรีียนรู้้� และวิิธีีการถ่่ายทอดเนื้้�อหาวิิชามีีผลการประเมิินความเหมาะสม 

อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุดุ ห้อ้งเรีียนและห้อ้งปฏิิบัตัิกิารมีีวัสัดุอุุปุกรณ์แ์ละสื่่�อทางการเรีียนการสอนเหมาะสมกับั

การศึึกษาอยู่่�ในระดัับมาก สอดคล้้องกัับความต้้องการของผู้้�เรีียนสอดคล้้องกัับสุุนีีย์์ ภู่่�พัันธ์์ (2546) กล่่าว

ว่่าการศึึกษาความต้้องการเป็็นสิ่่�งสำคััญเป็็นอัันดัับแรกของผู้้�พััฒนาหลัักสููตร จะต้้องวิินิิจฉััย ความต้้องการ

และความสนใจของผู้้�เรีียนรวมถึึงปััจจััยนํําเข้้า และด้้านการเปลี่�ยนแปลงต่่าง ๆ เพื่่�อนำมากำหนด 

องค์์ประกอบของหลัักสููตร

	 4.	 ผลการประเมิินหลัักสููตรด้้านกระบวนการ (Process Evaluation: P) หลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีี

บัณัฑิติ สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลักสููตรปรับปรุง พ.ศ. 2559 โดยรวมพบว่่า มีีผลการประเมิินความ

เหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า กระบวนการช่่วยเหลืือให้้นิิสิิตวางเป้้าหมาย

การสำเร็็จการศึึกษาตามระยะเวลาที่่�กำหนด มีีผลการประเมิินอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด และเมื่่�อนิิสิิตเรีียนจบ

ในแต่่รายวิิชาได้้รัับความรู้้� ทั กษะ ทั ศนคติิและคุุณลัักษณะตามปรัชญาและวััตถุุประสงค์์ของหลักสููตร 

อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุดุ สามารถประยุกุต์ค์วามรู้้�ไปใช้ใ้นการทำงานได้ ้และนำความรู้้�ที่่�ศึกึษาไปใช้เ้ป็น็ที่่�ยอมรับั

ของสัังคม อาจเนื่่�องมาจากมีีการส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียนมีีความรัับผิิดชอบต่่อตนเองและสัังคม โดยเปิิดโอกาสให้้

นิสิิติมีีส่ว่นร่ว่มในการแสดงความคิดิเห็น็ในชั้้�นเรีียนและการทำงานจากการลงพื้้�นท่ี่�จริงิของสถานศึกึษาและ

สถานประกอบการทํําให้้เพิ่่�มพููนความรู้้�และประสบการณ์์ได้้ตามวััตถุุประสงค์์ของหลัักสููตร 

	 5.	 ผลการประเมิินหลัักสููตรด้้านผลผลิิต  (Product Evaluation: P) มีีผลการประเมิินโดยรวม

อยู่่�ในระดับัมาก บัณัฑิติสามารถจัดัระบบการศึกึษา สามารถออกแบบการเรีียนการสอนได้อ้ย่า่งถูกูต้้องและ

เหมาะสม สามารถออกแบบสื่่�อและใช้้นวััตกรรมและเทคโนโลยีีการศึึกษาได้้เหมาะสมและหลากหลาย 
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professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ออกแบบพััฒนาจััดระบบงานในองค์์กรได้้ดีี มีีป ระสิิทธิิภาพ  สามารถทํํางานวิิจััย เป็็นที่่�ปรึึกษา และเป็็น

วิิทยากรด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาให้้กัับหน่่วยงานต่่าง ๆ ผู้้�ใช้้บััณฑิิตพึึงพอใจกัับการปฏิิบััติิงานและความรู้้� 

ความสามารถของบััณฑิิต  ผลการประเมิินในข้้อนี้้�เป็็นการสะท้้อนกลัับถึึงวััตถุุประสงค์์ของหลัักสููตร  
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กิิตติิกรรมประกาศ

	 งานวิิจััยเรื่่�อง การประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษาหลัักสููตร

ปรัับปรุุง พ .ศ. 2559 ได้้รัับทุุนสนัับสนุุนจากคณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา และได้้อำนวย 

ความสะดวกในด้้านขั้้�นตอนกระบวนการเอกสารต่่าง ๆ และขอขอบคุุณผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ ผู้้� เชี่่�ยวชาญ 

ด้้านต่่าง ๆ ตลอดจนผู้้�ให้้ข้้อมููลทุุกท่่านที่่�ทำให้้งานวิิจััยนี้้�สำเร็็จไปด้้วยดีี
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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