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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย
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บทคััดย่่อ	การวิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อ (1) ศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน (2) ศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออม

เงินิของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็น็สมาชิกิโครงการธนาคารโรงเรีียน และ 

(3) ประเมินิความเหมาะสมและความเป็น็ไปได้ข้องแนวทางส่ง่เสริมิการออมเงินิของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน มีีวิิธีีดำเนิินการวิจััยสามระยะ คืือ 

ระยะท่ี่� 1 การศึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาฯ  

ผู้้�ให้้ข้อ้มููลเป็็นนัักเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4-6 ชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน รวม 230 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�มแบบแบ่่งชั้้�น (Stratified Random Sampling) ระยะที่่� 2  

การศึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินของนัักเรีียน ผู้้�ให้้ข้อ้มููลเป็็นครููผู้้�รับัผิิดชอบโครงการธนาคารโรงเรีียน 

และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน รวม 7 คน ระยะที่่� 3 การประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของ

แนวทางออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็น็สมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน ผู้้�ให้้ข้้อมููลเป็็นผู้้�บริิหารสถานศึึกษา หััวหน้้างานวิิชาการ ครููผู้้�รัับผิิดชอบโครงการธนาคารโรงเรีียน 

และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคาร รวม 7 คน เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย ประกอบด้้วย แบบสอบถามพฤติิกรรม 

การออมเงิิน แบบสััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง และแบบสััมภาษณ์์การสนทนากลุ่่�ม วิิเคราะห์์ข้้อมููลโดยใช้้วิิธีี

การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis) หาค่่าความถี่่� (Frequency) และค่่าร้้อยละ (Percentage) 

	ผ ลการวิิจััยพบว่่า

	 1.	พ ฤติกิรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึกึษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็น็สมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียน ส่่วนใหญ่่มีีสาเหตุุการออมเงิินเพ่ื่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ ความถ่ี่�ในการออมเงิิน  

1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ จำนวนเงิินออมกัับธนาคารโรงเรีียน ไม่่เกิิน 100 บาท/ครั้้�ง และนำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจาก

การใช้้จ่่ายมาออม
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	 2.	 แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน มีี 5 ด้้าน ประกอบด้้วย (1) ด้้านการสนัับสนุุนจากครููและ 

สถานศึึกษา (2) ด้า้นการสนัับสนุุนจากเจ้า้หน้้าที่่�ธนาคาร (3) ด้า้นการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครองและครอบครัวั 

(4) ด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน และ (5) ด้้านการปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออมเงิิน

	 3.	 แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ทั้้�ง 5 ด้้าน มีีความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ในการนำไปใช้้ใน

สภาพจริิง 

คำสำคััญ: แนวทางการส่่งเสริิม, การออมเงิิน, ธนาคารโรงเรีียน

Abstract This study aimed to 1) study the saving behaviors of upper-level students of 

Sriracha School who are the members of the Sriracha School Bank, 2) study the  

guidelines to promote savings of upper-level students of Sriracha School who are the 

members of the Sriracha School Bank, and 3) study the appropriateness and feasibility 

of the saving guidelines of upper-level students of Sriracha School who are the members 

of the Sriracha School Bank. According to the purposes of the study, the data collection 

was divided into 3 phases. The first phase was to study the saving behaviors of the 230 

upper-level students of Sriracha School (Grades 10-12) selected as participants by using 

stratified random sampling. The second data collection phase aimed to study the  

guidelines to promote savings of upper-level students of Sriracha School who are  

members of the Sriracha School Bank. The data was drawn from 7 participants including 

the teacher who was responsible for the school bank (the head of the school bank)  

and the school bank officers. The third phase was to study the appropriateness and 

feasibility of the saving guidelines. The data collected in this phase was given by  

7 participants: the school administrators, the head of academic affairs, the head of the 

school bank, and the school bank officers. The saving behavior questionnaire, structural 

interview, and group discussion were employed as the data instruments. Content,  

frequency, and percentage were used to analyze the collected data.

	 The finding revealed that 

	 1)	 the purpose of the savings of upper-level students who were members of the 

Sriracha School Bank was to save money for buying things. They saved money 1-2 times 

a week. It was not more than 100 baht that they deposited each time. Most of them 

used leftover money to deposit in the Sriracha School Bank.

	 2) 	There were five saving guidelines including 1) support from the teachers and 

school administrators, 2) support from Sriracha School Bank officers, 3) support from the 
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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parents of students, 4) support from their classmates, and 5) attitude cultivation towards 

the savings.

	 3)	 The 5 saving guidelines for the upper-level students of Sriracha School who 

were members of the Sriracha School Bank were appropriate and feasible to the real 

situations.

Keywords: saving guidelines, saving, school bank

บทนำ

	 ชีีวิิตเดิินหน้าด้้วยการออม เมื่่�อรู้้�จัักออมเราจะมีีต้นทุุนที่่�ดีีในการใช้้ชีีวิิต พร้ อมที่่�จะเรีียนรู้้�และ

ลงมืือทำสิ่่�งใหม่ ๆ  การออมจึึงเป็น็พื้้�นฐานสำคัญัที่่�จะช่่วยให้ทุ้กุคนก้้าวไปอย่า่งมั่่�นใจ ทั้้�งยังัต่อ่ยอดความสุขุ
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ต่่อชีีวิิต  และการออมยัังถืือเป็็นการวางแผนทางด้้านการเงิินอีีกรููปแบบหนึ่่�ง ที่่�มีีการแบ่่งรายได้้ส่่วนหนึ่่�ง 

มาสะสมเก็็บไว้้ เพื่่�อสำหรัับเป้้าหมายต่่าง ๆ ตามความต้้องการของบุุคคลที่่�วางไว้้ให้้เป็็นจริิงขึ้้�นมาได้้ เช่่น 

ทุนุการศึกึษาต่อ่ ใช้จ้่า่ยในกรณีีฉุกุเฉินิ เก็บ็ไว้ป้ระกอบธุรุกิจิส่ว่นตัวัในอนาคต ใช้ซ้ื้้�อในสิ่่�งของหรืือสินิทรัพัย์์

ที่่�ต้้องการเพ่ื่�อการลงทุุน และเพื่่�อผลตอบแทน เป็็นต้้น รวมทั้้�งการออมทำให้้ผู้้�ออมเกิิดความรู้้�สึึกมั่่�นคง 

ทางด้า้นการเงินิ มีีความปลอดภัยัในชีีวิติ เกิดิความภูมูิใิจที่่�สามารถออมได้อ้ย่า่งต่อ่เนื่่�อง เห็น็คุณุค่า่ของเงินิ 

และมีีนิิสััยรัักการออม นอกจากนี้้�เงิินออมยัังใช้้แก้้ปััญหาความเดืือดร้้อนทางการเงิินท่ี่�ไม่่อาจคาดการณ์์ 

ได้้ด้้วย

	 กระทรวงศึึกษาธิิการซ่ึ่�งเป็็นหน่วยงานหลักท่ี่�รัับผิิดชอบการจััดการศึึกษาของชาติิและวางกรอบ

นโยบายหลัักเกี่่�ยวกัับการศึึกษา ได้้ประกาศนโยบายและทิิศทางหลักร่่วมกัับสำนัักงานคณะกรรมการ 

การศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐานกำหนดคุุณธรรมพื้้�นฐานเพ่ื่�อปลูกฝัังให้้เกิิดคุุณลัักษณะท่ี่�พึึงประสงค์์แก่่นัักเรีียนและ

เยาวชนของชาติิ 8 ป ระการ ได้้แก่่ ขยััน ป ระหยััด ซื่ ่�อสััตย์์ มีีวิ นััย สุ ุภาพ  สะอาด สามััคคีี  และมีีน้้ำใจ 

(กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2551, น. 6-8) แต่่ในสภาวการณ์์ปััจจุุบัันยัังพบว่่านัักเรีียนส่่วนใหญ่่มีีพฤติิกรรม 

การใช้้เงิินอย่่างไม่่เห็็นคุุณค่่า ไม่่มีีเหตุุผล ฟุ่่ �มเฟืือย ลุ่่� มหลงในค่่านิิยมทางวััตถุุและตามอย่างเพ่ื่�อนฝููง  

นอกจากนี้้�ยังัพบว่า่ผู้้�ปกครองจำนวนหนึ่่�งได้้ให้เ้งิินนักัเรีียนมากมายไว้ใ้ช้จ้่า่ยในรูปูแบบบััตรเครดิิต และบััตร 

ATM ทดแทนเวลาท่ี่�ผู้้�ปกครองไม่่ได้อ้ยู่่�กับับุตุรหลาน หรืือบางครั้้�งผู้้�ปกครองก็็มีีการให้ร้างวััลพิเิศษมากเกิิน

ความจํําเป็็นเพื่่�อฉลองความสำเร็็จของลููกหลานตน เป็็นการปลููกฝัังนิิสััยในการใช้้จ่่ายแบบฟุ่่�มเฟืือยเกิินตััว

ให้้กัับเด็็กวััยรุ่่�น ทั้้ �งแบบที่่�ตั้้�งใจและไม่่ได้้ตั้้�งใจ ท ำให้้นัักเรีียนไม่่เห็็นคุุณค่่าของเงิิน และมีีนิสััยรัักการออม
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

73

น้้อยลง นอกจากนี้้�ผลการสำรวจพฤติิกรรมการจััดการเงิินส่่วนบุุคคลของโครงการสำรวจพฤติิกรรม 

การใช้้จ่่ายเงิินของเยาวชน Money Watch (2556) ยั ังพบว่่า กลุ่่�มเยาวชนมีีพฤติิกรรมการบริิโภค 

ที่่�ค่่อนข้้างฟุ่่�มเฟืือยเกิินความจำเป็็น โดยพิิจารณาจากร้้อยละ 90 มีี โทรศััพท์์มืือถืือใช้้ และมีีค่่าใช้้จ่่าย 

เกี่่�ยวกัับค่่าโทรศััพท์มืือถืือเฉล่ี่�ย 350 บาทต่อเดืือน ทั้้ �งยัังเปลี่�ยนโทรศััพท์ทุุกปีี แต่่ในด้้านการออมนั้้�น 

มีีเยาวชนเพีียงร้้อยละ 34 ท่ี่�มีีการออมเงิิน ดั ังนั้้�นเรื่่�องของการออมกัับนัักเรีียน จึึ งถืือเป็็นสิ่่�งที่่�ควร 

ให้้ความสำคััญเป็็นอย่่างมาก การสร้้างพฤติิกรรมการประหยััดและอดออม จึึ งมีีความจํําเป็็นเร่่งด่่วนท่ี่�จะ

ต้้องปลููกฝัังค่่านิิยมการประหยััดและอดออมให้้แก่่เด็็กและเยาวชนไทยในเวลานี้้� (ธนาคารออมสิิน, 2558, 

น. 7-8) 

	 โรงเรีียนศรีีราชา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง เป็็นโรงเรีียน

สหศึึกษาระดัับมััธยมศึึกษา ได้้ตระหนัักถึึงความสํําคััญดัังกล่่าว และมุ่่�งปลููกฝัังให้้นัักเรีียนมีีความประหยััด

อดออมเงิิน เห็็นถึึงความสำคััญในหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง อัันนำมาซึ่่�งการพััฒนาที่่�ยั่่�งยืืน โดย 
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	 จากที่่�กล่า่วมาข้า้งต้น้จะเห็น็ได้ก้ารออมเป็น็สิ่่�งที่่�สำคัญั จำเป็็น และเป็น็คุณุลักัษณะที่่�พึึงประสงค์์

ท่ี่�นัักเรีียนควรมีีนอกเหนืือจากสถาบัันครอบครััวที่่�จะปลูกฝัังการออมแก่่นัักเรีียนแล้้วสถาบัันการศึึกษาก็็มีี

ส่่วนช่่วยในการสร้้างนิิสััยให้้นัักเรีียนได้้รู้้�จัักการอดออมและความพอเพีียง เพราะเป็็นทัักษะสำคััญในการ

ดำเนินิชีีวิติของนักัเรีียนในจัดัการกับัรายได้ข้องตนเอง นอกจากนี้้�นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลาย ยังัเป็น็

ช่่วงวััยที่่�กำลัังก้้าวเข้้าสู่่�รั้้�วมหาวิิทยาลััย อ าจต้้องมีีเงิินออมนำไปใช้้จ่่ายในการเรีียนในขั้้�นที่่�สููงขึ้้�นไป  เพื่่�อ 

ลดภาระการเงิินของผู้้�ปกครอง เพราะด้้วยเศรษฐกิิจในปััจจุุบัันท่ี่�มีีการผัันผวนจนยากแก่่การคาดการณ์์

สภาพเศรษฐกิจิในอนาคตได้อ้ย่า่งแน่น่อน ดังันั้้�นผู้้�วิจัิัยจึึงมีีความสนใจท่ี่�จะศึกึษาพฤติกิรรมการออมเงินิของ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน และศึึกษา

แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียน โดยทำการศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิิน สร้้างแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน และ

ศึกึษาความเหมาะสมและความเป็น็ไปได้ข้องแนวทางที่่�สร้้างขึ้้�น เพื่่�อนำแนวทางดังักล่า่วไปใช้ใ้นการพััฒนา

นัักเรีียนให้้มีีพฤติิกรรมที่่�ดีีด้้านการออม มีีคุุณภาพชีีวิิตที่่�ดีี สามารถพึ่่�งพาตนเองได้้ และนํําไปสู่่�การพััฒนา

ทรััพยากรมนุุษย์์ที่่�ยั่่�งยืืนต่่อไป



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อศึกึษาพฤติกิรรมการออมเงินิของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน 

	 2.	 เพ่ื่�อศึกึษาแนวทางส่ง่เสริมิการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียน

ศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน

	 3.	 เพ่ื่�อประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน

ขอบเขตของการวิิจััย

	 ขอบเขตด้้านแหล่่งข้้อมููลที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 แหล่่งข้้อมููลที่่�ใช้้ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� คืือ กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลในการวิิจััย จำนวน 3 กลุ่่�ม ประกอบด้้วย

	 1.	 กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 1 เป็็นผู้้�ให้้ข้้อมููลเกี่่�ยวกัับพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�น

มัธัยมศึกึษาตอนปลายโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ประกอบด้้วย นักเรีียนระดัับ

ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 จำนวน 48 คน ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 จำนวน 129 คน และชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 6 

จำนวน 53 คน รวม 230 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�มแบบแบ่่งชั้้�น (Stratified Random Sampling) โดยใช้้

เกณฑ์์การพิิจารณาขนาดของกลุ่่�มตััวอย่่างของเครจซี่่�และมอร์์แกน (Krejcie & Morgan, 1970) 

	 2.	 กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 2 เป็็นผู้้�ให้้ข้้อมููลแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ป ระกอบด้้วย  

ครููผู้้�รับผิิดชอบโครงการ และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน รวม 7 คน ซึ่่�งได้้มาด้้วยการเลืือกแบบเจาะจง 

(Purposive sampling)

	 3.	 กลุ่่�มผู้้�ให้ข้้อ้มูลูกลุ่่�มที่่� 3 เป็็นผู้้�ประเมินิความเหมาะสมและความเป็น็ไปได้ข้องแนวทางส่ง่เสริมิ

การออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน ป ระกอบด้้วย คณะผู้้�บริิหารสถานศึึกษา หั ัวหน้้างานวิิชาการ ครููผู้้�รับผิิดชอบโครงการธนาคาร

โรงเรีียน และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารออมสิิน รวม 7 คน ซึ่่�งได้้มาด้้วยการเลืือกแบบเจาะจง (Purposive  

sampling)

	 ขอบเขตด้้านเนื้้�อหาที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 แนวทางส่ง่เสริมิการออมเงินิสำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็น็

สมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ได้จ้ากการสำรวจข้อมูลูเบื้้�องต้้นโดยการสอบถามนัักเรีียนเพ่ื่�อให้ท้ราบถึึง

พฤติิกรรมในการออมเงิิน แล้้วนำข้้อมููลที่่�ได้้มาวิิเคราะห์์ เพ่ื่�อนำมาเป็็นข้้อมููลในการสััมภาษณ์์เชิิงลึึก  

(In-depth Interview) ให้้ได้้เป็็นแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินของนัักเรีียน แล้้วให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญประเมิิน 

ความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 ขอบเขตด้้านระยะเวลาที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�ใช้้ระยะเวลาในการวิิจััยในภาคเรีียนที่่� 1 ปี ีการศึึกษา 2565 โดยแบ่่งวิิธีีการ 

ดำเนิินการวิิจััยออกเป็็นสามระยะ โดยในระยะท่ี่� 1 ดำเนิินการในเดืือนมิิถุุนายน พ.ศ. 2565 ระยะที่่� 2 

ดำเนิินการในเดืือนกรกฎาคม พ.ศ. 2565 และระยะที่่� 3 ดำเนิินการในเดืือนสิิงหาคม พ.ศ. 2565

	

กรอบแนวคิิดที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 จากการศึึกษาหลัักการ แนวคิิด ท ฤษฎีีและงานวิิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้องเกี่่�ยวกัับแนวทางการส่่งเสริิม 

การออมเงิินสำหรับนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลาย โดยผู้้�วิจิัยัได้้ทำการสัังเคราะห์์จากงานวิิจัยัที่่�เก่ี่�ยวกับั

การออมของณััฐพล กองทอง, 2560; กมลวรรณ วรรณธนััง, ประพัันธ์์ แสงทองดีี, และประกร ฤทธิิญาติิ, 

2563; กนกกาญจน์์ สั ังขนนท์์, วรพงศ์์ จ วงรััตนะกำจร, และชาคริิต ศรีีสกุุน, 2563; สุุนััยญา แดงเหม,  

และนริิศรา เจริิญพัันธ, 2564; ธ นานพ ลิ่่�มสุุวรรณโรจน์์ และพาชิิตชนััต ศิิริิพานิิช, 2564; และผู้้�วิิจััยได้้

ทำการสัังเคราะห์์จากงานวิิจััยที่่�เกี่่�ยวกัับโครงการธนาคารโรงเรีียนของศิิริิวรรณ รุ่่�งอาภา, 2544; หิิรััญญา 

อำนาจเกีียรติิกุุล, 2544; พรพรรณ วััฒนวิิชััย, 2545; วิินััย โหมดเทศน์์, 2549; ธิิชาพร ยอดกััณหา, 2554 

ทำให้้ผู้้�วิจััยได้้วางกรอบแนวคิิดในการวิิจัยัไว้ส้ามระยะ ดังนี้้� ระยะที่่� 1 การศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน โดยสำรวจ

พฤติิกรรมการออมเงิิน 4 ด้้าน ได้้แก่่ (1) สาเหตุุการออมเงิิน (2) ความถี่่�การออมเงิิน (3) จำนวนเงิินในการ

ออมเงิิน และ (4) ลัักษณะการออมเงิิน ระยะที่่� 2 การศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียน

ชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน โดยสััมภาษณ์์ 

ผู้้�เชี่่�ยวชาญเก่ี่�ยวกับัแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน 5 ด้า้น ได้้แก่ ่(1) ด้านการสนัับสนุนุจากครููและสถานศึึกษา 

(2) ด้ ้านการสนัับสนุุนจากเจ้้าหน้าที่่�ธนาคาร (3) ด้ านการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครองและครอบครััว  

(4) ด้ ้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพ่ื่�อน และ (5) ด้ านการปลูกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออมเงิิน (ณััฐพล  

กองทอง, 2560, น. 92-144) และระยะที่่� 3 การประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทาง

ส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการ

ธนาคารโรงเรีียน ซึ่่�งกรอบแนวคิิดในการวิิจััยทั้้�งสามระยะมีีขั้้�นตอนการดำเนิินการดัังภาพที่่� 1



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดที่่�ใช้้ในการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 เคร่ื่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้� ป ระกอบด้้วย (1) แบบสอบถามพฤติิกรรมการออมเงิินของ

นัักเรีียน มีีลัักษณะเป็็นแบบสำรวจรายการ (Check List) ที่่�แสดงถึึงพฤติิกรรมของนัักเรีียนในการออมเงิิน  

(2) แบบสััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง (Structured Interview) เป็็นแบบสััมภาษณ์์ผู้้�ดำเนิินการโครงการ

ธนาคารโรงเรีียน ซึ่่�งเกี่่�ยวกัับแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนฯ และ (3) แบบสััมภาษณ์์ 

การสนทนากลุ่่�ม (Focus group discussion) เพื่่�อประเมิิน ตรวจสอบและยืืนยััน (ร่่าง) แนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนฯ โดยเครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้�ได้้ผ่่านการตรวจสอบความเที่่�ยงตรง 

เชิิงเนื้้�อหาจากผู้้�เชี่่�ยวชาญ 3 ท่่าน พบว่่า มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.67 - 1.00 ถืือว่่ามีีความเหมาะสมสามารถ

นำไปใช้้ได้้ และผ่่านการตรวจสอบความเชื่่�อมั่่�นโดยใช้้สููตรการหาค่่าสััมประสิิทธิ์์�แอลฟาของครอนบาค 

(Cronbach 1970) ด้ วยการนำแบบสอบถามไปทดลองใช้้กัับกลุ่่�มตััวอย่าง ซึ่่�งไม่่ใช่่กลุ่่�มตััวอย่าง ก่ อนนำ

แบบสอบถามไปใช้้ในการเก็็บรวบรวมข้้อมููล พ บว่่า ค่ าความเชื่่�อมั่่�นเท่่ากัับ 0.80 ถืือว่ าเหมาะสม มีีค่ า 

ความเชื่่�อมั่่�นสามารถนำไปใช้ไ้ด้ ้ในการเก็บ็ข้อ้มูลูแบบสอบถามและการสนทนากลุ่่�มครั้้�งนี้้�ได้ร้ับัการยินิยอม

จากผู้้�ที่่�เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่างและผู้้�วิิจััยได้้เก็็บรัักษาข้้อมููลเป็็นความลัับ

ระยะที่่� 1

การศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิิน

ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน

พฤติิกรรมการออมเงิิน

ของนัักเรีียน

  -	 สาเหตุุการออมเงิิน

  -	 ความถี่่�การออมเงิิน

  -	 จำนวนเงิินในการออมเงิิน

  -	 ลัักษณะการออมเงิิน

(ร่่าง) แนวทางส่่งเสริมการออมเงิิน

สำหรัับนัักเรีียน

ณััฐพล กองทอง (2560, น. 92-144)

1.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากครูู

	 และสถานศึึกษา

2.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากเจ้้าหน้้าที่่�

	 ธนาคาร

3.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครอง

	 และครอบครััว

4.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน

5.	 ด้้านการปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับ

	 การออมเงิิน

แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วิิธีีดำเนิินการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�เป็็นการวิิจััยแบบผสมผสาน (Mixed Methods Research) ผู้้�วิิจััยได้้ออกแบบวิิธีี

ดำเนิินการวิิจััยออกเป็็นสามระยะ คืือ  (1) การศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียน (2) การศึึกษา

แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน และ (3) การประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ โดยมีีรายละเอีียด

ในการดำเนิินการ คืือ  ระยะที่่� 1 การศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย 

ของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็น็สมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน โดยศึึกษาและวิิเคราะห์์ข้อ้มูลจากเอกสาร งาน

วิจิัยั แนวคิิด ที่่�เกี่่�ยวข้้องกับัหลักัปรัชัญาของเศรษฐกิจิพอเพีียง การพัฒันาที่่�ยั่่�งยืืน การออมเงินิ คุณุลักัษณะ

อัันพึึงประสงค์์ และโครงการธนาคารโรงเรีียน แล้้วนำแบบสอบถามพฤติิกรรมการออมเงิินที่่�มีีลัักษณะเป็็น

แบบสำรวจรายการ (Check List) ให้้กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 1 ทำการตอบแบบสอบถาม จากนั้้�นรวบรวม

ข้้อมูล วิ เคราะห์์ข้้อมูล และสรุุปผลการศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนฯ ระยะที่่� 2 การศึึกษา

แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียน โดยนำผลการศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนฯ มาสร้้างแบบสััมภาษณ์์

แบบมีีโครงสร้้าง (Structured Interview) เกี่่�ยวกัับแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนฯ แล้้ว

สััมภาษณ์์เชิิงลึึก (In-depth Interview) กัับกลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 2 จากนั้้�นนำข้้อมููลที่่�ได้้มาวิิเคราะห์์และ

สรุุปผลเป็็น (ร่่าง) แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินของนัักเรีียนฯ ระยะที่่� 3 การประเมิินความเหมาะสมและ

ความเป็็นไปได้้ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียน

ศรีีราชาที่่�เป็น็สมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน โดยนำ (ร่า่ง) แนวทางส่ง่เสริิมการออมเงินิสำหรับนักัเรีียนฯ 

ทำการสััมภาษณ์์ วิิพากษ์์ โดยการสนทนากลุ่่�ม (Focus group discussion) กัับกลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 3 

แล้้วประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ วิ เคราะห์์ข้้อมููลแล้้วจััดทำแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน

สำหรับนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็น็สมาชิกิโครงการธนาคารโรงเรีียนฉบับั

สมบููรณ์์ การดำเนิินการวิิจััยทั้้�งสามระยะสามารถสรุุปขั้้�นตอนได้้ดัังภาพที่่� 2

พฤติิกรรม

การออมเงิิน

ของนัักเรีียนฯ

(ร่่าง) แนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรัับ

นัักเรีียนฯ

แนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรัับ

นัักเรีียนฯ ฉบัับสมบููรณ์์

ระยะที่่� 1

ระยะที่่� 2

ระยะที่่� 3

สอบถามแบบสำรวจรายการกลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 1

สอบถามแบบสำรวจรายการกลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 2

จััดสนทนากลุ่่�ม (Focus group discussion)

กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 3

วิิเคราะห์์ข้้อมููลเพื่่�อศึึกษาพฤติิกรรม

วิิเคราะห์์ข้้อมููลเพื่่�อหาแนวทาง

ประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทาง

ภาพที่่� 2 ขั้้�นตอนการวิิจััย
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 การวิิเคราะห์์ข้้อมููลสำหรัับการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ ิจััยวิิเคราะห์์ข้้อมููลเกี่่�ยวกัับพฤติิกรรมการออม 

จากแบบสอบถาม แนวทางส่่งเสริิมการออมจากแบบสััมภาษณ์์ และหาความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ 

จากแบบสััมภาษณ์์การสนทนากลุ่่�ม โดยใช้้วิิธีีการวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis) ห าค่่าความถี่่� 

(Frequency) และค่่าร้้อยละ (Percentage)

ผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการศึกึษาพฤติกิรรมการออมเงินิของนักัเรียีนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายโรงเรียีนศรีรีาชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน  

		             
พฤติิกรรมการออมเงิิน

	 n = 230	
อัันดัับ

			จ   ำนวน	ร้ ้อยละ

1.	ส าเหตุุการออมเงิิน

	 1.1	 ออมเงิินเพื่่�อความมั่่�นคงในอนาคต	 67	 29.1	 2

	 1.2	 ออมเงิินเพื่่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ	 71	 30.8	 1
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2.	 ความถี่่�ในการออมเงิิน

	 2.1	 ทุุกวััน	 66	 28.7	 2
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3.	จ ำนวนเงิินออมกัับธนาคารโรงเรีียน/ครั้้�ง
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	 3.3	 500 บาท ขึ้้�นไป	 20	 8.7	 3
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	 4.4	 นำเงิินที่่�ได้้ทั้้�งหมดมาออมแล้้วค่่อยไปใช้้ทีีหลััง	 13	 5.7	 4
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากตาราง พบว่่า พฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา 

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ส่วนใหญ่มีีสาเหตุการออมเงิินเพื่่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ ความถี่่�ในการ

ออมเงิิน 1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ จำนวนเงิินออมกัับธนาคารโรงเรีียน ไม่่เกิิน 100 บาท/ครั้้�ง และนำเงิินส่่วนที่่�

เหลืือจากการใช้้จ่่ายมาออม

	 2.	 ผลการศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของ

โรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน

	 ผลจากการสััมภาษณ์์ผู้้�ดำเนิินโครงการธนาคารโรงเรีียน พ บว่่า (1) แนวทางด้้านการสนัับสนุุน

จากครูแูละสถานศึกึษา ควรมีีการจัดัฝึกึอบรมเพิ่่�มความรู้้�ทางการเงินิแก่ค่รู ูและบุคุลากรทางการศึึกษาและ

การมอบรางวััลคุุณครููสุุดยอดนัักการออมสำหรับครููที่่�นำเงิินมาฝากกัับทางธนาคารเป็็นประจำสม่่ำเสมอ 

เพื่่�อเป็น็แบบอย่า่งท่ี่�ดีีกับันักัเรีียนให้ป้ฏิบิัตัิติาม (2) แนวทางด้า้นการสนับัสนุนุของเจ้า้หน้า้ที่่�ธนาคารโรงเรีียน 

ควรมีีการอบรมให้้ความรู้้�ทางการเงินิแก่เ่จ้า้หน้า้ที่่�ธนาคารโรงเรีียนอย่า่งสม่่ำเสมอ เจ้า้หน้า้ที่่�จากทางธนาคาร

ออมสินิ จะต้้องเข้า้มามีีส่วนร่่วมในการจัดักิิจกรรมต่่าง ๆ  เช่น่ กิจกรรมสััปดาห์ส์่ง่เสริิมการออมต้อ้งจัดัอย่า่ง

ต่่อเน่ื่�อง (3) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครองและครอบครััว ต้ องทำหน้าท่ี่�หลักในการส่่งเสริิม

สนัับสนุุนให้้บุุตรหลานให้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน เช่่น มีีการตั้้�งกระปุุกออมสิินสำหรัับครอบครััว 

(4) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพ่ื่�อน ควรจััดโครงการให้้นัักเรีียนที่่�อยู่่�ในชั้้�นเรีียนเดีียวกัันคอย

สอบถามหรืือดูแูลเพื่่�อนภายในห้อ้งของตนเอง ชักัชวนเพ่ื่�อนมาฝากเงินิ และ (5) แนวทางด้้านปลูกูฝัังทััศนคติิ

เกี่่�ยวกับัการออม ควรปลูกูฝังัจิติสำนึึกของการมีีคุณุลักัษณะทางด้า้นการประหยัดัอดออมของนักัเรีียน ด้ว้ย

รูปูแบบหรืือวิธิีีการต่า่ง ๆ  ที่่�เหมาะสม เช่น่ การจัดัการเรีียนรู้้�ภายในห้อ้งเรีียน การจััดกิจิกรรมพัฒันาผู้้�เรีียน 

เป็็นต้้น

	 3.	 ผลการประเมินิความเหมาะสมและความเป็น็ไปได้ข้องแนวทางส่ง่เสริมิการออมเงินิสำหรับั

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน
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& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน	 ความเหมาะสม	 ความเป็็นไปได้้

	 ของนัักเรีียน	 เหมาะสม	 ไม่่เหมาะสม	 เป็็นไปได้้	 เป็็นไปไม่่ได้้

	 n = 7	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ

1. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากครูู	 7	 100	 -	 -	 7	 100	 -	 -

และสถานศึึกษา ควรมีีการจััด

ฝึึกอบรมเพิ่่�มความรู้้�ทางการเงิิน

แก่่ครููและบุุคลากรทางการศึึกษา

และการมอบรางวััลคุุณครููสุุดยอด

นัักการออม เพื่่�อเป็็นแบบอย่่างที่่�ดีี

กัับนัักเรีียนให้้ปฏิิบััติิตาม

2. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนของ	 6	 85.7	 1	 14.3	 5	 71.4	 2	 28.6

เจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน ควรมีี

การอบรมให้้ความรู้้�ทางการเงิิน

แก่่เจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน

อย่่างสม่่ำเสมอ

3. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจาก	 7	 100	 -	 -	 7	 100	 -	 -

ผู้้�ปกครองและครอบครััว ควรทำ

หน้้าที่่�หลัักในการส่่งเสริิมสนัับสนุุน

ให้้บุุตรหลานให้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่า

ของการใช้้เงิิน 

4. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจาก	 7	 100	 -	 -	 6	 85.7	 1	 14.3

กลุ่่�มเพื่่�อน ควรจััดโครงการให้้นัักเรีียน

ที่่�อยู่่�ในชั้้�นเรีียนเดีียวกัันคอยสอบถาม

หรืือดููแลเพื่่�อนภายในห้้องของตนเอง 

ชัักชวนเพื่่�อนมาฝากเงิิน

5. แนวทางด้้านปลููกฝัังทััศนคติิ	 7	 100	 -	 -	 7	 100	 -	 -

เกี่่�ยวกัับการออม ควรปลููกฝัังจิิตสำนึึก

ของการมีีคุุณลัักษณะทางด้้านการ

ประหยััดอดออมของนัักเรีียนด้้วย

รููปแบบหรืือวิิธีีการต่่าง ๆ ที่่�เหมาะสม

	 จากตาราง พบว่่า แนวทางด้า้นการสนับัสนุนุจากครููและสถานศึกึษา แนวทางด้้านการสนับัสนุนุ

จากผู้้�ปกครองและครอบครััว และแนวทางด้้านปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม มีี ความเหมาะสมและมีี

ความเป็็นไปได้้ ร้อยละ 100 แนวทางด้้านการสนัับสนุนุจากกลุ่่�มเพ่ื่�อน มีีความเหมาะสม ร้อยละ 100 ความ

เป็็นไปได้้ ร้ ้อยละ 85.7 และแนวทางด้้านการสนัับสนุุนของเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน มีี ความเหมาะสม 

ร้้อยละ 85.7 ความเป็็นไปได้้ ร้้อยละ 71.4
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภิิปรายผล

	 1.	 ผลการศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา 

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน พ บว่่า นั กเรีียนออมเงิินเพ่ื่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ จ ะเห็็นได้้ว่่า

พฤติิกรรมการออมของนัักเรีียนเป็็นการออมเพ่ื่�อตอบสนองความต้้องการของตนเอง เช่่น เพื่่�อนำไปซื้้�อ

สิ่่�งของที่่�ต้้องการ และจะนำเงิินมาออมเงิินที่่�ธนาคารโรงเรีียน 1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ โดยในแต่่ละครั้้�งจะออม

เงิินไม่่เกิิน 100 บาท/ครั้้�ง โดยมีีลัักษณะในการออมเงิินเป็็นการนำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจากการใช้้จ่่ายแล้้วถึึงมา

ออมทีีหลััง ทั้้ �งนี้้�อาจเป็็นเพราะว่่า นั ักเรีียนท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียนมีีเจตคติิที่่�ดีีในเรื่่�อง 

การออม รับัรู้้�ถึึงประโยชน์ใ์นการออม โดยสังัเกตได้จ้ากนักัเรีียนไม่ย่อมใช้จ่้่ายเงินิทั้้�งหมดในซื้้�อสิ่่�งของที่่�ตน

ต้้องการ แต่่พยายามให้้เหลืือเงิินจำนวนหนึ่่�งเพื่่�อต้้องการฝากเงิินที่่�โครงการธนาคารโรงเรีียน ซึ่่�งสอดคล้้อง

กัับผลการวิิจััยของวรรณา ชุุมพลรัักษ์์ (2561, น. 215) ได้้ทำการศึึกษาปััจจััยที่่�มีีความสััมพัันธ์์กัับการออม

เงิินของนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนปลายที่่�เข้้าร่่วมโครงการส่่งเสริิมการออมกัับกองทุุนการออมแห่่งชาติิ  

ผลการศึึกษาพบว่่า กลุ่่�มตััวอย่่างช่่วงอายุุ 15-20 ปี ี มีีพ ฤติิกรรมการออมมากกว่่าช่่วงอายุุอื่่�น ๆ และ 

ด้้านรายได้้ ส่่วนใหญ่่พบว่่าช่่วงรายได้้ส่่วนบุุคคลไม่่เกิิน 5,000 บาท มีีการออมมากกว่่าช่่วงรายได้้อื่่�น ๆ  ใน

ด้า้นพฤติกิรรมการออมมีีความสัมัพันัธ์ก์ับัทััศนคติทิี่่�ระดับันัยัสำคัญัทางสถิติิ ิ.05 เนื่่�องจากนักัเรีียนมีีทัศันคติิ

ที่่�ดีีต่่อการออมเงิินอยู่่�แล้้ว และสอดคล้้องกัับผลการวิิจััยของณััฐพล กองทอง (2560, น. 165) ได้้ทำการ

ศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมภาวะการออมเงิินของนัักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษาตอนปลายที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการ

ธนาคารโรงเรีียน จัังหวััดลพบุุรีี ผลการศึึกษาพบว่่า นัักเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายที่่�เป็็นสมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียนนั้้�น จะมาออมเงิินที่่�ธนาคารโรงเรีียน 1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ โดยในแต่่ละครั้้�ง จะออม

เงิินไม่่เกิิน 10 บาท/ครั้้�ง และจะเข้้ามาออมเงิินกัับธนาคารโรงเรีียนในช่่วงวัันที่่� 1-7 ของเดืือน ซึ่่�งเป็็นช่่วง

ต้น้เดืือนที่่�ผู้้�ปกครองได้ร้ับัเงินิหรืือค่า่จ้า้ง โดยสิ่่�งที่่�มีีส่วนในการตัดัสินิใจในการออมเงินิและรูปูแบบของการ

ออมเงิิน คืือเป็็นการออมเงิินเพื่่�อตััวเอง โดยมีีลัักษณะในการออมเงิิน คืือ นำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจากการใช้้จ่่าย

แล้้วถึึงมาออมทีีหลััง 

	 2.	 ผลการศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของ

โรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน พ บว่่า ผู้้� เชี่่�ยวชาญได้้เสนอแนวทางส่่งเสริิม 

การออมเงิินไว้้ 5 แนวทาง ประกอบด้้วย (1) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากครููและสถานศึึกษา เพราะครูู  

และโรงเรีียนเป็็นผู้้�ที่่�มีีบทบาทหลักในการให้้ความรู้้�  ให้้คำแนะนำในการวางแผนการใช้้เงิินอย่างเหมาะสม 

ให้้แก่่นัักเรีียนได้้รู้้�จัักการใช้้เงิินอย่างรู้้�คุณค่่า รวมทั้้�งต้้องสามารถปฏิิบััติิตนเป็็นตััวอย่่างที่่�ดีีแก่่นัักเรีียน 

ในด้า้นการออมเงินิ (2) แนวทางด้า้นการสนับัสนุนุของเจ้า้หน้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน เพราะเจ้า้หน้าที่่�ธนาคาร

โรงเรีียน เป็็นส่่วนหนึ่่�งที่่�มีีความสำคััญในการส่่งเสริิมภาวการณ์์ออมเงิินของนัักเรีียน มีีหน้ ้าที่่�ในการดููแล  

ส่่งเสริิมสนัับสนุุน รวมทั้้�งต้้องคอยแก้้ไขปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นจากการปฏิิบััติิงาน (3) แนวทางด้้านการสนัับสนุุน

จากผู้้�ปกครองและครอบครััว เพราะครอบครััวมีีหน้้าที่่�หลักในการอบรมสั่่�งสอน เลี้้�ยงดููบุุตรหลาน ให้้มีี

พฤติิกรรมไปในทิิศทางที่่�เหมาะสม รวมทั้้�งส่่งเสริิมให้้บุุตรหลานได้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน  

(4) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน เพราะเพื่่�อนย่่อมมีีอิิทธิิพลในการดำเนิินชีีวิิตในหลาย ๆ  ด้้าน 

รวมทั้้�งมีีบทบาทในการชี้้�นำไปในทิิศทางที่่�ดีี หรืือทิ ศทางท่ี่�ไม่่เหมาะสมก็็เป็็นได้้ และ (5) แนวทางด้้าน 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม เพราะทััศนคติิทางด้้านการประหยััดอดออม เป็็นสิ่่�งสำคััญที่่�แสดงให้้เห็็น

ถึึงความมีีจิิตสำนึึก หรืือความตระหนัักรู้้� เห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน ทั้้�งนี้้�อาจเป็็นเพราะว่่า แนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชานี้้� ต้ องการให้้เกิิดความยั่่�งยืืน

อย่่างแท้้จริิง โดยเน้้นในเรื่่�องการพััฒนาทรััพยากรมนุุษย์์ ตลอดจนส่่งเสริิมให้้ครููและสถานศึึกษา มีีความรู้้� 

ความสามารถ ไปเป็็นแบบอย่างที่่�ดีีให้้กับันักัเรีียนได้้ นอกจากนี้้�ได้้ส่่งเสริมิให้้ผู้้�ที่่�มีีส่วนเกี่่�ยวข้้อง และผู้้�ใกล้้ชิดิ 

กัับนัักเรีียนได้้เรีียนรู้้�ในเรื่่�องการออม และเป็็นแบบอย่างที่่�ดีีที่่�คอยกระตุ้้�นให้้นัักเรีียนได้้ปฏิิบััติิตาม ดั ง 

คำกล่่าวที่่�ว่่า “ตััวอย่างที่่�ดีีมีีค่ากว่่าคำสอน” ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ ธ นานพ ลิ่่ �มสุุวรรณโรจน์ และพาชิิตชนััต  

ศิิริิพานิิช (2564, น. 245) ได้้ทำการศึึกษาปััจจััยที่่�มีีผลต่่อพฤติิกรรมการวางแผนทางการเงิินของนัักเรีียน
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แนวทาง ดั ังนี้้� (1) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากครููและสถานศึึกษา ควรมีีการจััดฝึึกอบรมเพิ่่�มความรู้้�

ทางการเงิินแก่่ครูู และบุุคลากรทางการศึึกษา และการมอบรางวััลคุุณครููสุุดยอดนัักการออมเพ่ื่�อเป็็น 

แบบอย่่างที่่�ดีีกัับนัักเรีียนให้้ปฏิิบััติิตาม เพราะครููและสถานศึึกษาส่่งผลต่่อการปรับเปลี่่�ยนพฤติิกรรมของ

นัักเรีียนโดยตรง (2) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนของเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน ควรมีีการอบรมให้้ความรู้้�

ทางการเงิินแก่่เจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียนอย่่างสม่่ำเสมอ  เพราะส่่วนหนึ่่�งเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียนก็็คืือ

นัักเรีียนซึ่่�งสามารถให้้ข้้อมููล ชัักชวน เชิิญชวน เป็็นแบบอย่่างให้้เพื่่�อนสนใจในการออมเงิิน (3) แนวทาง|

ด้้านการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครองและครอบครััวควรทำหน้าที่่�หลักในการส่่งเสริิมสนัับสนุุนให้้บุุตรหลาน 

ให้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน เพราะนอกจากครููและสถานศึึกษา ครอบครััวถืือเป็็นสถาบัันที่่�สำคััญ

อย่่างมากต่่อการปรัับเปลี่่�ยนพฤติิกรรมของนัักเรีียน แต่่อาจจะดำเนิินการได้้ค่่อนข้้างยากอัันเนื่่�องจาก 

อยู่่�นอกเหนืือการควบคุุมของทางโรงเรีียน (4) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน ควรจััดโครงการ

ให้้นัักเรีียนที่่�อยู่่�ในชั้้�นเรีียนเดีียวกัันคอยสอบถามหรืือดูแลเพื่่�อนภายในห้้องของตนเอง ชั กชวนเพื่่�อน 

มาฝากเงินิ เพราะกลุ่่�มเพื่่�อนถืือว่า่มีีอิทธิพิลอย่า่งมากที่่�สุดุในช่ว่งวัยัของนัักเรีียนมััธยมศึกึษาตอนปลาย โดย

อาจจััดกิิจกรรมการแข่่งขัันการออมในแต่่ละห้้อง แต่่ละระดัับชั้้�น เป็็นต้้น และ (5) แนวทางด้้านปลูกฝััง

ทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม ควรปลููกฝัังจิิตสำนึึกของการมีีคุุณลัักษณะทางด้้านการประหยัดอดออมของ

นัักเรีียนด้้วยรููปแบบหรืือวิธีีการต่่าง ๆ ท่ี่�เหมาะสม เช่่น การประชาสััมพัันธ์์หน้าเสาธงในทุุกเช้้า การจััด

ประกวดออกแบบส่ื่�อสุดยอดนัักออม เป็็นต้้น ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ โรงเรีียนหััวหาดวิิทยา (2563) ได้้ทำวิิจััย

แนวทางส่่งเสริิมพฤติกิรรมการออมของนักัเรีียนระดัับประถมศึึกษา ตามหลักปรัชัญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

ของโรงเรีียนหััวหาดวิิทยา สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาหนองคายเขต  1 โดยได้้จััด
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กิิจกรรมส่่งเสริิมการออมของนัักเรีียน โดยให้้นัักเรีียนออมเงิินกัับคุุณครููประจำชั้้�นทุุกวััน และคุุณครููจะ 

สอดแทรกความรู้้�และแนวทางปฏิบัิัติตินท่ี่�เก่ี่�ยวกับัการออมและความพอเพีียงตามหลักัปรัชญาของเศรษฐกิจิ

พอเพีียง จ ากนั้้�น โรงเรีียนติิดต่่อประสานงานกัับธนาคารออมสิินให้้มารัับบริิการการรัับฝากเงิินและ 

เปิิดบััญชีีใหม่ให้้กัับนัักเรีียนที่่�โรงเรีียน ซึ่่�งผู้้�ปกครองของนัักเรีียนสนัับสนุุนการออมและการฝากเงิินกัับ

ธนาคารออมสิิน ซึ่่�งผู้้�ปกครองและนัักเรีียนมีีความพึึงพอใจในการให้้บริิการและสะดวกต่่อการใช้้บริิการ 

พนักังานที่่�ให้บ้ริกิารเป็็นกันัเอง พร้อ้มทั้้�งให้้คำแนะนำในการฝากเงินิแก่น่ักัเรีียน กิจิกรรมเหล่า่นี้้�ช่ว่ยกระตุ้้�น

และส่่งเสริิมการออมของนัักเรีียนได้้เป็็นอย่่างดีี

ข้้อเสนอแนะ 

	 1.	ข้ ้อเสนอแนะเพื่่�อนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 	 1.1	 จากการศึึกษาพบว่่า พฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียนที่่�เป็็นนัักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษาตอนปลาย ด้้านสาเหตุุการออมเงิิน ร้้อยละ 30.8 ออมเงิินเพื่่�อนำ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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