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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทนำ
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ให้้ทััดเทีียมและเท่่าทัันกัับความเปลี่่�ยนแปลงที่่�เกิิดขึ้้�นในบริิบททางสัังคมในทุุกมิิติิรอบด้้าน ดัั งน้ั้�น 
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ตััวผู้้�เรีียนในการเรีียนรู้้�ยุุคสัังคมแห่่งการเปลี่่�ยนแปลงในศตวรรษที่่� 21 ไม่่ว่่าจะเป็็นทัักษะด้้านการอ่่าน   

การเขีียน การสืืบค้้น รวมไปถึึงการคิิดวิิเคราะห์์ ทั้้�งหมดนี้้�ได้้มีีการพััฒนาผู้้�เรีียนให้้ผู้้�เรีียนมีีความพร้้อมกัับ

ทัักษะต่่าง ๆ สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา (2567)

	 การจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ในรายวิิชาเศรษฐศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึกษาปีีที่่� 5 

โรงเรีียนมารีีวิิทย์์บ่่อวิิน เป็็นการจััดการเรีียนการสอนรููปแบบใหม่่ที่่�ได้้รัับการปรัับปรุงจากหลัักสููตรเดิิมใน

กลุ่่�มสาระการเรียีนรู้้�สัังคมศึกษา ศาสนาและวััฒนธรรม โดยมีกีารปรัับแนวคิิดเกี่่�ยวกัับ “เศรษฐกิิจพอเพีียง” 
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ซึ่่�งในอดีีตมัักถููกจำกััดความอยู่่�เพีียงในด้้านเศรษฐกิิจ มาเป็็นการส่่งเสริิมความเข้้าใจในระดัับที่่�ลึึกซึ้้�งยิ่่�งขึ้้�น

ในฐานะ “ปรััชญาของความพอเพีียง” อัันเป็็นแนวทางในการดำรงชีีวิิตอย่่างมีีเหตุุผล พอประมาณ และมีี

ภููมิิคุ้้�มกัันที่่�ดีี การน้้อมนำแนวคิิดปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงมาใช้้ในการเรีียนการสอน ช่ วยให้้ผู้้�เรีียน

สามารถเชื่่�อมโยงหลัักธรรมทางพระพุุทธศาสนา เช่่น “ทางสายกลาง” ซึ่่�งหมายถึึงการไม่่สุุดโต่่งและ 

ไม่่ย่่อหย่่อน มาเป็็นหลัักในการดำเนิินชีีวิิต โดยเฉพาะในกลุ่่�มเยาวชน ซึ่่�งอยู่่�ในช่่วงวััยแสวงหา มีีแนวโน้้ม

ใช้จ่้่ายเกิินตััว และขาดจิติสำนึกึในการบริิหารจัดัการด้า้นการเงิิน อย่า่งไรก็ต็าม ปัญหาที่่�พบในกระบวนการ

จััดการเรีียนการสอน ได้้แก่่ ความซัับซ้้อนของเนื้้�อหา สื่่�อการเรีียนรู้้�ที่่�ไม่่สามารถดึึงดููดความสนใจผู้้�เรีียนได้้ 
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รููปแบบการเรีียนที่่�ยืืดหยุ่่�น ตอบสนองต่่อความแตกต่่างระหว่่างบุุคคลของผู้้�เรีียนท้ั้�งด้้านรููปแบบการเรีียน 
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สร้า้งความเข้า้ใจเกิดิการเรียีนรู้้�เพิ่่�มขึ้้�น ทำให้ผู้้้�เรียีนสามารถ สร้า้งสรรค์ค์วามรู้้�ขึ้้�นมาใหม่ด่้ว้ยตนเอง (กุลุธิดิา 

ทุ่่�งคาใน, 2564)

	 การจััดการเรีียนรู้้�โดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน เป็็นแนวทางที่่�ช่่วยให้้ผู้้�เรีียนสามารถเรีียนรู้้�ได้้อย่่าง 

ลึึกซึ้้�ง พััฒนาทัักษะที่่�จำเป็็นในโลกยุุคใหม่่ ทั้้�งการคิิดวิิเคราะห์์ การทำงานเป็็นทีีม และการสื่่�อสารอย่่างมีี

ประสิิทธิิภาพ อีีกทั้้�งยัังช่่วยให้้การเรีียนรู้้�มีีความหมาย เชื่่�อมโยงกัับชีีวิิตจริิง และยั่่�งยืืนในระยะยาว ในยุุค

ดิิจิิทััลที่่�เทคโนโลยีีเข้้ามามีีบทบาทในชีีวิิตประจำวััน การเรีียนการสอนก็็มีีการปรัับเปลี่่�ยนรููปแบบจาก

ห้อ้งเรียีนแบบดั้้�งเดิมิสู่่�การสอนออนไลน์ ์(Online Learning) ซึ่่�งเป็น็แนวทางที่่�เปิดิโอกาสให้้นัักเรียีนสามารถ

เรีียนรู้้�ได้้ทุุกที่่� ทุุกเวลา และตอบสนองต่่อความหลากหลายของผู้้�เรีียนในศตวรรษที่่� 21 การสอนออนไลน์์

เป็น็การปรัับตััวของระบบการศึกึษาให้ท้ัันกัับการเปลี่่�ยนแปลงของโลกยุคุใหม่ ่แม้จ้ะมีคีวามท้าทาย แต่ห่าก

ได้ร้ัับการออกแบบอย่า่งเหมาะสม ก็ส็ามารถเป็น็เครื่่�องมืือที่่�ทรงพลัังในการสร้า้งการเรียีนรู้้�ที่่�มีปีระสิทิธิภิาพ 

ยืืดหยุ่่�น และเข้้าถึึงได้้สำหรัับทุุกคน สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา (2563)



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากปััญหาดัังกล่่าวข้้างต้้น ผู้้�วิิจััยจึึงได้้พััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�โดยใช้้โครงงาน (Project-based 

learning: PBL) ร่ ่วมกัับการสอนออนไลน์์ เพื่่�อประยุุกต์์ใช้้ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงเพื่่�อส่่งเสริิม 

คุณุภาพชีวีิติของผู้้�เรียีนดีขีึ้้�น มุ่่�งไปสู่่�การมีคีุณุภาพชีวีิติที่่�ดีีของผู้้�เรียีนในสัังคม ก็จ็ะส่่งผลให้้ผู้้�เรียีนมีคีวามเข้้มแข็ง็ 

ที่่�จะดํํารงชีีวิิตประจํําวัันได้้ และยัังมีีความสุุขแบบยั่่�งยืืนที่่�จะดํํารงชีีวิิตอยู่่�ท่่ามกลางความเปลี่่�ยนแปลง 

ทั้้�งหลายที่่�จะเกิิดขึ้้�น ดัั งน้ั้�นการประยุุกต์์ใช้้แนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียงในชีีวิิตประจํําวัันของนัักเรีียน 

ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 โรงเรีียนมารีีวิิทย์์บ่่อวิิน เป็็นสิ่่�งที่่�สำคััญมากที่่�จะช่่วยให้้ผู้้�เรีียนมีีชีีวิิตที่่�ดีีขึ้้�นได้้

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย 

	 1.	 เพื่่�อศึึกษาประสิิทธิิภาพการสอนโดยใช้้โครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์ โดยใช้้เกณฑ์์

ประสิิทธิิภาพ E1/E2 เท่่ากัับ 80/80

	 2.	 เพ่ื่�อศึึกษาดััชนีีประสิิทธิิผล (EI) ของการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์ เพื่่�อ 

ส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง สำหรัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5

	 3.	 เพ่ื่�อศึึกษาความพึึงพอใจที่่�มีีต่่อการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์ เพ่ื่�อส่่งเสริิม

การใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง สำหรัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5   

กรอบแนวความคิิดในการวิิจััย

ภาพประกอบที่่� 1 กรอบแนวคิิดในการวิิจััย

 

การพััฒนาการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอน

ออนไลน์เ์พื่่�อส่่งเสริมิการใช้ช้ีวีิติตามแนวคิดิเศรษฐกิจิ

พอเพีียง สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5

ผลการทดสอบประสิิทธิภิาพการสอนแบบโครงงาน 

ร่่วมกัับการสอนออนไลน์์เพ่ื่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิต

ตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง สำหรัับนัักเรีียน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ของนัักเรีียน ที่่�จะเข้้าร่่วมโครงการวิิจััย 

เกณฑ์์การคััดออก คืือ ผู้้�เข้้าร่่วมโครงการวิิจััยที่่�เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่างหรืืออาสาสมััครที่่�ถููกคััดเลืือกเข้้าโครงการ

วิิจััยแล้้ว แต่่อาจเกิิดอัันตรายหรืือมีีโอกาสเสี่่�ยงกัับผลแทรกซ้้อนจากการวิิจััยได้้มากกว่่าคนปกติิหรืือ 

กลุ่่�มตััวอย่่างหรืืออาสาสมััครรายอ่ื่�นเช่่น เกิิดภาวะผิิดปรกติิทางร่่างกายและ/หรืือจิิตใจ ท ำให้้ไม่่สามารถ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เข้า้ร่ว่มการวิจิัยัต่อ่ได้ ้หรืือมีเีหตุกุารณ์ท์ี่่�ทำให้ไ้ม่ส่ามารถนำข้อ้มููลจากกลุ่่�มตััวอย่า่ง รายนั้้�นมาใช้เ้พ่ื่�อประมวล

ผลการวิิจััยได้้ เช่่น ไม่่สบาย ย้้ายที่่�อยู่่�หรืือที่่�เรีียน หรืือตอบข้้อคำถามไม่่ครบ เข้้าร่่วมกิิจกรรมไม่่ครบตาม

กำหนด  

	 	 โดยข้้อมููลต่่าง ๆ  ของผู้้�เข้า้ร่่วมโครงการวิิจัยัจะถููกเก็็บไว้เ้ป็็นความลัับ และจะไม่่มีกีารเปิดิเผย

ชื่่�อของผู้้�เข้้าร่่วมโครงการวิิจััย การนำเสนอข้้อมููลจะเป็็นในภาพรวม  ทั้้�งนี้้�ข้้อมููลจะถููกเก็็บไว้้ในเครื่่�อง

คอมพิิวเตอร์์ที่่�มีีรหััสผ่่านของคณะผู้้�วิิจััยเท่่านั้้�น ส่ ่วนเอกสารจะเก็็บไว้้ในตู้้�เอกสารที่่�ใส่่กุุญแจไว้้เป็็นเวลา  

1 ปีี หลัังการเผยแพร่่ผลการวิิจััยและจะถููกนำไปทำลาย การเข้้าร่่วมการวิิจััยครั้้�งนี้้� ไม่่เสีียค่่าใช้้จ่่ายใด ๆ  

ทั้้�งสิ้้�น เมื่่�อผู้้�เข้า้ร่ว่มโครงการวิจิัยั คิดิว่า่จะเข้า้ร่ว่มในงานนี้้�ขอให้ผู้้้�เข้า้ร่่วมโครงการวิจิัยั และผู้้�ปกครองลงชื่่�อ

ในเอกสารแสดงความยิินยอมร่่วมโครงการที่่�แนบมาด้้วย

	 	 2.	 สร้้างห้้องเรีียนออนไลน์์ Google Classroom และทำการเพิ่่�มสมาชิิกให้้ครบตามจำนวน

ของผู้้�เรีียน 40 คน โดยใช้้ระบบ G-mail ของโรงเรีียนมารีีวิิทย์์บ่่อวิิน

	 	 3.	 นัักเรีียนทำแบบทดสอบก่่อนเรีียนรููปแบบการสอนผสมผสานและเริ่่�มศึึกษาเนื้้�อหา 

ผ่่านช่่องทางต่่าง ๆ ตามที่่�ออกแบบไว้้ และปฏิิบััติงานตามรููปแบบกิิจกรรมการฝึึกปฏิิบััติที่่�ออกแบบไว้้  

ทำกิิจกรรมตามที่่�ระบุุไว้้ในแต่่ละตอน  

	 	 4.	 กระบวนการออกแบบขั้้�นตอน ADDIE Model: การพััฒนาการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับ

การสอนออนไลน์์ 

A – Analysis (การวิิเคราะห์์)

1. วิิเคราะห์์ผู้้�เรีียน:

- อายุุเฉลี่่�ย 16-18 ปีี มีีทัักษะพื้้�นฐานด้้านเทคโนโลยีีและการใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ออนไลน์์

- ต้้องการเสริิมสร้้างความเข้้าใจ และสามารถนำแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียงไปประยุุกต์์ใช้้ในชีีวิิตจริิง

2. วิิเคราะห์์เนื้้�อหา:

- หลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 3 ห่่วง 2 เงื่่�อนไข 

  (พอประมาณ, มีีเหตุุผล, มีีภููมิิคุ้้�มกััน) เงื่่�อนไขความรู้้� เงื่่�อนไขคุุณธรรม

- การคิิดวิิเคราะห์์ การวางแผนโครงงาน PBL และการใช้้เทคโนโลยีีในการเรีียนรู้้� Google Classroom / 

  Line OpenChat / การจััดการเรีียนการสอนผ่่านเว็็บ Web Based Instruction (WBI)

3. วิิเคราะห์์บริิบท:

- การเรีียนแบบผสมผสาน (Blended Learning) ผ่่านห้้องเรีียน 

- ออนไลน์์ (Google Classroom, Zoom, Line Group, Line OpenChat)

D – Design (การออกแบบ)

1. วััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้�:

- นัักเรีียนสามารถวางแผนและดำเนิินโครงงานที่่�สะท้้อนแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง

- มีีทัักษะการคิิดวิิเคราะห์์ การทำงานร่่วมกััน และการสื่่�อสาร

- ใช้้สื่่�อและเทคโนโลยีีในการนำเสนอผลงานอย่่างเหมาะสม
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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Jamboard

2 การวางแผนโครงงาน เลืือกหััวข้้อ - เขีียนโครงร่่าง แบบฟอร์์มออนไลน์์
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- นัักเรีียนที่่�เข้้าร่่วมโครงงานวิิจััยทุุกคนได้้นำไปใช้้ในการดำเนิินชีีวิิตประจำวัันจริิง
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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E – Evaluation (การประเมิินผล)

1. การประเมิินผลสััมฤทธิ์์�ของผู้้�เรีียน:

- แบบทดสอบก่่อนและหลัังเรีียน โดย Schoology Learning

- การประเมิินชิ้้�นงาน/โครงงาน โดย Google Forms

- การสะท้้อนผลการเรีียนรู้้� (Self-Reflection)

2. การประเมิินกระบวนการ:

- แบบประเมิินความพึึงพอใจของนัักเรีียน โดย Google Forms

- สััมภาษณ์์นัักเรีียนที่่�เข้้าร่่วมโครงงาน / แบบสอบถามครููผู้้�สอน

- วิิเคราะห์์คุุณภาพโครงงาน (เนื้้�อหา ความคิิดสร้้างสรรค์์ ความเชื่่�อมโยงกัับชีีวิิตจริิง)

	 	 5.	 ผู้้�สอนให้ข้้อ้มููลย้อ้นกลัับนัักเรียีนช่่องทางต่า่ง ๆ  ที่่�กำหนดไว้ ้ตอบข้้อซัักถามและสรุุปเนื้้�อหา

พร้้อมให้้ข้้อเสนอแนะผู้้�เรีียนจากการทำบทเรีียนออนไลน์์ ที่่ �ออกแบบไว้้ ก่ ่อนที่่�จะเข้้าสอนแบบเผชิิญหน้้า

ในขั้้�นต่่อไป

	 	 6.	 การสอนแบบเผชิิญหน้้า ผู้ �สอนจะทบทวน เชื่่�อมโยงความรู้�จากการศึึกษาผ่่านระบบ

ออนไลน์์ให้้มีีความพร้้อมที่่�จะปฏิิบััติิจริิงในชั้้�นเรีียน และจััดเตรีียมอุุปกรณ์์ให้้นัักเรีียนให้้มีีพร้้อม  และให้้

ทำงานจริิงตามกิิจกรรมที่่�ออกแบบไว้้  

	 	 7.	 ผู้้�เรียีนศึึกษาบทเรียีนจากหนัังสืือผสมผสานกัับการสอนจากห้้องเรียีนออนไลน์์ จากน้ั้�นให้้

ผู้้�เรียีนศึกึษากรณีตีััวอย่า่งแล้ว้แบ่ง่กลุ่่�มสร้า้งโครงงานการใช้ช้ีวีิติตามแนวคิดิเศรษฐกิจิพอเพียีง เพื่่�อนำเสนอ

	 	 8.	 ให้้นัักเรีียนทำแบบทดสอบหลัังการการสอนผสมผสาน โดยใช้้การสอนแบบโครงงาน 

ร่่วมกัับการสอนออนไลน์์และผู้้�สอนแจ้้งผลให้้ทราบภายหลััง
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	 	 	 E
1
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	 	 	 E
2
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	 	 2.	 วิิเคราะห์์ดััชนีีประสิิทธิิผล จ ากรููปแบบการสอนผสมผสานมาวิิเคราะห์์ทางสถิิติิเพื่่�อ 

เปรีียบเทีียบความแตกต่่าง 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 3.	 วิิเคราะห์์ผลการประเมิินความพึงพอใจการเรีียนรููปแบบการสอนผสมผสานในรููปแบบ 

ของมาตรประมาณค่่า (Rating Scale) 5 ระดัับ โดยใช้้เกณฑ์์การแปลความหมายของค่่าเฉลี่่�ย ดัั งนี้้�  

ดารณีี รุุจิิไชยวััฒน์์ (2554)

	 	 	 คะแนนเฉลี่่�ย  4.51 - 5.00  หมายความว่่า มีีความพึึงพอใจมากที่่�สุุด

	 	 	 คะแนนเฉลี่่�ย  3.51 - 4.50  หมายความว่่า มีีความพึึงพอใจมาก

	 	 	 คะแนนเฉลี่่�ย  2.51 - 3.50  หมายความว่่า มีีความพึึงพอใจปานกลาง

	 	 	 คะแนนเฉลี่่�ย  1.51 - 2.50  หมายความว่่า มีีความพึึงพอใจน้้อย

	 	 	 คะแนนเฉลี่่�ย  1.00 - 1.50  หมายความว่่า มีีความพึึงพอใจน้้อยที่่�สุุด

ผลการวิิจััย 

	 1.	 ผลการวิิเคราะห์์เพ่ื่�อทดสอบประสิิทธิภาพของการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับบทเรียีนออนไลน์์

เพื่่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง มีีรายละเอีียดดัังตารางที่่� 1

ตารางที่่� 1	 ผลการวิิเคราะห์์ประสิิทธิิภาพของการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับบทเรีียนออนไลน์์ตามเกณฑ์ ์ 

	 	 E
1
/E

2
 = 80/80

ลัักษณะ

ของคะแนน

จำนวน

ผู้้�เรีียน

คะแนน

เต็็ม

คะแนน

รวม

คะแนน

เฉลี่่�ย

ร้้อยละของ

คะแนนเฉลี่่�ย

ค่่าระดัับ

ประสิิทธิิภาพ

ระหว่่างเรีียน 40 40 1,300 32.50 81.25 E
1
/E

2
 =

81.25/84.34หลัังเรีียน 40 20 675 16.87 84.37

	 จากตารางที่่� 1 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพของการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์เพื่่�อ 

ส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง มีีประสิิทธิิภาพเท่่ากัับ 81.25/84.34 ผลลััพธ์์เป็็นไปตาม

เกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้

	 2.	 การทดสอบดััชนีปีระสิทิธิผิลของการสอนแบบโครงงานร่ว่มกัับบทเรียีนออนไลน์เ์พื่่�อส่ง่เสริมิ

การใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง ปรากฏดัังตาราง

ตารางที่่� 2	 แสดงผลการวิิเคราะห์์ค่่าดััชนีีประสิิทธิิผลของการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับบทเรีียนออนไลน์์ 

	 	 เพื่่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง 

การทดสอบ N คะแนนเต็็ม คะแนนรวม ค่่าเฉลี่่�ย E.I. คิิดเป็็นร้้อยละ

ก่่อนเรีียน 40 20 345 8.62
0.7253 72.53

หลัังเรีียน 40 20 675 16.87
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ตารางที่่� 3	 แสดงผลการวิเิคราะห์์ความพึงพอใจของนัักเรียีนชั้้�นมััธยมศึกษาปีีที่่� 5 ต่อการสอนแบบโครงงาน 
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ออนไลน์์มีีความเหมาะสม

4.40 0.59 มาก

 	 2.2	 นัักเรีียนได้้ลงมืือปฏิิบััติิกิิจกรรมด้้วยตนเอง 4.75 0.49 มากที่่�สุุด

	 2.3	 มีีการแลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�ระหว่่างนัักเรีียนและครููผู้้�สอนผ่่าน

ห้้องเรีียนปกติิและห้้องเรีียนออนไลน์์

4.75 0.49 มากที่่�สุุด

   	2.4	 นัักเรีียนรู้้�จัักวิิธีีการค้้นคว้้าหาความรู้้�เพิ่่�มเติิมจากสื่่�อออนไลน์์ 4.78 0.48 มากที่่�สุุด

	 2.5	 นัักเรีียนมีีความรัับผิิดชอบต่่อภาระงานที่่�ได้้รัับมอบหมาย 4.38 0.59 มาก

   	2.6	 นัักเรีียนมีีความกล้้าแสดงออกทางความคิิด 4.45 0.55 มาก

   	2.7	 นัักเรีียนสามารถทำงานร่่วมกัันและช่่วยเหลืือซึ่่�งกัันและกััน 4.43 0.55 มาก

3. 	ด้้านประโยชน์์ที่่�ได้้รัับจากการเรีียนรู้้�

 	 3.1	 นัักเรีียนมีีความสามััคคีี ช่่วยเหลืือซึ่่�งกัันและกััน 4.60 0.55 มากที่่�สุุด
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

รายการประเมิินความพึึงพอใจ ค่่าเฉลี่่�ย S.D. แปลผล
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ห้้องเรีียนออนไลน์์
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   	3.5	 นัักเรีียนสามารถสร้้างชิ้้�นงานได้้ตามความเหมาะสม 4.43 0.55 มาก
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โดยภาพรวม 4.52 0.56 มากที่่�สุุด

	

	 จากตารางที่่� 3 พ บว่่า คะแนนความพึึงพอใจของผู้้�เรีียนที่่�มีีต่่อการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับ 

การสอนออนไลน์์เพื่่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง แบ่่งออกเป็็น 3 ด้้าน คืือ 1. ด้้าน

บรรยากาศการเรีียนรู้้�  2. ด้้านกิิจกรรมการเรีียนรู้้�  และ 3. ด้้านประโยชน์์ รวมทุุกข้้อพบว่่ามีีค่่าเฉลี่่�ยรวม 

4.52 ถืือว่่าอยู่่�ในระดัับ “ความพึึงพอใจมากที่่�สุุด”

 

อภิิปรายผล 

	 1.	 ผลการทดสอบประสิิทธิการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์เพ่ื่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีวีิติ 

ตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง สำหรัับช้ั้�นมััธยมศึกษาปีีที่่� 5 มีปีระสิิทธิภิาพตามเกณฑ์ ์E
1
/E

2
 = 81.25/84.34 

ซึ่่�งเป็็นไปตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 = 80/80 ที่่�กำหนดไว้้

	 การจััดการเรีียนการสอนแบบโครงงาน (Project-Based Learning: PBL) กัั บ หลัักปรััชญา 

ของเศรษฐกิิจพอเพีียง มีีความเกี่่�ยวข้้องกัันอย่่างลึึกซึ้้�ง เพราะทั้้�งสองแนวคิิดเน้้นการพััฒนาทัักษะชีีวิิต  

การเรีียนรู้้�ด้้วยตนเอง และการคิิดวิิเคราะห์์อย่่างมีีเหตุุผล 

	 ความเกี่่�ยวข้้องระหว่่างการเรีียนแบบโครงงานกัับหลัักเศรษฐกิิจพอเพีียง

	  -	 การเรีียนรู้้�จากการลงมืือทำจริิง (Real-World Learning)

	 ผู้้�เรียีนได้้วางแผน คิด วิเคราะห์์ และลงมืือทำโครงงานด้้วยตนเอง ซึ่่�งสอดคล้้องกัับหลัักเศรษฐกิิจ

พอเพีียงที่่�เน้้นให้้ “รู้้�จัักคิิด” และ “รู้้�จัักทำ” อย่่างพอประมาณและมีีเหตุุผล

	  -	 การใช้้ทรััพยากรอย่่างมีีประสิิทธิิภาพ

	 โครงงานที่่�ดีีมัักต้้องวางแผนใช้้ทรััพยากรอย่่างคุ้้�มค่่า เช่่น งบประมาณ เวลา วััสดุุ ซึ่่�งเชื่่�อมโยงกัับ

หลััก “พอประมาณ” และ “มีีเหตุุผล” ในเศรษฐกิิจพอเพีียง

	  -	 การเรีียนรู้้�เพื่่�อพึ่่�งพาตนเอง

	 นัักเรีียนจะฝึึกคิิดแก้้ปััญหาและทำสิ่่�งต่่าง ๆ ด้ ้วยตนเอง เป็็นทัักษะพื้้�นฐานของการดำรงชีีวิิต 

แบบพึ่่�งตนได้้ตามแนวทางเศรษฐกิิจพอเพีียง

ตารางที่่� 3	 (ต่่อ)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	  -	 การฝึึกความรอบคอบและมีีภููมิิคุ้้�มกััน

	 ระหว่า่งทำโครงงาน นัักเรียีนต้อ้งเจอปัญัหาและอุปุสรรค ต้อ้งวางแผนรัับมืือ สอดคล้อ้งกัับแนวคิดิ 

“มีีภููมิิคุ้้�มกัันที่่�ดีีในตััว”

	  -	 ส่่งเสริิมคุุณธรรมและจริิยธรรม

	 โครงงานหลายอย่่าง เช่่น โครงงานเพ่ื่�อชุุมชนหรืือสิ่่�งแวดล้้อม ส่ งเสริิมให้้ผู้้�เรีียนมีีจิิตสำนึึกที่่�ดีี  

มีีความรัับผิิดชอบ ซึ่่�งเป็็นหนึ่่�งในพื้้�นฐานสำคััญของหลัักปรััชญานี้้�  

	 2.	 การเรีียนรู้้�แบบโครงงาน (Project-Based Learning: PBL) เป็็นกระบวนการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้น 

การมีีส่่วนร่่วมของผู้้�เรีียนอย่่างจริิงจััง โดยผู้้�เรีียนจะเป็็นผู้้�กำหนดปััญหา วางแผน ค้้นคว้้าหาคำตอบ และ

นำเสนอผลการเรีียนรู้้�ด้้วยตนเอง ผ่ ่านการทำโครงงานที่่�เชื่่�อมโยงกัับชีีวิิตจริิง (Sari & Nugroho, 2025) 

การเรีียนรู้้�แบบโครงงานสามารถบููรณาการกัับหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง (พอประมาณ มีีเหตุุผล 

มีีภููมิิคุ้้�มกััน) ได้้อย่่างลงตััว โดยการส่่งเสริิมให้้นัักเรีียนคิิดวิิเคราะห์์ วางแผนโครงงานอย่่างรอบคอบ 

ใช้้ทรััพยากรอย่่างมีีคุุณค่่า และเรีียนรู้้�จากการลงมืือทำจริิง  (ไอริินลดา ชััยโรจน์์กิิติิกร, 2566) การเรีียนรู้้�

แบบการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์ เป็็นกระบวนการเรีียนรู้้�ที่่�ผสมผสานรููปแบบ 

การเรียีนรู้้�ที่่�หลากหลาย ไม่ว่่า่จะเป็็นการเรียีนรู้้�ที่่�เกิิดขึ้้�นในห้้องเรียีนผสมผสานกัับการเรียีนรู้้�นอกห้้องเรียีน

ที่่�ผู้้�เรีียนผู้้�สอนไม่่เผชิิญหน้้ากััน หรืือการใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ที่่�มีีอยู่่�หลากหลาย กระบวนการเรีียนรู้้�และกิิจกรรม

เกิิดขึ้้�นจากยุุทธวิธีี การเรีียนการสอนที่่�หลากรููปแบบ เป้้าหมายอยู่่�ที่่�การให้้ผู้้�เรีียนบรรลุุเป้้าหมาย 

การเรีียนรู้้�เป็็นสำคััญ การสอนด้้วยวิิธีีการเรีียนรู้้�แบบผสมผสานนั้้�น ผู้ ้�สอนสามารถใช้้วิิธีีการสอน สองวิิธีี

หรืือมากกว่า่ ในการเรียีนการสอน ผู้้�เรียีนและผู้้�สอนมีปีฏิสิััมพัันธ์แ์ละใกล้ช้ิดิกัันมากขึ้้�น สามารถแลกเปลี่่�ยน

ประสบการณ์์ระหว่่างผู้้�เรีียนกัับผู้้�สอน หรืือผู้้�เรีียนกัับผู้้�เรีียน ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ (Peng & Wang, 2024)  

ที่่�พบว่่าเป็็นการส่่งเสริิมพััฒนาการของผู้้�เรีียนได้้อย่่างเต็็มที่่� นอกจากนี้้�การเรีียนรู้้�โดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน 

(Project-Based Learning) ยัังเป็็นการเรีียนรู้้�ที่่�จััดประสบการณ์์ในการปฏิิบััติิงานให้้แก่่ผู้้�เรีียนเหมืือนกัับ

การทำงานในชีวีิติจริงิอย่า่งมีรีะบบ เพื่่�อเปิิดโอกาสให้ผู้้้�เรียีนได้ม้ีปีระสบการณ์ต์รง ได้้เรียีนรู้้�วิธิีกีารแก้ป้ัญัหา 

วิิธีีการหาความรู้้�ความจริิงอย่่างมีีเหตุุผล ได้้ทำการทดลอง ได้้พิิสููจน์์สิ่่�งต่่าง ๆ ด้้วยตนเอง รู้้�จัักการวางแผน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เพื่่�อนำความสนใจที่่�เกิิดจากตััวนัักเรีียนมาใช้้ในการทำกิิจกรรมค้้นคว้้าหาความรู้้�ด้้วยตััวนัักเรีียนเอง นำไป

สู่่�การเพิ่่�มความรู้้�ที่่�ได้้จากการลงมืือปฏิิบััติิ การฟัังและการสัังเกตจากผู้้�เชี่่�ยวชาญ (Jackson, 2025)

	 3.	 การดำเนิินงานตามหลััก ADDIE Model เป็็นเครื่่�องมืือสำคััญที่่�ช่่วยให้้การออกแบบการเรีียน

การสอนมีีความเป็็นระบบ เป็็นขั้้�นตอน และสามารถประเมิินผลเพื่่�อพััฒนาได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ เหมาะ

สำหรัับใช้้ทั้้�งในบริิบทการเรีียนการสอนในห้้องเรีียน การเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ และการฝึึกอบรมในองค์์กร 

(Devlin‑Peck, 2025) ใช้้แนวทาง ADDIE ร่ วมกัับหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงในการออกแบบ 

การสอนออนไลน์์ ในยุุคการเรีียนรู้้�ดิิจิิทััล ADDIE ยัังคงมีีบทบาทสำคััญในการเป็็นแนวทางที่่�ยืืดหยุ่่�น และ

สามารถดััดแปลงให้้เหมาะสมกัับสภาพแวดล้้อมที่่�เปลี่่�ยนแปลง (Ali, Sukirman, 2025) ได้้ใช้้ ADDIE 

Model ในการพััฒนาบทเรีียนแบบผสมผสานสำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษา โดยนัักเรีียนมีีการเรีียนรู้้� 

ผ่่านกระบวนการทำงานเป็็นกลุ่่�ม ที่่�จะนำมาสู่่�การสรุุปความรู้้�ใหม่่ มีีการเขีียนกระบวนการจััดทำโครงงาน

และได้้ผลการจััดกิิจกรรมเป็็นผลงานแบบรููปธรรม จึึงทำให้้รููปแบบการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับบทเรีียน

ออนไลน์์เพื่่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง ซึ่่�งเป็็นไปตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 = 80/80  

ที่่�กำหนดไว้้ 

	 การศึึกษานี้้�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ ไอริินลดา ชัั ยโรจน์์กิิติิกร (2566) ศึ ึกษาระดัับ 

ความคิิดเห็็นของครููผู้้�สอนที่่�มีีต่่อแนวทางการพััฒนาการเรีียนการสอนออนไลน์์ เรื่่�อง แนวทางการพััฒนา 

การเรีียนการสอนออนไลน์์ของครููผู้้�สอน (พ.ศ. 2566) ซึ่่�งผลจากการวิิจััยพบว่่า ครููผู้้�สอนมีีความคิิดเห็็น 

ในระดัับมากต่อ่แนวทางการพััฒนาการเรียีนการสอนออนไลน์ ์และเสนอแนวทางการพััฒนาที่่�เน้น้การอบรม

และสนัับสนุุนด้า้นเทคโนโลยีี มีคีวามเหมาะสมในระดัับเหมาะสมมากจากความเห็็นผู้้�เชี่่�ยวชาญ ประสิิทธิภิาพ 

E
1
/E

2
 = 83.90/85.96 และผลการเรีียนรู้้�หลัังเรีียนสููงกว่่าหลัังเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่� .05  

	 และสอดคล้อ้งกัับงานวิจิัยัของ (นิภิาพร ช่ว่ยธานี,ี ธเนศ สินิธุ์์�ประจิมิ, 2566) เพ่ื่�อพััฒนากิจิกรรม

การเรีียนรู้้�โดยใช้้โครงงานเป็็นฐานร่่วมกัับภููมิปััญญาท้้องถิ่่�นเพ่ื่�อส่่งเสริิมทัักษะการทำงานร่่วมกัันสำหรัับ

นัักศึึกษาปริิญญาตรีี เรื่่�อง การพััฒนากิิจกรรมการเรีียนรู้้�โดยใช้้โครงงานเป็็นฐานร่่วมกัับภููมิิปััญญาท้้องถิ่่�น 

ซึ่่�งผลจากการวิิจััยพบว่่า กิ ิจกรรมที่่�พััฒนาขึ้้�นช่่วยส่่งเสริิมทัักษะการทำงานร่่วมกัันและความพึงพอใจ 

ของผู้้�เรีียนได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ E
1
/E

2
 = 83.65/86.15 ตามเกณฑ์์มาตรฐาน

	 4.	 ผลการวิิเคราะห์์ดััชนีีประสิิทธิิผล (E.I.) ของการสอนแบบผสมผสานโดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน 

กลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์และเทคโนโลยีี รายวิิชาออกแบบและเทคโนโลยีี สำหรัับชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 5 ได้้เท่่ากัับ 0.7253 มีีดััชนีีประสิิทธิิผลเพิ่่�มขึ้้�น ซึ่่�งแสดงว่่าผลการทดสอบหลัังเรีียนเพิ่่�มขึ้้�นมากกว่่า 

หลัังเรีียนร้้อยละ 72.53 เนื่่�องจากรููปแบบการสอนดัังกล่่าว ได้้ผ่่านกระบวนการหาประสิิทธิภาพ 

หลายขั้้�นตอนมีีความเหมาะสม ทำให้้ผู้้�เรีียนมีีความเข้้าใจเนื้้�อหามากขึ้้�น อีีกทั้้�ง ผู้้�วิิจััยได้้ออกแบบบทเรีียน

โดยคำนึึงถึึงธรรมชาติิในการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน ซึ่่�งเป็็นผู้้�เรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 ที่่ �เปิิดโอกา 

สให้้ผู้้�เรีียนได้้ทำงานตามระดัับทัักษะที่่�ตนเองมีีอยู่่�  เป็็นเรื่่�องที่่�สนใจและรู้้�สึกสบายใจที่่�จะทำ ผู้ ้�เรีียนได้้รัับ

สิิทธิิในการเลืือกว่่าจะตั้้�งคำถามอะไร และต้้องการผลผลิิตอะไรจากการทำงานชิ้้�นนี้้� โดยครููทำหน้้าที่่�เป็็น 

ผู้้�สนัับสนุุนอุุปกรณ์์และจััดประสบการณ์์ให้้แก่่นัักเรีียน สนัับสนุุนการแก้้ไขปััญหา และสร้้างแรงจููงใจให้้แก่่

นัักเรีียน โดยลัักษณะของการเรีียนรู้้�แบบโครงงานซึ่่�งสอดคล้้อง นภสร ยลสุุริิยััน (2563) ที่่ �ศึึกษาการจััด 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การเรีียนรู้้�แบบโครงงานเป็็นฐานร่่วมกัับแนวคิิดแบบ STEM EDUCATION เพื่่�อส่่งเสริิมความเป็็นนวััตกร

และผลงานสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนช้ั้�นประถมศึกษาปีีที่่� 5 โรงเรีียนราชประชานุุเคราะห์์ พ บว่่า ผู้ �เรีียนที่่�

เรียีนรู้้�โดยใช้วิ้ิธีีการจััดการเรียีนรู้้�แบบโครงงานสููงกว่่าก่่อนการเรียีนรู้้� ผู้้�เรียีนมีคีะแนนเฉลี่่�ยทัักษะทางสัังคม

สููงกว่่าเกณฑ์์ร้้อยละ 60 และ ผู้ ้�เรีียนมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนและทัักษะทางสัังคมต่่อการจััดการเรีียนรู้้�

แบบโครงงานอยู่่�ในระดัับ “มากที่่�สุุด”

	 5.	 ความพึึงพอใจของผู้้�เรีียนที่่�มีีต่่อการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับบทเรีียนออนไลน์์เพื่่�อส่่งเสริิม

การใช้้ชีีวิิตตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง อยู่่�ในระดัับมีีความพึงพอใจมากที่่�สุุด เนื่่�องจากการสอน 

แบบผสมผสานได้้เน้้นให้้ผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้�อย่่างอิิสระได้้ตามความสามารถของตนเอง นอกจากนี้้�การสอน

แบบผสมผสานยัังเปิดิโอกาสให้้ผู้้�เรียีนได้้ใช้ค้วามสามารถของตนเอง ซึ่่�งเป็น็การตอบสนองต่่อความแตกต่่าง

ระหว่่างบุุคคลของผู้้�เรีียน อีีกทั้้�งรููปแบบการสอนแบบผสมผสานที่่�ใช้้โครงงานเป็็นฐาน ยัังส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียน

ได้้ฝึึกประสบการณ์์ตรงในการลงมืือทำงานร่่วมกัันในกลุ่่�มของตนเองเพ่ื่�อให้้การทำงานสำเร็็จลุุล่่วง มีีการ

วางแผนและการช่่วยเหลืือกัันอย่่างเป็็นข้ั้�นตอน ตามขั้�นตอนการทำโครงงานบนพื้้�นฐานของการคิิด 

เชิิงวิิทยาศาสตร์์ ที่่�ทำให้้ผู้้�เรีียนมีีความคิิดอย่่างมีีเหตุุผล คิิดย่่างละเอีียดรอบคอบอีีกด้้วย ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ 

พิชิญา เกษมสุขุ (2566) ที่่�ได้ท้ำการศึกึษาผลการจัดักิจิกรรมการเรียีนรู้้�แบบผสมผสาน เรื่่�อง การสร้้างสรรค์์

ชิ้้�นงานด้้วยโปรแกรมคอมพิิวเตอร์์กราฟิิก ระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 พบว่่า ผู้้�เรีียนที่่�ผ่่านการจััดกิิจกรรม

การเรีียนรู้้�แบบผสมผสานมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียน และพบว่่าผู้้�เรีียนมีีความพึงพอใจ 

ต่่อการเรีียนรู้้�แบบผสมผสานอยู่่�ในระดัับมาก และยัังสอดคล้้องกัับ พิิชญา เกษมสุข และศิิริิวรรณ ภัักดีี 

(2565) ที่่�ได้้ทำการศึึกษา การสอนแบบโครงงานร่่วมกัับบทเรียีนออนไลน์์เพ่ื่�อส่่งเสริิมการใช้ช้ีวีิติตามแนวคิิด

เศรษฐกิิจพอเพีียง ท ำให้้ผู้้�เรีียนทำงานอย่่างเป็็นข้ั้�นตอน ท ำให้้เกิิดความสามััคคีี ช่ วยเหลืือซ่ึ่�งกัันและกััน  

มีอีิสิระในการเรียีนรู้้�และเรียีนอย่า่งมีคีวามสุข โดยมีคี่า่เฉลี่่�ยความพึงพอใจในการทำงานร่่วมกัันอยู่่�ในระดัับ

มาก การรัับผิิดชอบต่่อหน้้าที่่�ตนเองมีีความพึึงพอใจเฉลี่่�ยอยู่่�ในระดัับ มาก

	 6.	 การเรีียนรู้้�ในรููปแบบ Project-Based Learning (PBL) เป็็นแนวทางที่่�ช่่วยให้้ผู้้�เรีียน 

ได้้เรีียนรู้้�ผ่่านการทำโครงงานจริิง ๆ ซึ่่�งมีีคุุณค่่ามากท้ั้�งในด้้านการเรีียนการสอนและการนำไปประยุุกต์์ใช้้

ในชีีวิิตจริิงดัังนี้้�

	 	 1.	 การพััฒนาทัักษะการคิิดวิิเคราะห์์และการแก้้ปััญหา

	 	 PBL ส่ ่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียนคิิดและทำการแก้้ปััญหาจริง ๆ โดยการวิิเคราะห์์สถานการณ์์ต่่าง ๆ  

ซึ่่�งสามารถนำไปใช้้ในการดำเนิินชีีวิิตประจำวััน เช่่น การตััดสิินใจในสถานการณ์์ที่่�ต้้องเลืือกวิิธีีการต่่าง ๆ 

อย่่างมีีเหตุุผล 

	 	 ตััวอย่่างการประยุุกต์์ใช้้ในชีีวิิต เช่่น เมื่่�อเจอปััญหาทางการเงิิน ผู้ �เรีียนจาก PBL จ ะรู้้�จััก 

การวางแผน การหาทางเลืือก และประเมิินผลกระทบของการตััดสิินใจแต่่ละวิิธีีเพื่่�อให้้เกิิดประโยชน์์สููงสุุด

	 	 2.	 การพััฒนาทัักษะการทำงานร่่วมกัับผู้้�อื่่�น

	 	 การทำโครงงานใน PBL มัั กจะต้้องทำเป็็นกลุ่่�ม  การทำงานร่่วมกัับผู้้�อื่่�นช่่วยให้้เรีียนรู้้� 

การแบ่่งปัันความคิด ความรัับผิิดชอบ และการส่ื่�อสาร ซึ่่�งสามารถนำไปใช้ใ้นการทำงานหรืือการดำเนิินชีีวิติ

ในสัังคมที่่�ต้้องร่่วมมืือกัับผู้้�อื่่�น
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 ตััวอย่่างการประยุุกต์ใ์ช้ใ้นชีวีิติ เช่น่การทำงานในที่่�ทำงานหรืือในชุุมชน เราต้อ้งรู้้�จักัการทำงาน

เป็็นทีีมและร่่วมมืือกัับผู้้�อื่่�นเพื่่�อบรรลุุเป้้าหมายที่่�ตั้้�งไว้้

	 	 3.	 การพััฒนาทัักษะการเรีียนรู้้�ด้้วยตนเองและการจััดการเวลา

	 	 PBL สอนให้้ผู้้�เรีียนต้้องมีีความรัับผิิดชอบในการค้้นคว้้าและทำโครงงานด้้วยตนเอง  

การเรีียนรู้้�แบบนี้้�ช่่วยให้้ผู้้�เรีียนพััฒนาทัักษะในการจััดการเวลา การวางแผน และการจััดการกัับงานที่่�มี ี

หลายขั้้�นตอน ซึ่่�งสำคััญในชีีวิิตการทำงานและการศึึกษา

	 	 ตััวอย่่างการประยุุกต์์ใช้้ในชีีวิิต เช่่น การจััดการเวลาในการทำงานหรืือการเรีียนที่่�มี ี

หลายโพรเจกต์์พร้้อมกััน การรู้้�จัักจััดลำดัับความสำคััญของงานและการทำงานอย่่างมีีระเบีียบ

	 	 4.	 การประยุุกต์์ใช้้ความรู้้�ในชีีวิิตจริิง

	 	 PBL เชื่่�อมโยงกัับปััญหาจริิงในชีีวิิตประจำวััน โดยการให้้ผู้้�เรีียนทำโครงงานที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับ

ปััญหาจริิง ทำให้้สามารถเห็็นคุุณค่่าของการเรีียนรู้้�และการประยุุกต์์ใช้้ความรู้้�เหล่่านั้้�นในการดำเนิินชีีวิิต

	 	 ตััวอย่่างการประยุุกต์์ใช้้ในชีีวิิต เช่่น การทำโครงงานที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับการอนุุรัักษ์์สิ่่�งแวดล้้อม 

หรืือการพััฒนาโครงการในชุุมชนสามารถนำความรู้�ที่่�ได้้ไปใช้้ในชีีวิิตประจำวััน เช่่น การใช้้ทรััพยากร 

อย่่างประหยััด หรืือการมีีส่่วนร่่วมในกิิจกรรมเพื่่�อประโยชน์์ของสัังคม

	 	 5.	 การพััฒนาความคิิดสร้้างสรรค์์

	 	 PBL ช่ ่วยกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนคิิดนอกกรอบ และใช้้จิินตนาการในการหาวิิธีีแก้้ปััญหาหรืือสร้้าง

สิ่่�งใหม่่ ๆ ซึ่่�งส่่งผลดีีต่่อการพััฒนาความคิิดสร้้างสรรค์์ในการดำเนิินชีีวิิต

	 	 ตััวอย่่างการประยุุกต์ใ์ช้ใ้นชีีวิติ เช่น่ การทำงานหรืือในชีีวิติประจำวััน การใช้ค้วามคิดสร้้างสรรค์์

ในการแก้้ปััญหาหรืือค้้นหาวิิธีีการใหม่่ ๆ ในการทำงานให้้มีีประสิิทธิิภาพมากขึ้้�น

ข้้อเสนอแนะ

	 1.	 ข้้อเสนอแนะด้้านการนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 	 (1)	 จากผลการวิิจััย แสดงให้้เห็็นว่่า การสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์เพื่่�อ 

ส่ง่เสริมิการใช้ช้ีวีิติตามแนวคิดิเศรษฐกิจิพอเพียีง เป็น็ไปด้ว้ยดีี และเกิดิประโยชน์ ์ดัังนั้้�น ถ้า้ครููผู้้�สอนต้อ้งการ

ใช้้รููปแบบการเรีียนรู้้�ดัังกล่่าวในการจััดการเรีียนรู้้�ให้้เกิิดผล ควรจะศึึกษาแนวทางการจััดการเรีียนการสอน

ที่่�ใช้เ้ทคโนโลยีสีารสนเทศและอินิเทอร์เ์น็ต็เป็น็สื่่�อกลาง เพ่ื่�อถ่า่ยทอดเนื้้�อหาให้ผู้้้�เรียีนสามารถเรียีนรู้้�ได้โ้ดย

ไม่่จำเป็็นต้้องอยู่่�ในสถานที่่�เดีียวกัันกัับผู้้�สอน โดยอาจใช้้เครื่่�องมืือหลากหลาย เช่่น Google Classroom, 

Zoom, Microsoft Teams, Moodle, LINE เป็็นต้้น 

	 	 (2)	 การนำรููปแบบการสอนแบบโครงงานร่่วมกัับการสอนออนไลน์์เพื่่�อส่่งเสริิมการใช้้ชีีวิิต 

ตามแนวคิิดเศรษฐกิิจพอเพีียง ไปใช้้ในการจััดการเรีียนการสอน ควรมีี 3 รููปแบบ เช่่น 

1. แบบซิิงโครนััส (Synchronous) – เรีียนสดแบบเรีียลไทม์์ เช่่น สอนผ่่าน Zoom หรืือ Google Meet

2. แบบอะซิงิโครนััส (Asynchronous) – เรียีนตามเวลาสะดวก เช่น่ ดููวิดีีโอ, อีเลิริ์น์นิงิ, แบบฝึกึหััดออนไลน์์

3. แบบผสมผสาน (Blended Learning) – รวมการเรีียนออนไลน์์และเรีียนในห้้องเรีียนเข้้าด้้วยกััน
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
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the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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