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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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คำสำคััญ:	 การประเมิินหลัักสููตร, ดุุษฎีีบััณฑิิต, เทคโนโลยีีการศึึกษา
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract The purposes of this research were: 1) to evaluate the doctoral of philosophy 

program in educational technology, 2016 revised edition by applying CIPP model for 

evaluation, 2) to study the opinions for the requirements of the doctoral of philosophy 

program in educational technology and applying information to graduate’s work,  

3) to study desirable graduate characteristics, and 4) to provide recommendations and 

guidelines for improving the doctoral of philosophy program in educational technology. 

The population of this research were 28 persons; consisted of experts in educational 

technology, committees and instructors of the doctoral of philosophy program in  

educational technology, students of the doctoral of philosophy program in educational 

technology, and employers of agencies or establishments. The instruments of this  

research were the 5 levels rating scale questionnaire and the structured interview type. 

The collect data were analyzed by using percentage, mean, standard deviation, and 

content analysis.

	 The result found that: The results of evaluation on the doctoral of philosophy 

program in educational technology, 2016 revised edition were 1) the opinions of the 

doctoral of philosophy program in educational technology in all of aspects (the context, 

the import factor, the process and the outcomes) were average at the high level.  

2) the opinions of committees and instructors for the requirements of the doctoral  

of philosophy program in educational technology were average at the highest level  

(  ̅X   = 4.60 / S.D. = 0.10) and the opinions of students were average at the highest level  

(  ̅X  = 4.50 / S.D. = 0.17) 3) the opinions of committees and instructors for applying  

knowledge to work were average at the highest level (  ̅X  = 4.61 / S.D. = 0.11) and the 

opinions of students were average at the highest level (  ̅X  = 4.61 / S.D. = 0.08), and  

4) the opinions to desirable graduate characteristics were at the high level (  ̅X   = 4.67 / 

S.D. = 0.11) 

Keywords:	 An Evaluation, Doctor of Philosophy Program, Educational Technology

บทนำ

	 การเปลี่�ยนแปลงทางเศรษฐกิิจ สั ังคม และความก้้าวหน้าของเทคโนโลยีีและนวััตกรรมดิิจิิทััล

หลากหลายรููปแบบ ท ำให้้พฤติิกรรมการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนเปลี่�ยนแปลงไปจากเดิิมอย่างรวดเร็็ว ป ระเทศ

ต่่าง ๆ ที่่�พััฒนาแล้้วหลายประเทศในทุุกภููมิิภาคของโลกได้้สร้้างกลยุุทธ์์ในการเตรีียมพร้้อมเข้้าสู่่�ศตวรรษ 

ที่่� 21 เพื่่�อให้้ทัันกัับการเปลี่่�ยนแปลงของสัังคมโลกมากขึ้้�น มีี การพััฒนาด้้านการศึึกษา และการยกระดัับ

ความรู้้�ความสามารถในการใช้ง้านเคร่ื่�องมืือสื่�อสารคอมพิิวเตอร์ (Computer Literacy) รวมทั้้�งการส่ื่�อสาร
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ซึ่่�งมีีบทบาทอย่่างมากต่่อชีีวิิตประจำวััน และการเจริิญเติิบโตในระบบสัังคมยุุคใหม่่ (New Economy)   

การปฏิรูิูปการจัดัการศึึกษาไปสู่่�การศึึกษาตลอดชีีวิต (Lifelong Education) เนื่่�องจากต้้องการให้ป้ระชาชน

ทุกุคนได้ร้ับัโอกาสทางการศึกึษาเท่า่เทีียมกันั เพราะการศึกึษาเป็น็เครื่่�องมืือที่่�ช่ว่ยให้ป้ระชาชนทุกุคนเผชิญิ 

ปรับตััว และดำเนิินชีีวิตอยู่่�ในสภาพสังคม สิ่่ �งแวดล้้อมท่ี่�เปลี่�ยนแปลงอยู่่�ตลอดเวลาได้้อย่างเหมาะสม ซึ่่�ง

ประสิิทธิิผลจะเพิ่่�มขึ้้�นอย่่างเท่่าทวีีคููณ เกิิดการพััฒนาการเรีียนรู้้�ในโลกไร้้พรมแดน ซึ่่�งการเจริิญเติิบโตของ

สัังคมลัักษณะนี้้� จ ะทำให้้มีีการใช้้ประโยชน์์จากเครืือข่่ายโทรคมนาคม และระบบข้้อมููลข่่าวสารอย่่างมีี

ประสิิทธิิภาพ (Skog et al., 2018)

	 หลักัสูตูรเป็น็แผนการจัดัการศึกึษาที่่�ประมวลเนื้้�อหาสาระ ประสบการณ์ ์และกิจิกรรมต่า่ง ๆ  โดย

มีีองค์์ประกอบสำคััญ ได้้แก่่ หลั ักการ จุ ุดมุ่่�งหมาย สาระการเรีียนรู้้�  แนวทางการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�  

สื่่�อการเรีียนการสอน การวััดและประเมิินผลการเรีียนรู้้� เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนมีีพััฒนาการต่่าง ๆ ตามจุุดมุ่่�งหมาย
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ในปััจจุุบัันและอนาคต

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับปรับปรุง  

พ.ศ. 2559

 	 2.	 เพื่่�อศึึกษาความต้้องการหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต    สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา และ

นำข้้อมููลไปใช้้ในการทำงานของบััณฑิิต 

 	 3.	 เพื่่�อศึึกษาคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ 

	 4.	 เพื่่�อจััดทำข้้อเสนอแนะและแนวทางในการปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชา

เทคโนโลยีีการศึึกษา

ขอบเขตการวิิจััย 

	 1.	 ประชากร จำนวน 28 คน ประกอบด้้วย

	 	 1.1	 ผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิด้้านสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา จำนวน 5 คน

     	 	 1.2	 อาจารย์์ประจำหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีีบัณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 จำนวน 5 คน

     	 	 1.3	 อาจารย์์ผู้้�สอน จำนวน 6 คน

     	 	 1.4	 นิิสิิตดุุษฎีีบััณฑิิต หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 จำนวน 3 คน

     	 	 1.5	 ผู้้�ใช้้บััณฑิิตตามหน่่วยงาน/สถานประกอบการ จำนวน 9 คน

ประโยชน์์ที่่�คาดว่่าจะได้้รัับจากการวิิจััย

 	 1.	 ได้้ทราบผลการดำเนิินงานการจััดการศึึกษา ข้ อดีีและข้้อจำกััด ของหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีี

บััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับปรัับปรุุง พ.ศ. 2559

	 2. 	ได้้ทราบความคิิดเห็็นเกี่่�ยวกัับคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ 

	 3.	 ได้้ทราบความต้้องการหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต  สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ฉบัับ

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 การนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงานของบััณฑิิต

	 4.	 ได้้ข้อ้เสนอแนะและแนวทางในการปรับัปรุงหลักสููตรปรัชัญาดุุษฎีีบัณัฑิิต สาขาวิชิาเทคโนโลยีี

การศึึกษา

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านการรัับรองจริิยธรรมการวิิจััยในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

	 1.	 แบบสอบถาม (Questionnaire) เป็็นแบบมาตรประมาณค่่า (Rating Scale) 5 ระดัับ  

จำนวน 3 ชุุด ดัังนี้้�
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
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	 	 	 ชุุดที่่� 1 สำหรัับกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน

 	 	 	 ชุุดที่่� 2 สำหรัับนิิสิิต

	 	 	 ชุุดที่่� 3 สำหรัับผู้้�ใช้้บััณฑิิต

	 2.	 แบบสััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง จำนวน 4 ชุุด ดัังนี้้�

 	 	 	 ชุุดที่่� 1 สำหรัับผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิด้้านสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา

 	 	 	 ชุุดที่่� 2 สำหรัับกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน  

	 	 	 ชุุดที่่� 3 สำหรัับนิิสิิต

	 	 	 ชุุดที่่� 4 สำหรัับผู้้�ใช้้บััณฑิิต

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล
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กรรมการประจำหลัักสููตร อาจารย์์ผู้้�สอน และผู้้�ใช้้บััณฑิิตตามหน่่วยงาน/สถานประกอบการ โดยวิิธีีการส่่ง

และเก็็บข้้อมููลรวมถึึงการเข้้าสััมภาษณ์์ด้้วยตนเอง
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สััมภาษณ์์ ดัังนี้้�

	 	 	 	 1)	 ผู้้�วิิจััยแนะนำตััวและชี้้�แจงวััตถุุประสงค์์ของการสััมภาษณ์์

	 	 	 	 2)	 ขอความร่่วมมืือในการแสดงความคิิดเห็็นและขออนุุญาตบัันทึึกข้้อมููล
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	 	 	 	 4)	 เมื่่�อสััมภาษณ์์ครบทุุกประเด็็น กล่่าวขอบคุุณผู้้�ให้้สััมภาษณ์์
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 2.3	 การวิเิคราะห์ข์้อ้มูลู ผู้้�วิจิัยัวิเิคราะห์ข้์้อมูลูเชิงิปริมิาณ (จากแบบสอบถาม) และเชิงิคุณุภาพ  

(จากแบบสััมภาษณ์์)

	 	 2.4 	จัดัทำข้อ้เสนอแนะและแนวทางในการปรับัปรุงุหลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิิต สาขาวิชิา

เทคโนโลยีีการศึึกษา ให้้เกิิดการตอบสนองต่่อความต้้องการของผู้้�เรีียนและผู้้�ใช้้บััณฑิิตต่่อไป

การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 วิิเคราะห์์ข้้อมููลเชิิงปริิมาณ ดำเนิินการ ดัังนี้้� (บุุญชม ศรีีสะอาด, 2546 และ ศิิริิชััย กาญจนวาสีี, 

2548)  

	 	 1.	 บัันทึึกรหััสข้้อมููล โดยจำแนกตามประเภทของแบบสอบถามแต่่ละชุุด

	 	 2.	 ใช้้โปรแกรมสำเร็็จรููปคอมพิิวเตอร์์ วิิเคราะห์์ ค่่าเฉลี่่�ย ค่่าความเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 

	 วิิเคราะห์์ข้้อมููลเชิิงคุุณภาพ  ดำเนิินการ ดัังนี้้�

	 	 3.	 ถอดเทปแบบคำต่่อคำ (Transcript) อ่่านอย่่างวิิเคราะห์์เพื่่�อสร้้างมโนทััศน์์ (Concept)

	 	 4.	 จััดหมวดหมู่่�ของมโนทััศน์์เพื่่�อสร้้างสมมติิฐานชั่่�วคราว

	 	 5.	 ตรวจสอบความสอดคล้อ้งของข้อ้มูลูด้้วยกระบวนการตรวจสอบสามเส้า้ (Triangulation) 

ดัังนี้้�

	 	 	 1)	 การเก็็บข้้อมูลด้้วยนัักวิิจััยหลายคน (Investigators Triangulation) โดยการเก็็บ

ข้้อมููลครั้้�งนี้้�มีีนัักวิิจััยและผู้้�ช่่วยนัักวิิจััยที่่�ผ่่านการอบรมการสััมภาษณ์์ และทุุกคนลงปฏิิบััติิการเก็็บในพื้้�นที่่�

พร้้อมกััน

	 	 	 2)	 การเก็็บข้้อมููลด้้วยวิิธีีการที่่�แตกต่่างกััน (Methodological Triangulation) โดยการ

เก็็บข้้อมููลครั้้�งนี้้�ใช้้การสััมภาษณ์์ และการสัังเกตจากสถานที่่�จริิง

	 	 	 3)	 การเก็็บข้้อมูลด้้วยผู้้�ให้้ข้้อมูลท่ี่�หลากหลาย (Key informant Triangulation)  

การเก็็บรวบรวมข้้อมูลในแต่่ละหน่วยงาน/สถานประกอบการ ความน่่าเชื่่�อถืือ และความหนักแน่่นของข้้อมูล

มากยิ่่�งขึ้้�น ระหว่างการสััมภาษณ์์ คณะผู้้�วิจัยัจะบัันทึึกข้้อมูลูด้ว้ยเคร่ื่�องบัันทึึกเสีียงแบบดิิจิทิัลั โดยขออนุญาต

ผู้้�ให้้ข้้อมููลหลัักก่่อนบัันทึึกเสีียงทุุกครั้้�ง

	 	 6.	 ตรวจสอบความสมบููรณ์์ของข้้อมููลว่่ามีีรายละเอีียดครอบคลุุมที่่�ต้้องการศึึกษา (Thick 

Description) โดยใช้้ความไวเชิิงทฤษฎีี  (Theoretical Sensitivity) เพื่่�อขมวดประเด็็นคำถาม (Probe) 

และติิดตามข้้อมููลในแนวลึึก ซึ่่�งช่่วยให้้ตีีความสิ่่�งที่่�ศึึกษาได้้ถููกต้้อง

	 	 7.	 จััดทำข้้อเสนอแนะและแนวทางในการปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต และวิิธีีการ

ดำเนินิการของสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา เพื่่�อให้เ้กิิดการเปลี่�ยนแปลงตามบริิบทใหม่ตามความต้้องการ

ของผู้้�เรีียน และผู้้�ใช้้บััณฑิิต  
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สรุุปผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการประเมินิหลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิิต สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสููตรปรับัปรุง 

พ.ศ. 2559

	 	 1.1	 ผลการประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตฯ ฉบัับกรรมการประจำหลัักสููตรและ

อาจารย์์ผู้้�สอน จากแบบสอบถาม สรุุปได้้ดัังนี้้�

	 	 	 1.1.1	 ผลรวมด้า้นบริบิท (Context Evaluation : C) พบว่า่ กรรมการประจำหลักัสูตูร 

และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.11)

	 	 	 1.1.2	 ผลรวมด้้านปัจัจัยันำเข้า้ (Input Evaluation : I) พบว่่า กรรมการประจำหลักสููตร 

และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.67 / S.D. = 0.22)

	 	 	 1.1.3	 ผลรวมด้้านกระบวนการ (Process Evaluation : P) พบว่่า กรรมการประจำ

หลักัสูตูร และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา 

หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.62 / S.D. = 0.08)

	 	 	 1.1.4	 ผลรวมด้า้นผลิติผล (Product Evaluation : P) พบว่่า กรรมการประจำหลักสููตร 

และอาจารย์ผ์ู้้�สอน มีีความคิดิเห็น็ต่อ่หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูร

ปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.55 / S.D. = 0.03)

	 	 	 1.1.5	 ผลรวมฉบัับกรรมการประจำหลักสููตร และอาจารย์์ผู้้�สอน ทุ กด้้าน พ บว่่า  

ความคิิดเห็็นต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 

อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.55 / S.D. = 0.18)

	 	 1.2	 ผลการประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตฯ ฉบัับนิิสิิตจากแบบสอบถาม

	 	 	 1.2.1	 ผลรวมด้้านบริิบท  (Context Evaluation : C) พ บว่่า นิ สิิตมีีความคิิดเห็็น 

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.59 / S.D. = 0.10)

	 	 	 1.2.2	 ผลรวมด้้านปััจจััยนำเข้้า (Input Evaluation : I) พ บว่่า นิ ิสิิตมีีความคิิดเห็็น 

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มาก (  ̅̅X   = 4.21 / S.D. = 0.43)

	 	 	 1.2.3	 ผลรวมด้้านกระบวนการ (Process Evaluation : P) พบว่่า นิิสิิตมีีความคิิดเห็็น

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มาก (  ̅̅X   = 4.48 / S.D. = 0.14)

	 	 	 1.2.4	 ผลรวมด้้านผลิิตผล (Product Evaluation : P) พ บว่่า นิ สิิตมีีความคิิดเห็็น 

ต่่อหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 อยู่่�ในระดัับ

มากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.63 / S.D. = 0.06)
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summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
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	 	 	 1.2.5	 ผลรวมฉบัับนิิสิิตทุกด้้าน พ บว่่า ความคิิดเห็็นต่่อหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีีบััณฑิิต 

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตรปรัับปรุง พ .ศ. 2559 อยู่่� ในระดัับมากที่่�สุุด ( ̅X   = 4.55 /  

S.D. = 0.12)

	 2.	 ผลการศึกึษาความคิดิเห็น็ต่อ่ความต้อ้งการหลักสูตูรปรัชญาดุษุฎีีบัณฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีี

การศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 มีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

	 	 2.1	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อความต้้องการหลัักสููตรฯ ฉบัับกรรมการประจำหลัักสููตร

และอาจารย์์ผู้้�สอน พบว่่า ภาพรวม อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅X   = 4.60 / S.D. = 0.10) เมื่่�อพิิจารณาเป็็น 

รายข้้อพบว่่า การจััดการเรีียนการสอนออนไลน์์มีีความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย  

(  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 4.81 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .52 และ ควรดำเนิินการเปิิดหลัักสููตรปรััชญา

ดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา มีีความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมา โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย 

(  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 4.77 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .01

	 	 2.2	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อความต้้องการหลัักสููตรฯ ฉบัับนิิสิิต พบว่่า ภาพรวมอยู่่�ใน

ระดัับมากที่่�สุุด (  ̅X   = 4.50 / S.D. = 0.17) เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ควรดำเนิินการเปิิดหลัักสููตร

ปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ สาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึึกษา โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย (    ̅X     ) เท่่ากับั 4.71 และค่่าเบี่่�ยงเบน

มาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .63 และ มีีการจััดการเรีียนการสอนทั้้�งสองแบบให้้เลืือกทั้้�งวัันเสาร์์-อาทิิตย์์และ

วัันจัันทร์์-ศุุกร์์ในเวลาราชการ มีีความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมา โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 

4.67 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .12

	 3.	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงานหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559

	 	 3.1	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงาน ฉบัับกรรมการประจำ
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(  ̅̅X  ) เท่่ากัับ 4.81 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .21 และ ผู้้�เรีียนได้้ใช้้วิิชาในหมวดวิิชาบัังคัับ 

ในการทำงาน มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมา โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ 4.72 และค่่า 

เบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .18

	 	 3.2	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อการนำความรู้้�ไปใช้้ในการทำงาน ฉบัับนิิสิิต พ บว่่า  

ภาพรวมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด (  ̅̅X   = 4.61 / S.D. = 0.08) เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ผู้้�เรีียนสามารถ

นำความรู้้�มาประยุุกต์์กับัการทำงานได้้เป็็นอย่างดีี โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย (   ̅̅X   ) เท่า่กัับ 4.71 และค่า่เบ่ี่�ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่่ากัับ .17 รองลงมา ผู้้� เรีียนได้้ใช้้ความรู้้�ด้านเทคโนโลยีี  เช่่น การสร้้างบทเรีียนอิิเล็็กทรอนิิกส์์  

การออกแบบระบบการสอนออนไลน์์ มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ  

4.69 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .33

	 4.	 ผลการศึึกษาความคิิดเห็็นต่่อคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์หลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 ผู้้�ใช้้บััณฑิติส่่วนใหญ่่แสดงความคิดิเห็็นต่่อคุณุลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ หลัักสููตรปรััชญา

ดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 โดยรวมพบว่่ามีีผลการประเมิิน

ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด โดยมีีค่่าเฉล่ี่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ 4.67 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

เท่่ากัับ .11 เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายด้้านพบว่่าด้้านความรู้้�ในวิิชาชีีพ/สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา 

ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด โดยมีีค่่าเฉล่ี่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ 4.73 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  

เท่่ากัับ .12 และเมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อพบว่่า ป ฏิิบััติิงานในตำแหน่่งหน้้าที่่�ที่่�ตนรัับผิิดชอบและภารกิิจ 

ท่ี่�มอบหมายได้้อย่่างถููกต้้องเหมาะสม มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยมีีค่่าเฉลี่่�ย ( ̅X ) เท่่ากัับ  

4.91 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .11 และ สามารถนำความรู้้�ทางวิิชาการ หลัักการ ทฤษฎีี 

มาประยุุกต์์ใช้้ในวิิชาชีีพได้้อย่่างถููกต้้องเหมาะสม และ สามารถใช้้เทคโนโลยีีหรืือคิิดค้้นนวััตกรรมในสาขา

วิิชาชีีพในการทำงานได้้อย่่างเหมาะสม มีี ความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุดรองลงมาโดยมีีค่่าเฉลี่่�ย ( ̅X ) 
เท่่ากััน ได้้แก่่ 4.88 และค่่าเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ .08 และ .69 ตามลำดัับ

	 5.	 ข้้อเสนอแนะและแนวทางในการปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีี

การศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559

	 	 5.1	 ด้า้นบริิบท (Context Evaluation: C) แม้ว้่า่ผลการประเมิินของงานวิิจัยัหลักสูตูรปรัชญา

ดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง พ.ศ. 2559 นี้้�จะมีีผลเป็็นที่่�น่่าพอใจแต่่ด้้วย

ระยะเวลาได้้ผ่่านมาเป็็นเวลาถึึง 5 ปี  จึึ งควรมีีการปรับปรุงด้้านปรัชญา โครงสร้้างหลักสููตร และเนื้้�อหา

รายวิชิาของหลักัสูตูรให้้สอดคล้อ้งการเปลี่่�ยนแปลงทางด้า้น นโยบายของหน่ว่ยงาน สภาพเศรษฐกิจิ สังัคม

และเทคโนโลยีีที่่�เปลี่�ยนแปลงไปในยุุคปััจจุบััน และตรงกัับความต้้องการของผู้้�เรีียน และผู้้�ใช้้บััณฑิติ  โดย

อาจเน้้นที่่�ทัักษะทางด้้านเทคโนโลยีี

	 	 5.2	 ด้้านปััจจััยนำเข้้า (Input Evaluation: I) ควรมีีกระบวนการเพื่่�อให้้ผู้้�สอนได้้พััฒนา 

ความรู้้�ความเข้้าใจต่่อหลักสููตรท่ี่�ได้้มีีการเปลี่่�ยนแปลงตามเกณฑ์์ใหม่ของหน่่วยงาน เพื่่�อให้้สามารถเข้้าใจ

กระบวนการจัดัการรายวิิชาท่ี่�สอน พัฒนาการสอนให้ส้อดคล้้องกัันระบบประกัันคุุณภาพ ในสาขาวิิชาอย่าง

ต่อ่เนื่่�อง ควรมีีกระบวนการช่่วยเหลืือเรื่่�องการพััฒนาตำแหน่งทางวิิชาการเพ่ื่�อเพิ่่�มความเข้ม้แข็ง็ของหลักสูตูร 

มีีการจััดอบรมหรืือสัมมนาเทคนิิคการสอน กระบวนการจััดการเรีียนรู้้�วิธีีการใหม่ระหว่างคณาจารย์์กัับ

บุุคลากรในองค์์กรและอาจารย์์ผู้้�สอนทั้้�งภายในและภายนอกสถาบััน มีี การนำเอาเทคโนโลยีีเพ่ื่�อเพิ่่�ม

ประสิทิธิิภาพการเรีียนการสอน สื่่�อวัสัดุกุารเรีียนการสอนต่่าง ๆ  รวมทั้้�งห้้องปฏิบิัตัิกิาร ให้้เพีียงพอเหมาะสม 

ต่่อบุุคลากรและผู้้�เรีียนเพื่่�อใช้้ในการเรีียนการสอนและการจััดการระบบการศึึกษา

	 	 5.3 ด้้านกระบวนการ (Process Evaluation: P) ควรมีีการประชุุมกัันของกรรมการบริิหาร

หลัักสููตรกัับผู้้�สอนอย่่างสม่่ำเสมอ เพื่่�อให้้ทราบถึึงปััญหา แนวทางการแก้้ไข ปรัับปรุุง ในการบริิหารจััดการ

ได้อ้ย่า่งมีีประสิทิธิภิาพ ผู้้�สอนควรกำหนดเกณฑ์ก์ารประเมินิที่่�หลากหลายโดยอาจกำหนดแนวทางร่ว่มกับั

ผู้้�เรีียนในเชิิงคุุณภาพในรููปแบบต่่าง ๆ ทั้้�งทฤษฎีีและปฏิิบััติิ

	 	 5.4 ด้ านผลิิตผล (Product Evaluation: P) ควรมีีการส่่งเสริิมผู้้�เรีียนให้้ได้้รัับการพััฒนา

ศัักยภาพด้านวิิชานอกเหนืือจากหลักวิิชาในชั้้�นเรีียนในลัักษณะการประชุุม สั มมนาเชิิงวิิชาการทั้้�งในและ

ต่่างประเทศ ส่ งเสริิมการตีีพิิมพ์์บทความทางวิิชาการและการทำงานวิิจััยที่่�นอกเหนืือจากดุุษฎีีนิิพนธ์ ์
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เปิดิโอกาสให้น้ิสิิติได้ฝ้ึกึประสบการณ์ต์รงทางด้า้นเทคโนโลยีีใหม่ใ่นการส่ง่เสริมิทางด้า้นการศึกึษา กระตุ้้�น 

ส่่งเสริิมให้้นิิสิิตกล้้าคิิด กล้้าทำ และนำเสนอความคิิดใหม่่ ๆ ในวงวิิชาการ

	 	 5.5	 ด้้านคุุณลัักษณะบััณฑิิตที่่�พึึงประสงค์์ ควรมีีการส่่งเสริิมเรื่่�องคุุณธรรม จริ ยธรรม  

จรรยาบรรณวิิชาชีีพ การมีีจิิตสำนึึกสาธารณะ รวมทั้้�งมีีภาวะผู้้�นำ และควรส่่งเสริิมให้้นิิสิิตมีีความสามารถ

คิิดริิเริ่่�มสร้้างสรรค์์ มีีทัักษะในการคิิดแก้้ปััญหา สามารถคิิดอย่่างมีีวิิจารณญาณ และก่่อนสำเร็็จการศึึกษา

ภาควิิชาฯ ควรกระตุ้้�นให้้นิิสิิตสามารถนำความรู้้�มาปฏิิบััติิงานจริงได้้ มีีทั กษะทางวิิชาชีีพ ทั กษะทางการ

สื่่�อสารรวมทั้้�งสามารถบริิหารจััดการงานทางด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาอย่่างรอบด้้าน พร้ อมทั้้�งยอมรัับ 

ความคิิดเห็็นของผู้้�อื่่�นที่่�เห็็นต่่างกัับตนเองอย่่างสมเหตุุสมผลทัันต่่อการเปลี่่�ยนแปลงทั้้�งทางด้้านเทคโนโลยีี 

และกระแสความคิิดของคนในแต่่ละช่่วงวััย  
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ให้้ผู้้�เรีียนได้้รัับความสะดวกในการเข้้าถึึงความรู้้�ในรููปแบบใหม่ ๆ การพััฒนาหลักสููตรอาจพิิจารณาความ

ร่่วมมืือในการผลิิตดุุษฎีีบััณฑิิตในรููปแบบความร่่วมมืือในการเน้้นการวิิจััยที่่�สามารถนำไปใช้้จริิงได้้โดยอาจ

รัับเอาโจทย์การวิิจััยจากปััญหาจริงของสถานศึึกษาหรืือสถานประกอบการ ด้ านการจััดการเรีียนการสอน

อาจพิจิารณาออกแบบหลักัสูตูรให้ม้ีีความยืืดหยุ่่�นสามารถเรีียนกับัหลักัสูตูรหรืือสถาบันัอื่่�นแล้ว้นำมาเปรีียบ

กัับรายวิิชาที่่�ลงทะเบีียนไว้้เพื่่�อเพี่่�มความหลากหลายของความรู้้�ที่่�จะเกิิดขึ้้�น 

อภิิปรายผล

	 ผลจากการประเมิินหลักัสูตูรปรัชญาดุุษฎีีบัณัฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลักสููตรปรับปรุง 

พ.ศ. 2559 คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา จ ากความคิิดเห็็นของกรรมการประจำหลัักสููตรและ

อาจารย์์ผู้้�สอน นิิสิิตและผู้้�ใช้้บััณฑิิตมีีประเด็็นที่่�อภิิปรายผล ดัังนี้้�

	 1.	 ผลการประเมินิหลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติสาขาวิชิาเทคโนโลยีีการศึกึษา หลักัสูตูรปรับัปรุงุ 

พ.ศ. 2559 คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา โดยภาพรวมมีีความเหมาะสมในระดัับมากที่่�สุุด ทั้้�งนี้้�

อาจเน่ื่�องมาจากภาควิิชานวััตกรรมและเทคโนโลยีีการศึึกษาได้้มีีการบริิหารจััดการหลักสููตรอย่างเป็น็ระบบ

ส่ง่ผลให้ก้ารดํําเนิินงานในด้้านต่่าง ๆ  มีีประสิิทธิภิาพ ประกอบกัับจุุดเริ่่�มต้้นของหลักสููตรปรัชญาดุุษฎีีบัณัฑิิต

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตรปรับปรุง พ .ศ. 2559 ได้้มีีการพััฒนาหลักสููตรจากผู้้�มีีส่่วนได้้เสีีย

พัฒันาหลักัสูตูรขึ้้�นเพื่่�อตอบสนองความต้อ้งการของหน่ว่ยงานและบุคุลากรทางการศึกึษาที่่�ต้อ้งการพัฒันา

กำลังัคนขั้้�นสูงู สอดคล้้องกับัความเปลี่�ยนแปลงในเวลานั้้�น นอกจากนี้้�ผลการประเมิินพบว่่า เนื้้�อหารายวิิชา

ที่่�เรีียนเป็็นประโยชน์์กัับการประยุุกต์์ใช้้กัับการปฏิิบััติิงาน สอดคล้้องกัับมาตรฐานคุุณวุุฒิิระดัับอุุดมศึึกษา

แห่่งชาติิ ในระดัับปริิญญาเอก ด้้านคุุณภาพของเกณฑ์์การประเมิินคุุณภาพของสํํานัักงานรัับรองมาตรฐาน

และประเมิินคุุณภาพ การผลิิตบััณฑิิต สอดคล้้องกัับแนวคิิดของทาบา (Taba, 1962, p. 422) เรื่่�องที่่�ว่่า

เนื้้�อหาของหลัักสููตรเป็็นสาระสำคััญของความรู้้�  และประสบการณ์์จากการเรีียนรู้้�วิิชาท่ี่�ผู้้�เรีียนได้้ทำการ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ศึึกษา เป็็นไปตามวััตถุุประสงค์์ที่่�ต้้องการของกรรมการประจำหลัักสููตรและอาจารย์์ผู้้�สอน นิ ิสิิตและผู้้�ใช้้

บััณฑิิต

	 2.	 ผลการประเมินิหลักัสูตูรด้า้นบริบิท (Context Evaluation: C) หลักัสูตูรปรัชัญาดุษุฎีีบัณัฑิติ 

สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลั ักสููตรปรัับปรุง พ .ศ. 2559 โดยรวมพบว่่า มีี ผลการประเมิินความ 

เหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด เมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายข้้อ พ บว่่า ปรั ัชญาของหลักสููตรสอดคล้้องกัับ 

แผนพััฒนาการระดัับอุุดมศึึกษา สอดคล้้องกัับมาตรฐานวิิชาการของสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา มีี ผล

การประเมิินความเหมาะสมอยู่่�ในระดับัมากที่่�สุดุ วัตัถุประสงค์ห์ลักสูตูรครอบคลุุมหมวดสาระหลักของสาขา

วิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา และสอดคล้้องกัับความต้้องการของตลาดแรงงานและเพีียงพอต่่อการประกอบ

อาชีีพและศึึกษาต่่อมีีผลการประเมิินความเหมาะสมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด ผลที่่�ได้้อาจเน่ื่�องมาจากหลักสููตร
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	 4.	 ผลการประเมิินหลัักสููตรด้้านกระบวนการ (Process Evaluation: P) หลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีี
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อยู่่�ในระดับัมากที่่�สุดุ สามารถประยุกุต์ค์วามรู้้�ไปใช้ใ้นการทำงานได้ ้และนำความรู้้�ที่่�ศึกึษาไปใช้เ้ป็น็ที่่�ยอมรับั

ของสัังคม อาจเนื่่�องมาจากมีีการส่่งเสริิมให้้ผู้้�เรีียนมีีความรัับผิิดชอบต่่อตนเองและสัังคม โดยเปิิดโอกาสให้้

นิสิิติมีีส่ว่นร่ว่มในการแสดงความคิดิเห็น็ในชั้้�นเรีียนและการทำงานจากการลงพื้้�นท่ี่�จริงิของสถานศึกึษาและ

สถานประกอบการทํําให้้เพิ่่�มพููนความรู้้�และประสบการณ์์ได้้ตามวััตถุุประสงค์์ของหลัักสููตร 

	 5.	 ผลการประเมิินหลัักสููตรด้้านผลผลิิต  (Product Evaluation: P) มีีผลการประเมิินโดยรวม

อยู่่�ในระดับัมาก บัณัฑิติสามารถจัดัระบบการศึกึษา สามารถออกแบบการเรีียนการสอนได้อ้ย่า่งถูกูต้้องและ

เหมาะสม สามารถออกแบบสื่่�อและใช้้นวััตกรรมและเทคโนโลยีีการศึึกษาได้้เหมาะสมและหลากหลาย 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

19

ออกแบบพััฒนาจััดระบบงานในองค์์กรได้้ดีี มีีป ระสิิทธิิภาพ  สามารถทํํางานวิิจััย เป็็นที่่�ปรึึกษา และเป็็น

วิิทยากรด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาให้้กัับหน่่วยงานต่่าง ๆ ผู้้�ใช้้บััณฑิิตพึึงพอใจกัับการปฏิิบััติิงานและความรู้้� 

ความสามารถของบััณฑิิต  ผลการประเมิินในข้้อนี้้�เป็็นการสะท้้อนกลัับถึึงวััตถุุประสงค์์ของหลัักสููตร  

ตลอดจนกระบวนการเรีียนการสอนที่่�จัดัขึ้้�นประสบความสําํเร็จ็ตามที่่�ออกแบบหลักสูตูรไว้ ้เป็น็ไปตามกรอบ

มาตรฐานคุุณวุุฒิิระดัับอุุดมศึึกษาแห่่งชาติิ 

ข้้อเสนอแนะในงานวิิจััย

	 1.	 ข้้อเสนอแนะในการนำผลวิิจััยไปใช้้

	 	 ผู้้�เกี่่�ยวข้้องกัับหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา หลัักสููตรปรัับปรุุง 

พ.ศ. 2559 ควรพิิจารณานำข้้อเสนอแนะ และแนวทางในการปรัับปรุุงหลัักสููตรฯ ไปวางแผนในการพััฒนา

หลัักสููตรใหม่่ให้้เกิิดประสิิทธิิภาพสููงสุุดทัันต่่อการเปลี่่�ยนแปลง และความต้้องการของผู้้�เรีียน สั ังคมและ 

ผู้้�ใช้้บััณฑิิต  

	 2.	 ข้้อเสนอแนะในการวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 	 ประเมิินหลักัสูตูรเป็็นระยะ เพื่่�อให้ไ้ด้้ข้อ้มูลเพ่ื่�อพัฒนากระบวนการจัดัการเรีียนการสอน และ

ลดปัญัหาที่่�อาจเกิดิขึ้้�นโดยอาจแบ่ง่เป็น็ 3 ระยะ คืือ 1) การประเมินิรก่่อนนำหลักัสููตรไปใช้้ 2) การประเมินิ

หลัักสููตรระหว่่างการดำเนิินการใช้้ และ 3) การประเมิินหลัังการใช้้หลัักสููตรจะทำให้้ตรวจสอบและแก้้ไข 

ปรัับปรุุงหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิตสาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษา ได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ

กิิตติิกรรมประกาศ

	 งานวิิจััยเรื่่�อง การประเมิินหลัักสููตรปรััชญาดุุษฎีีบััณฑิิต สาขาวิิชาเทคโนโลยีีการศึึกษาหลัักสููตร

ปรัับปรุุง พ .ศ. 2559 ได้้รัับทุุนสนัับสนุุนจากคณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา และได้้อำนวย 

ความสะดวกในด้้านขั้้�นตอนกระบวนการเอกสารต่่าง ๆ และขอขอบคุุณผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ ผู้้� เชี่่�ยวชาญ 

ด้้านต่่าง ๆ ตลอดจนผู้้�ให้้ข้้อมููลทุุกท่่านที่่�ทำให้้งานวิิจััยนี้้�สำเร็็จไปด้้วยดีี
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 13.  Number 2.  December 2022

20

Parkay, F.W. & Hass, F.G. (2000). Curriculum Planning: A Contemporary Approach. 7th  

	 Edition. Boston: Allyn and Bacon.

Skog, D.A., Wimelius, H. & Sandberg, J. (2018). Digital Disruption. Business & Information  

	 Systems Engineering, 60(4), 431-437.

Stufflebeam, Daniel L. (1971). Education Evaluation and Decision Making. Itasca, Illinois:  

	 F.E. Peacock Publishers, Inc.,

Taba, H. (1962). Curriculum Development: Theory and Practice. New York: Harcourt,  

	 Race and World.



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

21

การพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพัฒันาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีนีขั้้�นพื้้�นฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

Development of Blended Teaching to Develop Basic Chinese 

Language Communication Skills for Junior High School Students

	 Received: 11 May 2022	 Revised: 15 June 2022	 Accepted: 24 June 2022 

			   Bingling Zhong, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

			   วีีระพัันธ์์ พานิิชย์์, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา 

			   นคร ละลอกน้้ำ, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

บทคััดย่่อ	การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์ 1) เพื่่�อพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น 2) เพื่่�อทดสอบประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอน 

ที่่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�น 3) เพื่่�อศึึกษาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลัังการสอนแบบ 

ผสมผสาน 4) เพ่ื่�อศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนท่ี่�มีีต่อการสอนท่ี่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�น การวิจััยดำเนิินการ

เป็น็ 5 ขั้้�นตอนตามรูปูแบบ ADDIE กลุ่่�มตัวัอย่า่งเป็น็นักัเรีียนมัธัยมศึกึษาชั้้�นปีทีี่่� 1/1 โรงเรีียนบ้า้นสวนอุดุม

วิิทยา จำนวน 30 คน ได้้มาด้้วยวิิธีีการสุ่่�มแบบกลุ่่�ม (Cluster Random Sampling) เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการ

วิจิัยัได้แ้ก่ ่1) แผนการสอนแบบผสมผสาน 2) บทเรีียนออนไลน์ ์3) แบบประเมินิคุณุภาพแผนการสอนแบบ

ผสมผสาน 4) แบบประเมิินคุุณภาพบทเรีียนออนไลน์์ 5) แบบทดสอบหลัังเรีียน 6) แบบประเมิินทัักษะ 

และ 7) แบบประเมิินความพึึงพอใจ สถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิจััย ได้้แก่่ ค่่าเฉลี่่�ย, ร้้อยละ, ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 

และการทดสอบประสิิทธิิภาพ E1/E2 

	ผ ลการวิิจััยพบว่่า

	 1.	 การสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนต้้น ประกอบด้้วย 2 ส่่วน คืือ ส่่วนท่ี่�เป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์และส่่วนท่ี่�เป็็นการจัด

กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบเผชิญหน้้า มีีสัดส่่วน 30:70 ได้้แก่่ 1) การเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ ซึ่่�งประกอบด้้วย

กระบวนการ 4 ขั้้�นตอน คืือ 1.1) เตรีียมความพร้้อมการเรีียนออนไลน์์ 1.2) ศึึกษาปััญหาและทำแบบฝึึกหััด 

1.3) ค้น้คว้า้เพิ่่�มเติมิ และ 1.4) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 2) การจัดักิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบเผชิญิหน้า้ ซึ่่�งประกอบ

ด้้วยกระบวนการ 7 ขั้้�นตอน คืือ 2.1) ทบทวนความรู้้�เดิิม 2.2) สะท้้อนผลการเรีียนรู้้�ออนไลน์์ 2.3) เสนอ

สาระสำคััญเนื้้�อหา 2.4) ฝึึกฝนให้้ชำนาญ 2.5) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 2.6) ให้้ข้้อมููลย้้อนกลัับรายบุุคคล  

2.7) สรุุปสาระสำคััญการเรีียนรู้้�

	 2.	สื่ ่�อการสอนแบบผสมผสานมีีประสิิทธิิภาพตามเกณฑ์ ได้้แก่่ หน่่วยที่่� 1 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 

80.42/81.22 หน่่วยที่่� 2 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.27/80.22 หน่่วยที่่� 3 E

1
/E

2
 เท่่ากัับ 81.08/80.56

	 3.	ทั ักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนอยู่่�ในระดัับดีี โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 13.  Number 2.  December 2022

22

	 4.	นั ักเรีียนมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน จััดอยู่่�ในระดัับมาก
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Abstract The purposes of this research were 1) To develop blended teaching to develop 

basic Chinese communication skills for junior high school students, 2) To test the  

effectiveness of blended teaching materials to improve basic Chinese communication 

skills, 3) To study the students’ basic Chinese communication skills after blended  

teaching, and 4) To study students’ satisfaction toward the blended teaching. The research 

was conducted in five steps according to the ADDIE model. The sample comprised of  

30 students in grade 7 of Ban Suan Udom Wittaya School selected by cluster random 

sampling. The research instruments included: 1) blended lesson plan 2) online lesson  

3) blended lesson plan quality assessment form 4) online lesson quality assessment form 

5) post-unit test, 6) post-unit skills assessment form, and 7) student’s satisfaction  

questionnaire. The data was analyzed by using percentage, means, Standard Deviation 

and efficiency E1/E2

	 The results of the research were:

	 1.	 Blended teaching to improve basic Chinese communication skills for junior 

high school students consists of 2 parts: an online learning part and a face-to-face  

learning activity part with a ratio of 30:70 as follows: 1) online learning, which consists of 

a 4-step process: 1.1) preparation for online learning, 1.2) studying problems and doing 

exercises, 1.3) doing additional research, and 1.4) exchanging knowledge 2) Face to Face 

teaching, which consists of an 7-step process: 2.1) Reviewing previous knowledge  

2.2) Reflecting on the results of online learning 2.3 ) Presenting key content, 2.4) practice 

to become proficient, 2.5) Sharing knowledge, 2.6) Giving individual feedback,  

2.7) Summary of key points learning.

	 2.	 Blended teaching materials to develop basic Chinese communication skills 

developed with efficiency according to the following criteria: unit 1 E
1
/E

2
 = 80.42/81.22, 

unit 2 E
1
/E

2
 = 80.27/80.22 and unit 3 E

1
/E

2
 = 81.08/80.56.

	 3.	 The students’ basic Chinese communication skills was at a good level, which 

the average score was 82 percent.

	 4.	 The students’ satisfaction toward the blended teaching was high level.

Keywords:	 Blended Teaching/ Teaching Chinese/ Basic Chinese Communication Skills
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ความเป็็นมาและความสำคััญของปััญหา

	 ปััจจุุบัันนี้้� ความสััมพัันธ์์ไทย-จีีนมีีความใกล้้ชิิดกัันมากขึ้้�นในทุุกด้้าน เนื่่�องจากกระแสของความ

เจริญเติบิโตทางด้า้นเศรษฐกิจิของจีีนที่่�ก้า้วไปอย่า่งรวดเร็ว็ ในด้า้นการเมืือง ทั้้�งกรอบทวิภาคีี พหุภุาคีี และ

เวทีีภููมิิภาค เช่่น ASEAN-China Annual Consultation, ASEAN+3, ARF, ASEM เป็็นต้้น ไทยและจีีน

ต่่างมุ่่�งพััฒนาความสััมพัันธ์์และขอบข่่ายความร่่วมมืือระหว่างกัันให้้กว้้างขวางยิ่่�งข้ึ้�นในลัักษณะของความ

เป็็นหุ้้�นส่่วนทางยุุทธศาสตร์ ในด้้านเศรษฐกิิจ จีี นเป็็นประเทศคู่่�ค้าอัันดัับ 1 ของไทย เป็็นตลาดส่่งออก 

อัันดัับ 2 (รองจากสหรัฐฯ) และแหล่งนำเข้้า อัันดัับ 1 ของไทย ขณะท่ี่�ไทยเป็็นคู่่�ค้าอัับดัับ 13 ของจีีน  

ในด้้านการท่่องเที่่�ยว จีี นเป็็นตลาดนัักท่่องเที่่�ยวใหญ่ที่่�สุุดของไทยซ่ึ่�งในปีี พ .ศ. 2558 มีีนั ักท่่องเที่่�ยวจีีน 

เดิินทางมาไทยรวม 7.9 ล้ ้านคน ขณะเดีียวกััน จ ำนวนนัักท่่องเที่่�ยวชาวไทยที่่�เดิินทางไปเที่่�ยวจีีนก็็เพิ่่�ม 

มากขึ้้�นเช่่นกััน (สถานเอกอััครราชทููต ณ กรุุงปัักกิ่่�ง, 2563) ด้้วยความสััมพัันธ์์ที่่�ใกล้้ชิิดระหว่่างจีีนกัับไทย

ทำให้้ภาษาจีีนมีีความสำคััญต่่อคนไทยมากขึ้้�นเรื่่�อย ๆ  

	 ในสังัคมไทย ภาษาจีีนถืือเป็็นภาษาต่า่งประเทศที่่�สองที่่�มีีผู้้�เลืือกเรีียนมากที่่�สุดุ ตั้้�งแต่ร่ะดับัประถม

ศึกึษาจนถึึงอุดุมศึกึษา และเป็น็นโยบายของรัฐับาลที่่�ต้้องการส่ง่เสริมิให้ผู้้้�เรีียนและประชาชนมีีความสามารถ

ใช้้ภาษาจีีนในการสื่่�อสาร (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2556) ด้้วยความต้้องการเรีียนภาษาจีีนของนัักเรีียนและ

นโยบายการส่่งเสริมิการเรีียนการสอนภาษาจีีนของรัฐับาลไทย ทำให้ม้ีีโรงเรีียนที่่�เปิดิสอนภาษาจีีนในฐานะ

ภาษาต่่างประเทศ (รวมทุุกสัังกััด) ในปีี พ.ศ. 2549 มีี 537 แห่่ง มีีนัักเรีียนจำนวน 200,000 คน และในปีี 

พ.ศ. 2556 มีีโรงเรีียน 1,524 แห่่ง มีีนัักเรีียนจำนวน 863,056 คน (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 

2559 ก, หน้ ้า 13) นอกจากนี้้�ในปีี พ .ศ. 2561 นั ักเรีียนไทยจำนวน 28,608 คนเรีียนอยู่่�ท่ี่�ประเทศจีีน  

ซึ่่�งเป็็นอัันดัับที่่� 2 (รองจากเกาหลีีใต้้) ของจำนวนผู้้�เรีียนต่่างชาติิที่่�ศึึกษาในประเทศจีีน (Ministry of  

Education of the People’s Republic of China, 2019)

	 เพื่่�อตอบสนองความต้้องการการเรีียนภาษาจีีนของคนไทย สำนัักงานคณะกรรมการการศึึกษา

ขั้้�นพื้้�นฐานจึึงพััฒนาตััวชี้้�วััดและสาระการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนให้้สอดคล้้องตามหลักสููตรแกนกลางการศึึกษา 

ขั้้�นพื้้�นฐานพุุทธศัักราช 2551 ด้้วยการจััดทำมาตรฐานสาระการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนระดัับการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน 

เพื่่�อให้้สถานศึึกษานำไปปรัับใช้้ให้้เหมาะสมกัับสภาพการเรีียนการสอนของตน ซึ่่�งมีีเป้้าหมายเพื่่�อพัฒนา 

ผู้้�เรีียนให้้มีีทักษะและสามารถส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอย่างมีีประสิิทธิิภาพตามสถานการณ์์ต่่าง ๆ ทั้้ �ง

การฟััง - พููด - อ่่าน - เขีียน - และแสดงออก สามารถใช้้ภาษาจีีนในการแสวงหาความรู้้� ศึึกษาต่่อ ประกอบ

อาชีีพ  นอกจากนี้้� สำนัักงานคณะกรรมการการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐานยัังกำหนดสาระการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนข้ึ้�น 

ตามมาตรฐานการเรีียนรู้้�ในกลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�ภาษาต่่างประเทศ ซึ่่�งมีีสาระที่่�สำคััญที่่�สุดุคืือ ภาษาเพ่ื่�อการ

สื่่�อสาร โดยต้้องเข้้าใจและมีีทัักษะในการสื่่�อสารด้้วยภาษาจีีนเพื่่�อแลกเปลี่่�ยน และนำเสนอข้้อมููลข่่าวสาร

อย่่างเหมาะสมกัับบุุคคลและกาลเทศะ (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2556, หน้้า 3-5) นอกจากนี้้� ความสามารถ

ในการส่ื่�อสารก็็เป็็นหนึ่่�งในห้้าของสมรรถนะสำคััญของผู้้�เรีียน 5 ข้ อตามหลักสููตรแกนกลางการศึึกษา 

ขั้้�นพื้้�นฐาน พุ ุทธศัักราช 2551 ซึ่่�งนัักเรีียนควรทราบ ควรระลึึก และหมั่่�นปฏิิบััติิอยู่่�เสมอ  (กระทรวง

ศึึกษาธิิการ, 2552, หน้ า 4) ดั งนั้้�น การพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนก็็กลายเป็็นเรื่่�องท่ี่�

สำคััญในการเรีียนการสอนภาษาจีีน 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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	 การพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน จ ำเป็็นต้้องฝึึกให้้ผู้้�เรีียนมีีทัักษะในการใช้้ภาษาจีีนกลาง 

ไปสื่่�อสารในชีีวิตประจำวัันอย่่างเหมาะสมตามสถานการณ์์จริิง แต่่สภาพปัญหาปััจจุุบัันท่ี่�ครููต้้องเผชิิญคืือ 

หลัังจากการเรีียนในคาบเรีียนแล้้ว ผู้้� เรีียนไม่่สามารถนำความรู้้�ที่่�เรีียนไปใช้้ในชีีวิิตประจำวัันอย่่างมีี

ประสิิทธิิภาพ นัักเรีียนขาดทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนด้้านการฟััง การพููด การอ่่านและการเขีียน (เมิ่่�งหลััน 

หลััว และ จิ ระพร ชะโน, 2561, หน้ า 1) นั กเรีียนเข้้าใจคำศััพท์ แต่่ไม่่สามารถส่ื่�อสารกัับผู้้�สนทนาได้้  

ขาดความมั่่�นใจ ความกล้้าแสดงออก ออกเสีียงภาษาจีีนไม่่ถููกต้้อง เกิิดความสัับสนในเรื่่�องที่่�สนทนา อาจ

เกิิดความไม่่ชััดเจนในการสื่่�อสาร (ประภาพร แสนงาม, 2561, หน้ ้า 1774) นั ักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษา 

ในประเทศไทยมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนค่่อนข้้างต่่ำ นัักเรีียนส่่วนใหญ่่ขาดพื้้�นฐานทางภาษาจีีน ทัักษะ

การสื่่�อสารภาษาจีีนด้้านการฟััง พู ูด อ่ ่านและเขีียนของนัักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษาไม่่ได้้มีีการพััฒนาควบคู่่�

กัันไปและครบถ้้วนสมบููรณ์์ ความสามารถด้้านการพููดต่่ำกว่่าการฟััง อ่ านและเขีียน (Bingling Zhong, 

2562) 

	 ปััญหาและอุุปสรรคที่่�ทำให้้นัักเรีียนมีีทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนค่่อนข้้างต่่ำ และขาดทัักษะ 
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ภาษาจีีนในฐานะภาษาต่่างประเทศ  (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 2559, หน้้า 6-14) 2) ด้้านสื่่�อ 

การสอน ซึ่่�งปััญหาท่ี่�เด่่นชััดคืือ  ห้้องปฏิิบััติิการทางภาษาเพื่่�อใช้้สำหรับเป็็นสื่่�อการสอนในการฝึึกทัักษะ 

การฟััง-พููดภาษาจีีนมีีไม่่เพีียงพอ  ขาดสื่่�อการเรีียนที่่�เหมาะสมกัับการเรีียนการสอนภาษาจีีน ครููผู้้�สอนมััก

ไม่่ได้้ให้้ความสำคััญในการใช้้สื่่�อประกอบการสอนมากนััก หรืือยัังไม่่สามารถสร้้างสื่่�อการสอนให้้เหมาะสม

กัับผู้้�เรีียนได้้เอง ส่ ่วนใหญ่อาศััยการสั่่�งซื้้�อจากต่่างประเทศโดยตรง (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 

2559, หน้ า 6-14) 3) ด้ านวิิธีีสอน การเรีียนการสอนภาษาจีีนในประเทศไทยโดยทั่่�วไป  เน้้นการท่่องจำ  

การอ่่าน คััดเขีียน วิิธีีการสอนไม่่สามารถตอบสนองความต้้องการของผู้้�เรีียน ครููผู้้�สอนขาดเทคนิิคการสอน

ที่่�ดึึงดููดให้้ผู้้�เรีียนตั้้�งใจและสนใจเรีียนภาษาจีีน (สถาบัันเอเชีียศึึกษา, 2551, หน้้า 23) 4) ด้้านผู้้�เรีียน ผู้้�เรีียน

ขาดแรงจูงูใจในการเรีียนภาษาจีีน ผู้้�เรีียนมีีพื้้�นฐานภาษาจีีนไม่เ่ท่่ากััน ส่วนใหญ่จึึงต้อ้งจััดให้เ้ริ่่�มต้้นเรีียนใหม่

ในทุุกปีี ครููผู้้�สอนต้้องเริ่่�มสอนจากพื้้�นฐานทุุกครั้้�งในช่่วงเพิ่่�งเปิิดเทอม ทำให้้ผู้้�เรีียนที่่�มีีพื้้�นฐานแล้้วต้้องเริ่่�ม

เรีียนภาษาจีีนจากพื้้�นฐานใหม่่อีีกครั้้�ง จ นทำให้้ผู้้�เรีียนไม่่เห็็นความก้้าวหน้าในการเรีียน จึึ งไม่่มีีความ

กระตืือรืือร้้นในการเรีียนเท่่าที่่�ควร  (Bingling Zhong, 2562) และ 5) ด้้านเวลาเรีียนและจำนวนผู้้�เรีียน 

ต่่อห้้อง ในโรงเรีียนรััฐที่่�ประเทศไทย ภาษาจีีนจััดเป็็นวิิชาเลืือกในทุุกช่่วงชั้้�น ระดัับมััธยมศึึกษาตอนต้้น 

เปิิดเป็็นสาระเพิ่่�มเติิม เรีียน 1-2 คาบ/สััปดาห์์ ซึ่่�งเวลาเรีียนในห้้องเรีียนน้้อยเกิินไป ไม่่สามารถตอบสนอง

ความต้้องการของนัักเรีียน ครูผูู้้�สอนยากที่่�จะพััฒนาความรู้้�ความสามารถด้้านภาษาจีีนของนัักเรีียนในเวลา

ที่่�จำกััด นอกจากนี้้� จำนวนผู้้�เรีียนต่อ่ห้อ้งเฉลี่่�ยประมาณ 30-50 คน/ห้อ้ง ซึ่่�งเป็น็จำนวนที่่�มากเกินิไปสำหรับั

การเรีียนภาษาต่่างประเทศ (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 2559 ก, หน้้า 14)

	 สาเหตุทุี่่�กล่า่วไว้ข้้า้งต้้นนี้้�ส่ง่ผลต่่อการพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนของนักัเรีียนเป็น็อย่างยิ่่�ง 

และทำให้้การเรีียนการสอนภาษาจีีนมัักไม่่สามารถบรรลุุเป้้าหมาย ดั งนั้้�น เพื่่�อพัฒนาทัักษะการสื่่�อสาร 

ภาษาจีีนของนัักเรีียนไทย ผู้้�วิ จััยได้้ศึึกษาวิิธีีการและแนวทางแก้้ไขปััญหาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีน และ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตระหนัักถึึงเอกลัักษณ์์ของการจััดการเรีียนการสอนภาษาจีีน จึึ งคิิดว่่าควรรวมจุุดเด่่นของการสอนแบบ

เผชิิญหน้้าและการสอนแบบออนไลน์์ให้้กลายเป็็นการสอนแบบผสมผสาน (Blended Learning) ซึ่่�งเป็็น

ทางเลืือกที่่�เหมาะสมในการพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนไทย การสอนแบบผสมผสาน

ประกอบด้้วย 2 องค์์ประกอบ ได้้แก่่ ออฟไลน์์ (Offline) และออนไลน์์ (Online) ซึ่่�งออฟไลน์์คืือการจััด 

การเรีียนการสอนแบบเผชิิญหน้ากััน (Face-to-Face) ส่ วนออนไลน์์คืือการจััดการเรีียนการสอน 

โดยนำเสนอเนื้้�อหาหรืือทำกิิจกรรมต่่าง ๆ ผ่ านเครืือข่่าย (ชุุลีีนุช คนซ่ื่�อ, 2553, หน้ ้า 60) นอกจากนี้้�  

การสอนแบบผสมผสานยัังเป็็นการบููรณาการเรีียนการสอนหลายๆ วิ ธีีเข้้าด้้วยกัันทั้้�งวิิธีีการสอน สื่ �อและ

เทคโนโลยีีการสอนผ่่านการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอนในชั้้�นแบบเผชิิญหน้้าและการเรีียนการสอนแบบ
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ออนไลน์์จากแหล่่งทรััพยากรออนไลน์์ด้้วยตนเองโดยไม่่ต้้องจำกััดเวลาและสถานที่่�

	 จากสภาพปััญหาเรื่่�องการพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนและแนวคิิดที่่�เกี่่�ยวกัับการประยุุกต์์

ใช้้การเรีียนแบบผสมผสานในการเรีียนการสอนภาษาจีีน ผู้้�วิ จััยในฐานะครููผู้้�สอนภาษาจีีนจึึงมีีความสนใจ

ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานโดยใช้้การเรีียนการสอนแบบออนไลน์์มาร่่วมกัับการเรีียนรู้้�แบบ 

เผชิิญหน้้าเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ผลจากการศึึกษาวิิจััย 

ในครั้้�งนี้้� จะได้้การสอนแบบผสมผสานที่่�มีีประสิิทธิิภาพ สำหรัับวิิชาภาษาจีีนเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสาร
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาษาจีีนของนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น และสามารถนำไปเป็็นแนวทางในการประยุุกต์์ใช้้กัับรายวิิชา 

อื่่�น ๆ ต่่อไป

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย

	 1.	 เพื่่�อพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับ

นัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 2.	 เพ่ื่�อทดสอบประสิิทธิิภาพของส่ื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพัฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 3.	 เพ่ื่�อศึึกษาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลัังการสอนแบบผสมผสาน 

เพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 4. 	เพื่่�อศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะ 

การสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

ขอบเขตการวิิจััย

	 1.	 รููปแบบการวิิจััย เป็็นการวิิจััยและพััฒนา

	 2.	 ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง (ขั้้�นตอน Implementation) 

	 	 1)	 ประชากร ได้้แก่่ นัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นที่่�เรีียนวิิชาภาษาจีีน ของโรงเรีียนบ้้านสวน

อุุดมวิิทยา ภาคเรีียนที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 จำนวน 12 ห้้อง รวมทั้้�งหมด 341 คน

	 	 2)	 กลุ่่�มตััวอย่่าง ได้้แก่่ นัักเรีียนมััธยมศึึกษาชั้้�นปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา ภาคเรีียน

ที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 จำนวน 1 ห้้อง รวมทั้้�งหมด 30 คน กลุ่่�มตััวอย่่างได้้มาด้้วยวิิธีีการสุ่่�มแบบกลุ่่�ม 

(Cluster sampling)

	 3.	 เครื่่�องมืือการวิิจััย

	 	 3.1	 เครื่่�องมืือสำหรับัผู้้�เชี่่�ยวชาญประเมินิคุณุภาพแผนการสอนแบบผสมผสานและบทเรีียน

ออนไลน์์ ได้้แก่่ 

	 	 	 	 1)	 แบบประเมิินคุุณภาพแผนการสอนแบบผสมผสานแบบมาตราส่่วนประมาณค่่า 

(Rating Scale) 5 ระดัับ รายการประเมิินทั้้�งหมด 16 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 

5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00 

	 	 	 	 2)	 แบบประเมินิคุณุภาพบทเรีียนออนไลน์แ์บบมาตราส่ว่นประมาณค่า่ (Rating Scale) 

5 ระดัับ รายการประเมิินทั้้�งหมด 19 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC 

อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00

	 	 3.2	 เครื่่�องมืือในการวิิจััยขั้้�นตอนการนำไปใช้้ ได้้แก่่    

	 	 	 	 1)	 แผนการสอนแบบผสมผสาน ผลการประเมิินคุุณภาพ  โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 6 ท่ าน  

พบว่่า มีีค่่าเฉลี่่�ยโดยรวมอยู่่�ในระดัับมาก (  ̅̅X   = 4.31, S.D. = 0.85)
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 	 	 2)	 บทเรีียนออนไลน์์ ผลการประเมิินคุุณภาพ โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 6 ท่่าน พบว่่า มีีค่่าเฉลี่่�ย

โดยรวมอยู่่�ในระดัับมาก (  ̅̅X   = 4.39, S.D. = 0.78) 

	 	 	 	 3)	 แบบทดสอบหลัังเรีียน แบบทดสอบหลัังเรีียนแบ่่งเป็็น 3 ชุุดตามหน่่วยการเรีียนรู้้� 

ได้้แก่่ ชุ ุดที่่� 1 แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 1 การออกเสีียง ชุ ุดที่่� 2 แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 2  

และ ชุุดที่่� 3 แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 3 การอ่่านและการเขีียน ซึ่่�งแต่่ละชุุดเป็็นแบบทดสอบที่่�มีีแบบ

เลืือกตอบ 4 ตััวเลืือก จำนวน 5 ข้้อ และแบบเขีียน จำนวน 5 ข้้อ รวมทั้้�งหมด 10 ข้้อต่่อหนึ่่�งชุุด ผลการ

ประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00 ผลการหาค่่าความยาก

ง่่ายอยู่่�ระหว่่าง 0.44 - 0.78 ค่่าอำนาจจำแนกอยู่่�ระหว่่าง 0.22 -0.89

	 	 	 	 4)	 แบบประเมิินทัักษะแบบประเมิินรููบริิก 3 ระดัับ (Rubric Score) ซึ่่�งแบ่่งเป็็น 3 ชุุด

ตามหน่่วยการเรีียนรู้้� ดัังนี้้�

	 	 	 	 	 ชุุดที่่� 1	แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 1 การออกเสีียง รวม10 ข้้อ ให้้นัักเรีียนอ่่าน

ออกเสีียงพิินอิินทีีละข้้อ  ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่ ่าน มีีค่ ่า IOC อยู่่� ระหว่าง  

0.80 -1.00

	 	 	 	 	 ชุุดที่่� 2	แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 2 การฟัังและการพููด รวม 10 ข้้อ ข้้อที่่� 1-5 

ให้น้ักัเรีียนฟัังคำถามทีีละข้้อแล้ว้ตอบคำถามด้ว้ยภาษาจีีน ข้อที่่� 6-10 ให้น้ักัเรีียนอธิบิายรููปภาพด้ว้ยภาษา

จีีน ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC ทั้้�งหมดเท่่ากัับ 1.00

	 	 	 	 	 ชุุดที่่� 3	แบบทดสอบหลัังเรีียนหน่่วยที่่� 3 การอ่่านและการเขีียน รวม 10 ข้ ้อ  

ข้อ้ที่่� 1-5 ให้น้ักัเรีียนเขีียนตััวเลขภาษาจีีนตามคำบอกของครูู ข้อ 6-10 ให้น้ักัเรีียนเรีียงคำศััพท์เ์ป็น็ประโยค 

ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC ทั้้�งหมดเท่่ากัับ 1.00

	 	 	 	 5)	 แบบประเมิินความพึึงพอใจแบบมาตราส่่วนประมาณค่่า (Rating Scale) 5 ระดัับ 

แบ่่งออกเป็็น 3 ด้้าน คืือ ด้้านที่่� 1 ความพึึงพอใจต่่อกระบวนการเรีียนการสอน จำนวน 12 ข้้อ ด้้านที่่� 2 

ความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน จำนวน 7 ข้้อ ด้้านที่่� 3 ความพึึงพอใจต่่อการออกแบบบทเรีียน

ออนไลน์์ด้้วย GOOGLE SITES จำนวน 10 ข้้อ รวมทั้้�งหมด 29 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดย 

ผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.60 - 1.00

	 	 3.3	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านการรัับรองจากคณะกรรมการพิิจารณาจริิยธรรมการวิิจััย

ในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััสโครงการวิิจััย G-HU231/2564 รัับรอง วัันที่่� 22 พฤศจิิกายน พ.ศ. 2564 

ถึึงวัันที่่� วัันที่่� 22 พฤศจิิกายน พ.ศ. 2565

วรรณกรรมที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 แนวคิิด ท ฤษฎีีและหลักหารท่ี่�ใช้้ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานฯ ประกอบด้้วยประเด็็น

สำคััญ ได้้แก่่ 1) การเรีียนการสอนแบบผสมผสาน 2) การเรีียนการสอนภาษาจีีน 3) ทั ักษะการสื่่�อสาร 

ภาษาจีีน 4) ท ฤษฎีีจิิตวิทยาการเรีียนรู้้�  และ 5) กระบวนการออกแบบการเรีียนการสอนแบบ ADDIE  

Model
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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วิิธีีดำเนิินการวิิจััย

	 ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินการวิิจััยตามกระบวนการของ ADDIE Model (Branson et al., 1975) ซึ่่�งแบ่่ง

ลำดัับขั้้�นออกเป็็น 5 ขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 ขั้้�นตอนที่่� 1 การศึึกษาวิิเคราะห์์ข้้อมููลพื้้�นฐาน (Analysis) 

	 1.	 การศึึกษาทฤษฎีี หลัักการ เอกสารต่่าง ๆ ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน

	 2.	 การศึึกษาความต้้องการของการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน 

ขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 3.	 การวิิเคราะห์์สภาพปััจจุุบัันและปััญหาในการเรีียนการสอนภาษาจีีน

	 4.	 การวิิเคราะห์์ผู้้�เรีียน ซึ่่�งก็็คืือนักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นที่่�เรีียนวิิชาภาษาจีีนของโรงเรีียน 

บ้้านสวนอุุดมวิิทยา

	 5.	 การวิิเคราะห์์เนื้้�อหาท่ี่�ใช้้ในการพััฒนาการสอนการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะ 

การสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน

	 ขั้้�นตอนที่่� 2 การออกแบบ (Design) 

	 ขั้้�นตอนนี้้�เป็็นขั้้�นที่่�ออกแบบเครื่่�องมืือการวิิจััยต่่าง ๆ ดั งนี้้� 1) แผนการสอนแบบผสมผสาน  

2) บทเรีียนออนไลน์์ 3) แบบประเมิินคุุณภาพแผนการสอนแบบผสมผสานแบบ 4) แบบประเมิินคุุณภาพ

บทเรีียนออนไลน์์ 5) แบบทดสอบหลัังเรีียน 6) แบบประเมิินทัักษะ และ7) แบบประเมิินความพึึงพอใจ

	 ขั้้�นตอนที่่� 3 การพััฒนา (Development)

	 1.	 สร้้าง 1) แผนการสอนแบบผสมผสาน 2) บทเรีียนออนไลน์์ 3) แบบประเมิินคุุณภาพ 

แผนการสอนแบบผสมผสานแบบ 4) แบบประเมิินคุุณภาพบทเรีียนออนไลน์์ 5) แบบทดสอบหลัังเรีียน  

6) แบบประเมิินทัักษะ และ7) แบบประเมิินความพึึงพอใจ

	 2.	 ประเมิินคุุณภาพของแผนการสอนแบบผสมผสานและบทเรีียนออนไลน์์โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 

ด้้านเทคโนโลยีีการศึึกษาและด้้านการสอนภาษาจีีน

	 3.	 การหาคุุณภาพของเคร่ื่�องมืือวิจััย ซึ่่�งเป็็นการหาคุุณภาพของแบบทดสอบหลังเรีียน แบบ

ประเมิินทัักษะ และแบบประเมิินความพึึงพอใจโดยให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่านประเมิินหาค่่า IOC หลัังจากนั้้�น

นำแบบทดสอบหลัังเรีียนไปทดลองใช้้ (Try Out) เพื่่�อหาค่่าความยากง่่ายและค่่าอำนาจจำแนก

	 4.	 ทดสอบประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอนแบบผสมผสาน
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 ขั้้�นตอนที่่� 5 การประเมิินผล (Evaluation) 

	 ผู้้�วิิจััยนำผลที่่�ได้้จากการนำไปใช้้มาวิิเคราะห์์และประเมิิน ดัังนี้้�

	 1.	 ประเมิินประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอนแบบผสมผสานด้้วย E
1
/E

2
 (80/80) สถิิติิที่่�ใช้้คืือ สููตร 

E
1
/E

2
 (ชััยยงค์์ พรหมวงศ์์, 2556, หน้้า 10)

	 2.	 ประเมิินทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียนหลัังการสอนแบบผสมผสาน สถิิติิที่่�ใช้้ ได้้แก่่ 

ค่่าเฉลี่่�ย (Mean) ค่่าร้้อยละ (Percentage) และค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)

	 3.	 ประเมิินผลของความพึึงพอใจของนัักเรีียน สถิิติิที่่�ใช้้ ได้้แก่่ ค่ าเฉล่ี่�ย (Mean) และค่่าส่่วน 

เบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)	

ผลการวิิจััย

	 ตอนที่่� 1 ผลการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น

	 ผลการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพัฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับ

นัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ป ระกอบด้้วย 2 ส่ ่วน คืือ ส่  วนที่่�เป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ และการจััด

กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติิ มีีสั ัดส่่วน 30:70 ซึ่่�งได้้การสอนที่่�ประกอบด้้วยเนื้้�อหา 10 เรื่่�อง ได้้แก่่  

1) องค์์ประกอบของพิินอิิน 2) วิิธีีการสะกดพิินอิิน 3) สวััสดีีค่่ะ ฉัันชื่่�อมณีี 4) ครอบครััวคุุณมีีสมาชิิกกี่่�คน 

5) แอปเปิ้้�ลราคาเท่่าไหร่่ 6) ขอข้้าวผััดถ้้วยนึึง 7) ตั ัวอัักษรจีีน 8) แนะนำตนเอง 9) ครอบครััวของฉััน  

10) ชีีวิตประจำวันัของฉััน กระบวนการและกิจิกรรมที่่�ประกอบในการสอนดัังแสดงรายละเอีียดในภาพที่่� 1
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพที่่� 1 กระบวนการและกิิจกรรมการสอนแบบผสมผสาน

	 ตอนที่่� 2 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพของการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 (เกณฑ์์ประสิิทธิิภาพ  80/80)  

ดัังตาราง
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 1 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 หน่่วยที่่� 1 

แบบฝึึกหััดระหว่่างเรีียน แบบทดสอบและแบบประเมิินหลัังเรีียน ประสิิทธิิภาพ

E
1
/E

2คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
1

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
2

80 64.33 80.42 30 24.37 81.22 80.42/81.22

	 จากตารางท่ี่� 1 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพสื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น หน่่วยที่่� 1 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.42/81.22 ซึ่่�งเป็็นไป

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ คืือ 80/80

ตารางที่่� 2 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 หน่่วยที่่� 2 

แบบฝึึกหััดระหว่่างเรีียน แบบทดสอบและแบบประเมิินหลัังเรีียน ประสิิทธิิภาพ

E
1
/E

2คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
1

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
2

160 128.43 80.27 30 24.07 80.22 80.27/80.22

	 จากตารางท่ี่� 2 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพสื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น หน่่วยที่่� 2 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.27/80.22 ซึ่่�งเป็็นไป

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ คืือ 80/80

ตารางที่่� 3 ผลการทดสอบประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 หน่่วยที่่� 3 

แบบฝึึกหััดระหว่่างเรีียน แบบทดสอบและแบบประเมิินหลัังเรีียน ประสิิทธิิภาพ

E
1
/E

2คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
1

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย E
2

160 129.73 81.08 30 24.17 80.56 81.08/80.56

	 จากตารางท่ี่� 3 พ บว่่า ป ระสิิทธิิภาพสื่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสาร 

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น หน่่วยที่่� 3 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 81.08/80.56 ซึ่่�งเป็็นไป

ตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ คืือ 80/80

	 ตอนที่่� 3 ผลการวิิเคราะห์์ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลังการสอนแบบ

ผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ดัังตาราง
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 4 ผลการวิิเคราะห์์ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนหลัังการสอน

ทัักษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน

คะแนนเต็็ม ค่่าเฉลี่่�ย
 ̅̅X

ส่่วนเบี่่�ยงเบน

มาตรฐาน

S.D.

คะแนนเฉลี่่�ย

ร้้อยละ

ระดัับ

1. การออกเสีียง 20 16.70 2.31 83.50 ดีี

2. การฟัังและการพููด 20 16.37 1.92 81.83 ดีี

3. การอ่่านและการเขีียน 20 16.13 2.28 80.67 ดีี

ค่่าเฉลี่่�ย 20 16.4 2.17 82 ดีี

	 จากตารางที่่� 4 ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�เรีียน

โดยใช้้การสอนแบบผสมผสาน โดยรวมนัักเรีียนมีีทักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอยู่่�ระดัับดีี  โดยมีี 

ค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82 เมื่่�อพิิจารณารายละเอีียด พบว่่า ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานด้้านที่่�นัักเรีียนมีี

ค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละสููงสุุด คืือ ด้้านการออกเสีียงมีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 83.50 รองลงมา คืือ ด้้านการฟัังและการพููด

มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 81.83 ส่ ่วนอัันดัับสุุดท้้ายท่ี่�มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละต่่ำสุุด คืือ ด้  ้านการอ่่านและการเขีียน  

มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 80.67

	 ตอนที่่� 4 ผลการวิิเคราะห์์ความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น ดัังตาราง

ตารางที่่� 5 ตารางสรุุปผลการวิิเคราะห์์ความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการสอน

รายการประเมิินแต่่ละด้้าน ค่่าเฉลี่่�ย
 ̅̅X

ส่่วนเบี่่�ยงเบน

มาตรฐาน

S.D.

ระดัับ

ความพึึงพอใจ

ด้้านความพึึงพอใจต่่อกระบวนการเรีียนการสอน 16.70 2.31 ดีี

ด้้านความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน 16.37 1.92 ดีี

ด้า้นความพึึงพอใจต่อ่การออกแบบบทเรีียนออนไลน์์

ด้้วย Google Sites

16.13 2.28 ดีี

โดยรวม 16.4 2.17 ดีี

	 จากตาราง 5 พ บว่่า นั กเรีียนกลุ่่�มตััวอย่างผ่่านกระบวนการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอน 

ตามการสอนแบบผสมผสานมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสาน อยู่่� ในระดัับมาก โดยมีีค่าเฉล่ี่�ย

เท่่ากัับ 3.95 ค่่าส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) เท่่ากัับ 1.01 และเมื่่�อพิิจารณาเป็็นรายด้้าน พบว่่า ด้้านที่่�
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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สรุุปผลการวิิจััย

	 1.	 การสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนต้้น ป ระกอบด้้วย 2 ส่ วน คืือ ส่  ่วนท่ี่�เป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์และส่่วนท่ี่�เป็็นการจััด

กิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติ ิมีีสัดัส่ว่น 30:70 ได้แ้ก่ ่1) การเรีียนรู้้�แบบออนไลน์ ์ซึ่่�งประกอบด้ว้ยกระบวนการ 

4 ขั้้�นตอน คืือ 1.1) เตรีียมความพร้้อมการเรีียนออนไลน์์ 1.2) ศึึกษาปััญหาและทำแบบฝึึกหััด 1.3) ค้้นคว้้า

เพิ่่�มเติิม และ 1.4) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้� 2) การจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติิ ซึ่่�งประกอบด้้วยกระบวนการ 

7 ขั้้�นตอน คืือ 2.1) ทบทวนความรู้้�เดิิม 2.2) สะท้้อนผลการเรีียนรู้้�ออนไลน์์ 2.3) เสนอสาระสำคััญเนื้้�อหา 

2.4) ฝึึกฝนให้้ชำนาญ 2.5) แลกเปลี่่�ยนเรีียนรู้้�  2.6) ให้้ข้้อมููลย้้อนกลัับรายบุุคคล 2.7) สรุุปสาระสำคััญ 

การเรีียนรู้้�

	 2.	 ประสิิทธิิภาพของสื่่�อการสอนแบบผสมผสาน หน่ ่วยที่่� 1 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.42/81.22  

หน่่วยที่่� 2 E
1
/E

2
 เท่่ากัับ 80.27/80.22 หน่ ่วยที่่� 3 E

1
/E

2
 เท่่ากัับ 81.08/80.56 ซึ่่�งสามารถสรุุปได้้ว่่า 

สื่่�อการสอนที่่�พััฒนาขึ้้�นมีีประสิิทธิิภาพสููงกว่่าเกณฑ์์ 80/80 ที่่�กำหนดไว้้

	 3.	 ทักัษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�เรีียนโดยใช้ก้ารสอน

แบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น  

โดยรวมนัักเรีียนมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอยู่่�ระดัับดีี โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82 

	 4.	 นัักเรีียนกลุ่่�มตััวอย่่างผ่่านกระบวนการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอนตามการสอนแบบ 

ผสมผสานมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น อยู่่�ในระดัับมาก โดยมีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 3.95 ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 

(S.D.) เท่่ากัับ 1.01

อภิิปรายผลการวิิจััย

	 1.	 การสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนต้้นแบ่่งเป็็นการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ (Online) และการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบ 

เผชิิญหน้้า (Face to Face) เนื่่�องจากผู้้�วิิจััยได้้ศึึกษาหลัักการทฤษฎีีการสอนแบบผสมผสานแล้้วพบว่่า 

การสอนแบบผสมผสานเป็็นการสอนท่ี่�สามารถเพิ่่�มเวลาเรีียนและโอกาสการฝึกึฝนของนัักเรีียนได้ ้ซึ่่�งเหมาะ

สำหรับัการแก้้ปัญัหาท่ี่�เจอในการเรีียนภาษาจีีนของนัักเรีียนไทยที่่�มีีเวลาเรีียนน้อ้ยและขาดโอกาสการฝึกึฝน 

สอดคล้้องกัับแนวคิิดของ Bonk and Graham (2004) กล่่าวว่่า การเรีียนการสอนแบบผสมผสาน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เป็็นการที่่�ผสมระหว่่างการเรีียนแบบเผชิิญหน้้า (Face to Face Instruction) เข้้ากัับการเรีียนการสอน

แบบใช้ส้ื่่�อคอมพิวิเตอร์ (Computer-Mediated Instruction) เพื่่�อเพิ่่�มโอกาสในการเรีียน เพิ่่�มประสิิทธิภิาพ

ในการใช้้กลยุุทธ์์การสอน และการเรีียนในรููปแบบนี้้�จะมีีความยืืดหยุ่่�นสููง นอกจากนี้้� กิิตติิ เสืือแพร (2558, 

หน้้า 20) ยัังได้้สรุุปว่่า การสอนแบบผสมผสานเป็็นการสอนที่่�เน้้นผู้้�เรีียนเป็็นศููนย์์กลาง (Learner Center) 

ผู้้�เรีียนมีีเวลาในการค้้นคว้้าข้้อมููลได้้อย่างอิิสระ สามารถวิิเคราะห์์สัังเคราะห์์ข้้อมููลได้้ดีี  สามารถสร้้าง 

แรงจููงใจในการเรีียนรู้้�และแนวทางในการจััดกิิจกรรมการเรีียนในการสอนได้้ดีี นั ักเรีียนสามารถทบทวน

ความรู้้�เดิิม และสืืบค้้นความรู้้�ใหม่ได้้ตลอดเวลา มีีช่องทางในการเรีียนรู้้�ได้้หลากหลาย สามารถเข้า้ถึึงผู้้�สอน

หรืือแหล่งข้้อมูลได้้อย่างสะดวกและรวดเร็็ว จ ากแนวคิิดที่่�ผู้้�วิจััยนำมาเป็็นแนวทางในการพััฒนาการสอน 

จึึงส่่งผลให้้ได้้การสอนที่่�เหมาะสมที่่�จะนำไปใช้้จริิงได้้ แล้้วยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของยุุวดีี ชมชื่่�น (2561) 

ได้้ทำการพััฒนารููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�ประวััติิศาสตร์์ โดยประยุุกต์์วิิธีีการทางประวััติิศาสตร์์และ 

การเรีียนรู้้�แบบผสมผสาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 ผลการวิิจััยพบว่่า นั ักเรีียนมีีผลสััมฤทธิ์์�

ทางการเรีียนประวััติิศาสตร์์หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .01 นอกจากนี้้�  

ความสามารถในการใช้ว้ิธิีีการทางประวัตัิศิาสตร์ข์องนักัเรีียนอยู่่�ในระดับัดีีมากโดยได้ค้่า่เฉลี่่�ยร้้อยละ 85.46 

และความสามารถในการใช้้เทคโนโลยีีจััดอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด โดยได้้ค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 87.04

	 2.	 ผลการศึึกษาประสิิทธิิภาพสื่่�อการสอนแบบผสมผสานเพ่ื่�อพัฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีน

ขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 พ บว่่า กลุ่่�มตััวอย่่างมีีค่าประสิิทธิิภาพ 

ในหน่่วยที่่� 1 เท่่ากัับ 80.42/81.22 หน่่วยที่่� 2 เท่่ากัับ 80.27/80.22 และหน่่วยที่่� 3 เท่่ากัับ 81.08/80.56 

ซึ่่�งถืือว่่าเป็็นไปตามเกณฑ์์ท่ี่�กำหนด คืือ  80/80 ทั้้ �งนี้้�อาจเนื่่�องมาจากการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นที่่�ผู้้�วิิจััยพััฒนาขึ้้�นมีีกระบวนการ

พััฒนาอย่างเป็็นระบบเพ่ื่�อให้้ได้้การสอนที่่�เหมาะสมกัับนัักเรีียนมากท่ี่�สุุด โดยผู้้�วิจััยได้้ใช้้หลักการของ  

ADDIE Model  (Branson et al., 1975) สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของศิิรารััตน์์ ปิิงเมืือง (2563) ได้้ทำการ

พัฒันากระบวนการเรีียนการสอนภาษาญ่ี่�ปุ่่�นโดยบููรณาการแนวการสอนวรรณกรรมสััมพัันธ์์ร่ว่มกัับแนวคิิด

คอนสตรััคติิวิิสต์์เชิิงสัังคมเพื่่�อส่่งเสริิมความสามารถด้้านการพููดและผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนภาษาญี่่�ปุ่่�น 

ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 ซึ่่�งมีีการใช้้หลัักการของ ADDIE Model ในการพััฒนากระบวนการเรีียน

การสอน ผลการใช้้กระบวนการเรีียนการสอนภาษาญี่่�ปุ่่�นที่่�พััฒนาขึ้้�น พบว่่า นัักเรีียนที่่�เรีียนด้้วยกระบวน 

การเรีียนการสอนภาษาญี่่�ปุ่่�นดัังกล่่าว มีีความสามารถด้้านการพููดภาษาญี่่�ปุ่่�น และผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน

ภาษาญี่่�ปุ่่�นหลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .05 และยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััย

ของปริิวรรษ วงค์์แสงคำ (2563) ได้้ทำการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานโดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน กลุ่่�ม

สาระวิิทยาศาสตร์์ ซึ่่�งมีีการใช้้หลัักการของ ADDIE Model ในการพััฒนาการสอนแบบผสมผสานที่่�ผสม

ด้ว้ยการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียนปกติิและการเรีียนรู้้�ในรููปแบบออนไลน์์ ผลการวิิจััยพบว่่า การสอนแบบผสมผสาน

โดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน กลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�วิิทยาศาสตร์์และเทคโนโลยีี  เรื่่�อง ออ กแบบและเทคโนโลยีี 

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 ที่่�พััฒนาขึ้้�นมีีประสิิทธิิภาพตามเกณฑ์์ E
1
/E

2
 = 81.25/ 84.34
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 3.	 ทักัษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�เรีียนโดยใช้ก้ารสอน

แบบผสมผสานเพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้น  

โดยรวมนัักเรีียนมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานอยู่่�ระดัับดีี มีีค่่าเฉลี่่�ยร้้อยละ 82 ทั้้�งนี้้�อาจเนื่่�องมา

จากผู้้�วิิจััยได้้ยึึดหลัักการ “การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) ในการพััฒนา

ทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนของนัักเรีียน เนื่่�องจากภาษาจีีนไม่่เหมืืนกัับภาษาไทยที่่�มีีตััวหนัังสืือที่่�สามารถ

สะกดออกเสีียงได้้ ภาษาจีีนเป็็นภาษาที่่�มีีทั้้�งระบบการออกเสีียง (拼音) และระบบตััวอัักษรจีีน (汉字) ซึ่่�ง

เป็็นสองระบบที่่�ต่่างกััน ตั ัวอัักษรจีีนไม่่สามารถสะกดเป็็นเสีียงได้้ ดั ังนั้้�นการเรีียนตััวอัักษรจีีนก็็กลายเป็็น

เรื่่�องยากสำหรับคนไทย นั กเรีียนต้้องเรีียนรู้้�การอ่่านและการเขีียนตััวอัักษรจีีน ซึ่่�งจะต้้องเรีียนรู้้�เกี่่�ยวกัับ 

เส้้นขีีดตััวอัักษรจีีน (笔画) โครงสร้้างตััวอัักษรจีีน (结构) หมวดคำตััวอัักษรจีีน (偏旁部首) และลำดัับ

เส้้นขีีดในการเขีียนตััวอัักษรจีีน (笔顺) ดัังนั้้�นในการเรีียนภาษาจีีนช่่วงแรก ๆ ไม่่ควรนำตััวอัักษรจีีนเข้้ามา 

เนื่่�องอาจทำให้้นัักเรีียนรู้้�สึึกภาษาจีีนยากและซัับซ้้อนเลยไม่่อยากเรีียนต่่อ ครููควรเน้้นฟัังพููดภาษาจีีนก่่อน 

เมื่่�อนักเรีียนได้้พััฒนาทัักษะการฟัังและการพููดถึึงระดัับนึึงแล้้วค่่อยนำทัักษะการอ่่านและการเขีียนเข้้ามา

ตามลำดัับง่่ายไปหายาก สอดคล้้องกัับแนวคิิดของ Jinming Zhao (2011) ที่่�กล่่าวว่่า การสอนภาษาจีีน

เป็็นภาษาต่่างประเทศในระดัับต้้นหรืือระดัับพื้้�นฐาน ควรตามหลัักการ “การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อย 

ตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) ครููต้้องสอนฟัังพููดก่่อน ไม่่ต้้องสอนการอ่่านและเขีียนอัักษรจีีน แต่่ไม่่ได้้

หมายถึึงจะหลีีกเล่ี่�ยงตััวอัักษรจีีน หลั งจากท่ี่�ครููผู้้�สอนสอนการออกเสีียงด้้วยพิินอิิน (pinyin) เสร็็จ  และ 

ผู้้�เรีียนมีีพื้้�นฐานในการส่ื่�อสารด้้วยฟัังพููดแล้้ว ก็ ็จะสามารถเริ่่�มเรีียนการอ่่านอัักษรจีีน แต่่ยัังไม่่ต้้องเรีียน 

การเขีียนอักัษรจีีน หลังจากท่ี่�ผู้้�เรีียนสามารถอ่่านอักัษรจีีนได้จ้ำนวนหนึ่่�งแล้ว้ ครูผูู้้�สอนค่อ่ยสอนผู้้�เรีียนเขีียน

อัักษรจีีน และครอบคลุุมการฝึึกทัักษะด้้านการฟััง การพููด การอ่่าน และการเขีียนของผู้้�เรีียน ซึ่่�งหลัักการ 

“การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) เหมาะสำหรัับผู้้�เรีียนที่่�ครอบคลุุมเงื่่�อนไข 

คืือ  1) ไม่่เคยเรีียนภาษาจีีนมาก่่อน และไม่่เคยสััมผััสตััวอัักษรจีีน 2) ผู้้� เรีียนมีีเป้้าหมายการเรีียนที่่�เน้้น 

การพััฒนาสมรรถนะทางการสื่่�อสารด้้วยการพููดวาจาเป็็นหลััก และครอบคลุุมการอ่่านและการเขีียน  

3) ช่่วงเวลาการเรีียนของผู้้�เรีียนค่่อนข้้างสั้้�น และไม่่ต่่อเนื่่�อง 4) ผู้้�เรีียนไม่่ได้้เรีียนที่่�ประเทศจีีนหรืือประเทศ

ที่่�สื่่�อสารด้ว้ยภาษาจีีน ไม่อ่ยู่่�ในสภาพแวดล้อ้มที่่�สื่่�อสารด้ว้ยภาษาเป้า้หมาย หลักัการ “การสอนฟังัพูดูก่อ่น 

แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) สอดคล้้องกัับผลการสรุุปของ Yang (2000) ที่่�ได้้ทำการทดลอง

กัับนัักเรีียนที่่�มีีภููมิิหลัังการอัักขรวิิธีีต่่างกััน ซึ่่�งได้้กล่่าวไว้้ว่่า นั ักเรีียนควรเน้้นการเรีียนภาษาจีีนที่่�ส่ื่�อสาร 

ด้้วยวาจาก่่อน ซึ่่�งสามารถเอื้้�อต่่อการพััฒนาความสามารถในการอ่่านและการรัับรู้้�ของผู้้�เรีียนภาษาจีีน  

ดัังนั้้�นในการเรีียนภาษาจีีน ความเรีียนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามมาด้้วยอ่่านเขีียน นอกจากนี้้� ยัังสอดคล้้อง

กัับงานวิิจััยของ Lanlan Zhu (2020) ที่่�ได้้ทำการทดลองศึึกษาการสอนภาษาจีีนตามหลัักการ “การสอน

ฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่านเขีียน” (先语后文) ในมหาวิิทยาลััยเทคโนโลยีี MARA ประเทศมาเลเซีีย 

ซึ่่�งผลการศึึกษาพบว่่า นั ักเรีียนในกลุ่่�มที่่�สอนด้้วยหลักการ “การสอนฟัังพููดก่่อน แล้้วค่่อยตามด้้วยอ่่าน

เขีียน” (先语后文) มีี ความสามารถในการใช้้ภาษาจีีนดีีกว่่ากลุ่่�มท่ี่�สอนแต่่พิินอิินและกลุ่่�มท่ี่�สอนฟัังพููด 

อ่า่นเขีียนควบคู่่�กันไป แล้ว้นักัเรีียนในกลุ่่�มที่่�สอนด้้วยหลักการ “การสอนฟัังพูดูก่อ่น แล้ว้ค่อ่ยตามด้้วยอ่่าน

เขีียน” (先语后文) มีีความพึึงพอใจต่่อการเรีียนภาษาจีีนสููงกว่่ากลุ่่�มอื่่�น ๆ 
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	 4.	 นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�เรีียนด้ว้ยการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพัฒันาทักัษะการสื่่�อสาร

ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนต้้นมีีความพึึงพอใจต่่อการสอนโดยรวมอยู่่�ในระดัับ

มาก มีีค่ าเฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 3.95 ทั้้ �งนี้้�อาจเน่ื่�องมาจากผู้้�วิจััยได้้พััฒนากระบวนการเรีียนการสอนท่ี่�ดำเนิินการ

จากง่่ายไปยาก ค่ ่อยไปค่่อยมา และมีีทั้้�งกระบวนการเรีียนรู้้�ทางภาษาจีีน กระบวนการฝึึกฝนทัักษะ 

ทางภาษาจีีน และกระบวนการประเมิินผลการเรีียน ซึ่่�งนัักเรีียนสามารถพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน

ของตนเองตามกระบวนการเรีียนการสอนที่่�เข้้าใจง่่ายและดำเนิินการอย่่างสะดวก นอกจากนี้้� การสอนท่ี่�

พััฒนาข้ึ้�นผสมผสานระหว่างการเรีียนรู้้�แบบออนไลน์์ (Online) และการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบ 

เผชิิญหน้้า (Face to Face) นั ักเรีียนมีีอิิสระในการเรีียนออนไลน์์ด้้วยบทเรีียนออนไลน์์ สามารถเรีียนได้้ 

ทุกุที่่�ทุกุเวลา เมื่่�อที่่�นักัเรีียนเรีียนแล้้วไม่่เข้้าใจ นักเรีียนยัังสามารถเรีียนซ้้ำได้้อีีกหรืือสอบถามครููและเพื่่�อน ๆ  
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ช่่องทาง นอกจากนี้้� การสอนแบบผสมผสานที่่�พััฒนาขึ้้�นยัังมีีการจััดกลุ่่�มโดยให้้ผู้้�เรีียนเก่่ง ปานกลาง และ

อ่่อน เรีียนรู้้�ร่่วมกััน ระหว่่างการเรีียนการสอนมีีผู้้�สอนเป็็นผู้้�คอยสัังเกตพฤติิกรรม หากผู้้�เรีียนเกิิดข้้อสงสััย

หรืือต้องการความช่่วยเหลืือ ผู้้� สอนเป็็นผู้้�ให้้คำปรึึกษา แนะนำ ชี้้ �แนะแหล่งเรีียนรู้้�ต่าง ๆ ให้้กัับผู้้�เรีียน 

สอดคล้้องกัับศิริิพิล แสนบุญุส่่ง (2560) ได้้กล่่าวไว้้ว่่า การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือกันเป็็นการจัดัการเรีียนการสอน 

ที่่�เหมาะสมในศตวรรษที่่� 21 ที่่�เน้้นการพััฒนาทัักษะ สร้้างความรู้้�ความเข้้าใจและความเชี่่�ยวชาญที่่�เกิิดกัับ

ผู้้�เรีียน ผู้้� เรีียนสามารถทำงานดำรงชีีวิิต  และแก้้ไขปััญหาท่ี่�เกิิดข้ึ้�นได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ  โดยได้้เน้้น

พัฒันาการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนด้้านทัักษะด้้านความร่่วมมืือ การทำงานเป็น็ทีีม และภาวะผู้้�นำ (Collaborative, 

Teamwork & Leadership) ซึ่่�งการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเป็น็การเรีียนรู้้�ที่่�แบ่่งผู้้�เรีียนเป็น็แบบกลุ่่�ม โดยผู้้�สอน

เป็็นผู้้�อำนวยความสะดวกในการเรีียน จััดแหล่่งข้้อมููลรวมถึึงสภาพแวดล้้อมที่่�เอื้้�อต่่อการแลกเปลี่่�ยน 

ความคิิดเห็็น ให้้คำแนะนำ ติิดตาม ควบคุุม และประเมิินผล

ข้้อเสนอแนะในการนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 1.	 จากการศึึกษาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานของนัักเรีียนโดยใช้ก้ารสอนแบบผสมผสาน 

พบว่่า นัักเรีียนมีีทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานด้้านการอ่่านและการเขีียนน้้อยที่่�สุุด ดัังนั้้�น การจััด

กิจิกรรมการเรีียนรู้้�ด้ว้ยการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพัฒนาทักัษะการสื่่�อสารภาษาจีีน ผู้้�สอนควรเพิ่่�มกิจิกรรม

การอ่่านนิิทานสั้้�น ๆ และการแข่่งเขีียนตััวอัักษรจีีนเข้้ามาด้้วย เพื่่�อให้้นัักเรีียนมีีความสนุุกและความสนใจ

ในการฝึึกทัักษะการอ่่านและการเขีียน

	 2.	 จากการศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่อการสอนแบบผสมผสาน พ บว่่า นั ักเรีียนมีี

ความพึึงพอใจต่่อความเหมาะสมในการจััดสรรเวลาการเรีียนรู้้�ออนไลน์์และการเรีียนรู้้�แบบปกติิน้้อยที่่�สุุด 

ดังันั้้�น ในการจักักิจิกรรมการเรีียนรู้้�แบบปกติ ิผู้้�สอนต้อ้งควบคุมุเวลาในการทำกิจิกรรมของนักัเรีียนในแต่ล่ะ

ขั้้�น เพราะหากเกิินเวลาในแต่่ละขั้้�นจะส่่งผลต่่อเวลาในการทำกิิจกรรมของขั้้�นตอนอื่่�น

	 3.	 การจัดักิจิกรรมการเรีียนรู้้�ด้ว้ยการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพัฒันาทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีน

ขั้้�นพื้้�นฐาน สำหรับันักัเรีียนมัธัยมศึกึษาตอนต้น้ เน้น้ให้ผู้้้�เรีียนได้้ฝึึกฝนทัักษะการส่ื่�อสารภาษาจีีนของตนเอง 

ไม่่ได้้เน้้นไปสอบอย่างเดีียว ดั งนั้้�นผู้้�สอนควรสร้้างโอกาสการฝึึกฝนหลากหลายให้้แก่่ผู้้�เรีียนระว่่างการจััด
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กิิจกรรมการเรีียนรู้้�  เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนได้้พััฒนาทัักษะการส่ื่�อสารอย่างเต็็มท่ี่� นอกจากนี้้�ผู้้�สอนยัังควรพยายาม

สื่่�อสารด้้วยภาษาจีีนระหว่่างการเรีียนการสอน เพื่่�อให้้นัักเรีียนได้้สััมผััสภาษาจีีนในสภาพแวดล้้อมที่่�ผู้้�สอน

สร้้างขึ้้�นมากขึ้้�น และนำทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีนไปประยุุกต์์ใช้้กัับเพื่่�อน ๆ หรืือครููผู้้�สอน

ข้้อเสนอแนะในการทำวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 1.	 ควรมีีการวิิจััยการพััฒนาสภาพแวดล้้อมทางการเรีียนรู้้�ภาษาจีีนขั้้�นพื้้�นฐานสำหรับนัักเรีียน

ประเทศไทย

	 2.	 ควรมีีการศึึกษาและพััฒนาการสอนแบบผสมผสานเพื่่�อพััฒนาทัักษะการสื่่�อสารภาษาจีีน 

โดยการเพิ่่�มแนวคิิดและทฤษฎีีการเรีียนรู้้�อื่่�น เช่่น การสอนแบบผสมผสานโดยใช้้โครงงานเป็็นฐาน

	 3. 	ควรมีีการวิิจััยและพััฒนารููปแบบการเรีียนเพ่ื่�อพัฒนาทัักษะภาษาจีีนขั้้�นสููงด้้วยการเรีียน 

แบบออนไลน์์
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การเขีียนเป็็นทัักษะท่ี่�สำคััญยิ่่�งสำหรัับทุุกคนท่ี่�ใช้้ในการสื่�อสารเรีียนรู้้� และการประกอบอาชีีพ 

จึงึจำเป็น็ต้อ้งพัฒันาทักัษะการเขีียน  การสอนการเขีียนจึึงต้้องมีีกระบวนการหรืือขั้้�นตอน และกระบวนการ

สอนเขีียนของไรมส์์ เป็็นหนึ่่�งกระบวนการสอนที่่�พััฒนาการเขีียนของนัักเรีียน การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์ 

เพื่่�อพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ ของนัักเรีียนชั้้�นประถม 

ศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา มีีวััตถุุประสงค์์ 1) เพื่่�อเปรีียบเทีียบ 

ความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ก่่อนและหลัังเรีียนโดยใช้้

กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ 2) เพื่่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของนัักเรีียน ชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6  

ต่่อการพััฒนาการเขีียน เชิิงสร้้างสรรค์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์  กลุ่่�มตััวอย่่างท่ี่�ใช้ ้

ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้�ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6 จำนวน 28 คน โดยใช้้วิิธีีการเลืือก แบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย คืือ 1) แผนการจััดการเรีียนรู้้�การพััฒนาการเขีียนเชิิง 

สร้้างสรรค์์ 2) แบบทดสอบ วััดความสามารถทางการเขีียนก่่อนเรีียน และหลัังเรีียนเป็็นแบบปรนััย แบบ

อััตนััย และแบบสััมภาษณ์์เพื่่�อศึึกษา ความคิิดเห็็นของนัักเรีียน สถิิติิท่ี่�ใช้้วิิเคราะห์์ข้้อมููล t-test for  

Dependent เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถทาง การเขีียนของนักัเรีียนก่อ่น และหลังัใช้ก้ระบวนการเขีียน 

ผ่า่นการเรีียนออนไลน์์ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนท่ี่�ได้้จากการสัมภาษณ์ วิธิีีวิเคราะห์์ข้อ้มููลเชิงิคุุณภาพ ผู้้�วิจิัยั

ใช้้การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis)  ผลการวิิจััย พบว่่า 1) ความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียน 

หลัังเรีียนมีีค่่าสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิ ที่่�ระดัับ .01 2) ผลการวิิเคราะห์์ความคิิดเห็็น 

ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ต่่อการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์โดยใช้้กระบวนการเขีียน  

ผ่่านการเรีียนออนไลน์์ สรุุป ได้้ 5 แนวทาง ดัังนี้้� 1) นัักเรีียนพอใจกัับวิิธีีการสอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ 

เพราะมีีขั้้�นตอนที่่�ได้้ฝึึกเขีียน มีีการประเมิินงานหลัังการเขีียน 2) นัักเรีียนพอใจวิิธีีเขีียนต่่าง ๆ  และนำไปใช้้ 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

41

เขีียนได้้จริิงสามารถประเมิินงานหลัังเขีียนได้้ 3) นัักเรีียนเห็็นว่่าการเรีียน ในห้้องเรีียนออนไลน์์ดีี ได้้ฝึึกฝน 
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สร้า้งสรรค์ด์้ว้ยวิธิีีการสอนในออนไลน์เ์พราะความสะดวกสบายในการเรีียน สื่่�อที่่�ใช้ส้อน การลืืบค้น้ และใช้้

เทคโนโลยีี มีีนัักเรีียนส่่วนน้้อย ร้้อยละ 5 ที่่�มีีปััญหาเรื่่�องอิินเทอร์์เน็็ตช้้า ไม่่มีีเครื่่�องพิิมพ์์เอกสาร

คำสำคััญ: การเขีียนสร้้างสรรค์์, กระบวนการเขีียน, การเรีียนออนไลน์์

Abstract Writing is a critical skill for anyone who learns to communicate. And careers 

need to develop writing skills. Teaching writing must have a process or procedure. And 

Reims’ Writing Model in teaching is one of the teaching processes that improve students’ 

writing.The goals of this study were to 1) compare whether students’ creative writing skills 

improved after adopting the writing process of sixth-graders through online learning and 

2) examine sixth-grade students’ attitudes toward the growth of creative writing through 

the use of online learning. A sample group of 28 sixth-grade students was selected using 

a purposive sampling method. The tools used for collecting data are lesson plans and 

an ability test for creative writing skills, consisting of 30 multiple-choice questions and 

interviews—the dependent t-test for dependent samples. Students’ opinions for  

developing writing from interviews use content analysis, frequency distribution, and  

percentage (%) to measure students’ ideas. 

	 1.	 According to the statistically significant results, the students’ creative writing 

abilities improved due to applying the writing process to sixth-grade students through 

online learning. 01  2. The results of the analysis of the interviews of grade 6 students 

can be summarized as follows: 1) Most students agreed that employing Reims’ writing 

model to teach creative writing was compelling. Since there are procedures for writing 
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mastered the skill of writing, have done so, and can evaluate their work after doing so. 
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writing, speaking, answering questions, and writing confidently. 4) Students know the 

aspects of the writing lesson they enjoy, the material they are learning, and how they 

might use it in the real world. 5) Most students prefer online teaching methods for  

creative writing due to the convenience of the learning resources utilized for instruction, 
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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searching, and technology use. On the other hand, some students had no printer, Wi-Fi 

was slow, and the internet had no signal.

Keywords: creative writing, writing process, online learning

บทนำ

	 วิชิาภาษาไทยถืือเป็น็วิิชาพื้้�นฐานที่่�ผู้้�เรีียนต้้องเรีียนรู้้�ก่อนนำไปต่อยอดในรายวิิชาอ่ื่�น ๆ  เนื่่�องด้้วย

ต้้องอ่่าน เขีียนภาษาไทยได้้ก่่อน จึึงจะสามารถเรีียนรู้้�ในเรื่่�องอื่่�น ๆ ได้้ดัังนั้้�นในรายวิิชาภาษาไทยผู้้�เรีียนจะ

ต้้องได้้รัับการพััฒนาให้้เกิิดทัักษะสำคััญ 4 ทัักษะ ได้้แก่่ การฟััง การพููด การอ่่าน และการเขีียน ทัักษะ

ทั้้�งหมดล้้วนเกี่่�ยวข้้องกัับการสื่่�อสาร อัันเป็็นเครื่่�องมืือสำคััญในการอยู่่�ร่่วมกัันในสัังคม โดยทัักษะการเขีียน 

กล่า่วได้้ว่า่เป็น็ทัักษะที่่�ส่ื่�อสารได้้ยาก เพราะตััวอักัษรไม่่มีีเสีียงไม่่มีีท่าทางประกอบเวลาผู้้�รับสารได้้อ่า่นสาร 

(ณััฐณิิชา จิิตตะคาม 2561,10)  การเรีียนการสอนภาษาไทยต้้องอาศััยทัักษะพื้้�นฐานที่่�สััมพัันธ์์กััน 4 ทัักษะ 

การเขีียนถืือว่่าเป็็นทัักษะที่่�ยากและซัับซ้้อนมากกว่่าทัักษะอื่่�น เพราะการจะเขีียนได้้ดีีต้้องมีีความสามารถ

ในการคิิดการใช้้ถ้้อยคำสำนวนโวหารให้้ถููกต้้อง และเหมาะสมตามชนิิดของเรื่่�องที่่�จะเขีียน ในปััจจุุบััน 

การใช้้ภาษาไทยมีีปััญหาทั้้�งด้้านการอ่่าน การเขีียน การฟััง การดูู และการพููด  ซึ่่�งส่่งผลต่่อผลสััมฤทธิ์์�ทาง 

การเรีียน และเป็น็ปัญัหาที่่�พบทั้้�งใน ระดับัชาติ ิและในระดัับโรงเรีียน สะท้อ้นให้เ้ห็น็ได้้จากผลสอบ O-NET 

ของวิชิาภาษาไทย ในระดับัชาติขิั้้�นพื้้�นฐาน (Ordinary National Education Test ; O - NET) ของนักัเรีียน

ชั้้�นประถมศึกึษาปีทีี่่� 6 ในระดับัประเทศมีีคะแนนเท่า่กับั 56.20 โดยเฉพาะผลสอบด้า้นการเขีียนที่่�ประเมินิ

ตามมาตรฐาน การเรีียนรู้้� และตััวชี้้�วัดั “มาตรฐานท 2.1 เป็น็เรื่่�อง การเขีียนการใช้ก้ระบวนการเขีียนส่ื่�อสาร

สร้า้งความรู้้� และความคิิดเพื่่�อนำไปใช้ใ้น การตัดัสินิใจแก้ป้ัญัหา ในการดำเนิินชีีวิติและ มีีนิสิัยัรัักการเขีียน”  

มีีคะแนนเท่่ากัับ 58.27 เมื่่�อนำคะแนนเฉล่ี่�ยมาเปรีียบเทีียบกัับคะแนน O-NET ของโรงเรีียนสาธิิต  

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา วิิชาภาษาไทยระดัับชั้้�นประถมศึึกษาปี่่�ที่่�  6 ที่่�มีีค่่าเฉลี่่�ย เท่่ากัับ 62.96  

เห็็นได้้ว่่าคะแนนสอบ O-NET วิ ิชาภาษาไทยของโรงเรีียนมีีความแตกต่่างกัันไม่่มาก และยัังอยู่่�ในระดัับ 

ปานกลาง (สถาบัันทดสอบการศึึกษาแห่่งชาติิ, 2564,หน้้า 24) สะท้้อนให้้เห็็นว่่าโรงเรีียนควรมีีการพััฒนา 

การเรีียนการสอนในวิิชาภาษาไทยให้้มากข้ึ้�นโดยเฉพาะการเขีียนซ่ึ่�งเป็็นสาระ การเรีียนรู้้�หนี่�งในรายวิิชา

ภาษาไทย ซึ่่�งอาจจะส่่งผลต่่อความสามารถทางการเรีียนของนัักเรีียนได้้ ป ระกอบกัับโรงเรีียนสาธิิต  

“พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ในระดัับประถมศึึกษามีีห้้องเรีียนแบบสองภาษา ท่ี่�มีีบางห้้องเรีียนมีี

นัักเรีียนต่่างชาติิเข้้าเรีียนร่่วม ดั ังนั้้�นความสามารถทางด้้านภาษาไทยของนัักเรีียนในห้้องที่่�มีีนัักเรีียน 

ต่่างชาติิ การสอนภาษาไทยอาจพัฒนาได้้ช้้ากว่่าห้้องเรีียนที่่�เป็็นนัักเรีียนไทยทั้้�งชั้้�น ทั้้ �งนี้้�ผู้้�วิิจััยยัังเห็็นว่่า 

การพัฒันาการเขีียนนอกจากจะช่่วยในเรื่่�องการเขีียนแล้้ว ยังพัฒันาความสามารถด้้านการเรีียนรู้้� ด้านการคิิด 

การแสดงออกทางความรู้้� ความรู้้�สึึก จิินตนาการของนัักเรีียนด้้วยเช่่นกััน การสอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์

จึึงมีีความสำคััญต่่อการศึึกษา ตรงกัับความตระหนัักของกระทรวงศึึกษาธิิการที่่�ได้้กำหนดเรื่่�องการเขีียนไว้้

เป็็นเนื้้�อหาในหลักสููตรในด้้านงานวิิจััยการเรีียนการสอนยัังพบปััญหาเก่ี่�ยวกัับการเขีียนว่่านัักเรีียนไม่่ชอบ

การจัดักิจิกรรมการเรีียนการสอนที่่�ให้เ้ขีียนมาก ๆ  ปัญัหาในด้า้นตัวัผู้้�สอน และครูผูู้้�สอน ยังัไม่ไ่ด้จั้ัดกิจิกรรม
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(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การเรีียนการสอนที่่�เน้้นทัักษะทางการเขีียนเพีียงพอกัับผู้้�เรีียน ครููผู้้�สอนยัังไม่่ได้้ให้้ความสำคััญสำหรัับ 

การฝึกึทักัษะในการเขีียนให้ผู้้้�เรีียนได้ค้ิดิวิเิคราะห์ ์ตีคีวามวิจิารณ์เ์รื่่�องที่่�อ่า่น นอกจากนั้้�น ยังัขาดวัสัดุอุุปุกรณ์์ 

ขาดกิิจกรรมกระตุ้้�นหรืือดึึงดููดใจให้้ผู้้�เรีียนอยากเขีียนการสอนนัักเรีียนในยุุคศตวรรษ 21 ต้ ้องสอนให้้

สนุุกสนาน และยัังคงไว้้ด้้วยเนื้้�อหาในหลัักสููตร (บุุญญาพร ทองจัันทร์์, 2560, หน้้า125)

	 การจััดการเรีียนรู้้�ในศตวรรษที่่� 21 ที่่�ประเทศไทยก้้าวเข้้าสู่่�กระแสการเปลี่่�ยนแปลงในยุุคระบบ

เศรษฐกิจิ ฐานความรู้้� จึึงต้อ้งให้ค้วามสำคัญักับัการพัฒันาทุุนมนุษุย์ ์การเรีียนรู้้�ตลอดชีีวิติ ให้ผู้้้�เรีียนมีีทักษะ
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เป็น็สิ่่�งสำคัญั (จินิตวีีร์ ์คล้า้ยสังัข์ ์และ เขมณัฏัฐ์ มิ่่�งศิริิธิรรม, 2562) ความก้า้วหน้าด้า้นเทคโนโลยีีสารสนเทศ 
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รับัรู้้�ได้ด้้ว้ยการอ่า่น ฟังั ดู ูมีีการนำเสนอในรูปูแบบอักัษร รูปูภาพ เสีียง ภาพเคลื่่�อนไหวในช่ว่งของการแพร่่

ระบาดของไวรััสโควิิด-19  พบว่่าการเรีียนการสอนแบบออนไลน์์เป็็นวิิธีีการถ่่ายทอดเนื้้�อหา รููปภาพ วิิดีีโอ 

การใช้ส้ื่่�อหลาย ๆ  ประเภท (Multimedia) ผู้้�เรีียนสามารถร่ว่มกับัการสนทนาแลกเปลี่่�ยนความคิดิเห็น็ผ่่าน

อุปุกรณ์์อิเิล็็กทรอนิกิส์ ์และเทคโนโลยีีสมัยัใหม่ ่และเข้า้ถึึงแหล่งเรีียนรู้้�ที่่�มีีความหลายหลายทัันสมัยั สามารถ

เรีียนรู้้�ด้วยตนเองได้้ตามความต้้องการ ซึ่่�งการเรีียนการสอนแบบออนไลน์์มีีความจำเป็็นมากในปััจจุบััน 

Care, E. (2018, pp. 3-7).  

	 จากสภาพปัจัจุบุันัและปัญัหาที่่�กล่า่วไปข้า้งต้น้ ผู้้�วิจิัยัได้ศ้ึกึษาเอกสาร ตำรา และทฤษฎีทีี่่�เกี่่�ยวข้อ้ง

กัับการสอนการเขีียน ที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 

รวมกัับความจำเป็็นท่ี่�ผู้้�วิจััยต้้องจััดการเรีียนการสอนแบบออนไลน์์ตามนโยบาย และวิิธีีป้องกัันการแพร่

ระบาดของโควิิด-19 ของสถานศึึกษา จึึ งนำสื่่�อเทคโนโลยีีในโลกออนไลน์์มาใช้้ร่่วมกัับเทคนิิคการสอน  

การเขีียนแบบเน้้นกระบวนการสอนของไรมส์์  ซึ่่�งมีีขั้้�นตอนการเขีียนแบบเน้้นกระบวนการ 3 ขั้้�นตอน ดัังนี้้� 

1) ขั้้�นก่่อนการเขีียน (Pre-writing) 2) ขั้้�นลงมืือเขีียน (While-writing) 3) ขั้้�นหลัังการเขีียน (Post-writing) 

ผู้้�เรีียนทบทวนงานเขีียน เพื่่�อความสมบููรณ์์ของผลงาน (Reviewing) และส่่งครููตรวจกระบวนการพััฒนา 

การเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ (Raimes, A., & Miller-Cochran, S. (2014) ดัังกล่่าวข้้างต้้นจะทำให้้ผู้้�เรีียนเกิิด

ความรู้้� ความเข้้าใจ รัักในงานเขีียน และจะมีีการพััฒนาทางด้้านการเขีียนเพิ่่�มขึ้้�นจนสามารถนำความรู้้�ที่่�ได้้

ไปใช้้ประโยชน์์ต่่าง ๆ ในชีีวิิตประจำวััน ต ลอดจนสามารถใช้้ประสบการณ์์จากการเขีียนเป็็นเครื่่�องมืือ 

แห่่งการเรีียนรู้้�ต่่อไป  

คำถามเพื่่�อการวิิจััย

	 1. 	ความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ก่ อนและหลััง

เรีียนโดยการใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์แตกต่่างกัันหรืือไม่่

	 2.	 ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ที่่�มีีต่่อการเรีียนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ โดย

การใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์เป็็นอย่่างไร
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วััตถุุประสงค์์ของการศึึกษา 

	 1.	 เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 

โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ก่่อนและหลัังเรีียนโดยกระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียน

ออนไลน์์

	 2.	 เพ่ื่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6 ท่ี่�มีีต่่อการเรีียนการเขีียนเชิิง

สร้้างสรรค์์ โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์

	

ขอบเขตของการวิิจััย

	 1.	 ประชากร และกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 	 1.1	 ประชากร ที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้� ได้้แก่่ นั ักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6 ภาคเรีียนที่่� 2  

ปีีการศึึกษา 2563 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา รวมทั้้�งหมด 5 ห้้องเรีียน จำนวน 

145 คน

	 	 1.2	 กลุ่่�มตััวอย่่าง ที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้� ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6/5 ภาคเรีียน

ที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2563 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา จำนวน 28 คน ที่่�ได้้โดยการ

เลืือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เนื่่�องจากนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาที่่� 6/5 เป็็นโปรแกรม 

สองภาษา ที่่�มีีนัักเรีียนต่่างชาติิเรีียนร่่วม 

	 2.	 เนื้้�อหาที่่�ใช้ใ้นการสอนเพ่ื่�อการพััฒนาการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์์ ประกอบบทเรีียน มีี 4 บทเรีียน 

และจำนวน 10 แผนการเรีียนรู้้� ได้แ้ก่ ่การเขีียนเรื่่�องสั้้�น การเขีียนวิเิคราะห์ ์การเขีียนตามรูปูแบบ (ย่อ่ความ 

- จดหมาย) และการเขีียนสร้้างสรรค์์

	 3.	 ระยะเวลาท่ี่�ใช้ใ้นการวิิจัยั ระยะเวลาที่่�ใช้ด้ำเนินิการวิจิัยัใช้เ้วลาในเทอมที่่� 2 ปีการศึกึษา 2563

กรอบแนวคิิดการวิิจััย

 	 ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ ิจััยได้้ทำการศึึกษาค้้นคว้้า แนวคิิดทฤษฎีี  และรููปแบบการสอน อัันเป็็น

แผนการทำงานอย่่างเป็็นระบบระเบีียบ โดยวางแผนการจััดองค์์ประกอบและงานเกี่่�ยวกัับการสอนอย่่างมีี
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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กระบวนการพััฒนา ผลของการพััฒนา

1.	 การพััฒนาความสามารถ 

ในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของ

นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6

2.	 ความคิิดเห็็นของนัักเรีียน 

ชั้้�นประถมศึึกษาปีี ท่ี่�  6 กั ับ 

การเรีียนด้้วยกระบวนการเขีียน

ผ่่านการเรีียนออนไลน์์

การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียน 

ผ่่านการเรีียนออนไลน์์ (Research and Development) มีี

จำนวน 5 ขั้้�นตอน ของ Addie Moodle  ดัังนี้้�

1.	 ขั้้�นวิเิคราะห์ข์้อ้มูลูพื้้�นฐาน และหาความจำเป็น็ A (Needs 

Analysis) ศึกึษาสภาพปัญหา การเขีียนจากเอกสาร งานวิิจัยั 

2.	 ขั้้�นการออกแบบและพััฒน D (Design) ใช้ท้ฤษฎีกีารเขีียน

แบบเน้้นกระบวนการเขีียนของไรมส์์ 3 ขั้้�นตอน           

	 1)	 ขั้้�นก่อ่นการเขีียน (รวบรวมข้อ้มูลู, เรีียบเรีียงความคิดิ    

	 2)	 ขั้้�นลงมืือเขีียน (ร่่างงานเขีียนท่ี่� 1, แลกเปลี่�ยนงาน

เขีียน, ใช้ข้้อ้มูลูย้อ้นกลับั ร่างท่ี่� 2, ตรวจร่างท่ี่� 2 และนำข้อ้มูลู

ย้้อนกลัับมาปรัับปรุุง) 

	 3)	 ขั้้�นหลังการเขีียน (ทบทวนงานเขีียน เพ่ื่�อความ

สมบููรณ์์)

3.	 ขั้้�นพััฒนา D (Development) เครื่่�องมืือในการทดสอบ 

ไปทดลอง ใช้้กัับนัักเรีียนที่่�ไม่่ใช่่กลุ่่�มตััวอย่่าง กลุ่่�มย่่อย และ

กลุ่่�มใหญ่่ เพื่่�อปรัับปรุุง

4.	 ขั้้�นนำไปใช้้ I (Implementation) กระบวนขั้้�นตอน 

การเรีียนรู้้�ที่่�พััฒนาปรัับปรุุงแล้้ว ทั้้�งเครื่่�องมืือในการทดสอบ 

ไปทดลองใช้้กัับนัักเรีียนกลุ่่�มตััวอย่าง เพื่่�อพัฒนาการเขีียน

เชิิงสร้้างสรรค์์

5.	 นำไปใช้ ้E (Evaluation) ประเมิินผลการพััฒนาการเขีียน

เชิงิสร้า้งสรรค์ ์สำหรับันักัเรีียนชั้้�น ป.6 โดยสัมัภาษณ์น์ักัเรีียน 

และนำเสนอเพื่่�อขยายผลต่่อไป

ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 1.	 แผนการจัดัการเรีียนรู้้� จำนวน 10 แผน รูปแบบของแผนการสอนแบบ 5 E และใช้ก้ระบวนการ

สอนการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของไรมส์์ (Raimes,1983, p.p.3-23)

	 2.	 แบบทดสอบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ก่่อนและหลัังเรีียน แบบทดสอบปรนััย 

จำนวน 30 ข้้อ และอััตนััย 2 ข้้อ แบบทดสอบปรนััย ได้้ค่่าความยากง่่าย (p) ค่่าอำนาจจำแนก (r) และค่่า

ความเชื่่�อมั่่�น โดยใช้้สููตรการคำนวณ KR-20 ของ Kuder-Richardson มีีค่่าความยากง่่าย (p) อยู่่�ระหว่่าง 
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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0.20-0.80 ซึ่่�งคััดเลืือกข้้อสอบที่่�มีีค่่าความยาก (P) อยู่่�ระหว่่าง 0.25 - 0.79  ไว้้จำนวน 30 ข้้อ และมีีค่่า

อำนาจจำแนก (r) อยู่่�ในเกณฑ์์ 0.29 - 0.59  ไว้้จำนวน 30 ข้้อ ได้้ค่่าความเชื่่�อมั่่�น 0.89 

	 3.	 แบบสััมภาษณ์์ ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนต่่อการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ โดยใช้้ 

กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ จ ำนวน 5 ข้ อ  ผลการประเมิินความสอดคล้้องโดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ  

5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.80 - 1.00

	 4.	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านการรัับรองจากคณะกรรมการพิิจารณาจริยธรรมการวิิจััย 

ในมนุุษย์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััสโครงการวิิจััย Hu 077/2564 รัับรอง วัันที่่� 20 สิิงหาคม พ.ศ. 2564 ถึึง

วัันที่่� 20 สิิงหาคม พ.ศ. 2565

ผลการวิิจััยและอภิิปรายผล

	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ของนัักเรีียน    

ชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา สรุุปผลการวิิจััย ได้้ดัังนี้้� 

	 1.	 ผลการเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียน ก่ ่อนเรีียน และหลัังเรีียน เพื่่�อ

เปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียน ผ่ านการเรีียนออนไลน์์ของ
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กว่่าก่่อนเรีียน อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01       

ตารางที่่� 1	เพื่่�อเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์ข์องนักัเรีียนชั้้�นประถมศึกึษาปีทีี่่� 6/5  

	 	 โรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา

ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเขีียน	 คะแนนเต็็ม	   ̅̅X 	 SD	 n	 t	 p	

ก่่อนเรีียน	 30	 20.68	 3.32	 28	 5.96**	 .000

หลัังเรีียน	 30	 24.18	 2.57	 28	 	

** p ≤.01

	 จากตารางที่่� 1 ค่่า t ที่่�คำนวณได้้มีีค่่า 5.96 ความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียนชั้้�นประถม 

ศึึกษาปีีที่่� 6 พบว่่าหลัังเรีียนมีีความสามารถในการเขีียน สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ 

.01

	 2.	 ผลการวิิเคราะห์์ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ต่ ่อการพััฒนาการเขีียน 

เชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียน ผ่ ่านการเรีียนออนไลน์์ของโรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิทิยาลัยับูรูพา พบว่า่มีีข้อ้คิดเห็น็ของนักัเรีียน เกี่่�ยวกับัการเรีียนการเขีียนผ่า่นกระบวนการสอนออนไลน์์ 

ได้้ 5 แนวทาง ดัังนี้้� 

	 	 1) 	การพัฒันาการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์โ์ดยใช้ก้ระบวนการเขีียนผ่า่นการเรีียนออนไลน์ ์นักัเรีียน

สามารถพัฒันาการเขีียนของตนได้โ้ดยพบว่า่นักัเรีียนส่ว่นใหญ่พ่อใจในวิธิีีการสอน การเขีียน เชิงิสร้า้งสรรค์์
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เพราะการใช้้กระบวนการสอนการเขีียนของไรมส์์ มีี แบบแผนขั้้�นตอนในการเขีียน (3 ขั้้ �นตอน) ที่่�ทำให้้

นัักเรีียนได้้ฝึึกเขีียน และฝึึกประเมิินงานเขีียนหลัังเขีียน นั ักเรีียนยัังให้้ความคิิดเห็็นว่่าการเขีียนในระบบ

ออนไลน์์ ไม่่มีีปััญหาต่่อการเขีียนของพวกตน 

	 	 2)	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ พบว่่า

ทำให้้นัักเรีียนส่่วนใหญ่ได้้เรีียนรู้้�วิธีีเขีียนที่่�ดีี  สามารถนำไปใช้้ในงานเขีียนของตน และการที่่�นัักเรีียนได้้

ประเมิินงานเขีียนหลัังเขีียน (ขั้้�นที่่� 3 ของไรมส์์) ของเพื่่�อน ๆ เป็็นประโยชน์์ในการปรัับปรุุงงานงานเขีียน

ของตนเองและผู้้�อื่่�นด้้วย 

	 	 3)	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ พบว่่า

ช่ว่ยทำให้น้ักัเรีียนเกิดิการเรีียนรู้้�ด้านการเขีียนมากขึ้้�นเพราะในห้อ้งเรีียนออนไลน์์ นักเรีียนมีีโอกาสได้้ฝึึกฝน 

และสืืบค้้นหาคำตอบจนนัักเรีียนมีีความมั่่�นใจในการแสดงความคิิดเห็็น  กล้้าเขีียน กล้้าพููดโต้้ตอบ และกล้้า

ซัักถาม ในห้้องเรีียนมากขึ้้�น 

	 	 4)	 การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยวิิธีีการสอนแบบออนไลน์์ที่่�ใช้้กระบวนการสอน 

พบ ว่่าช่่วยให้้นัักเรีียนพบว่่าความชอบของตนเองที่่�มีีต่่อบทเรีียนว่่าเรื่่�องใดบ้้างเมื่่�อเรีียนไปแล้้ว สามารถนำ

ไปใช้ไ้ด้อ้ย่า่งไร  เช่น่ นักัเรีียนหลายคนชอบบทเรีียนเรื่่�องการเขีียนแนะนำตนเอง เพราะมองว่า่ไปใช้ป้ระโยชน์์

ในการสมััครเรีียนได้้ ชอบเรื่่�องการเขีียนเรื่่�องสั้้�น เพราะเขีียนได้้สนุุกสนาน ชอบการเขีียนจดหมายเพราะ

สามารถนำไปใช้้ในงานเขีียนที่่�ช่่วยสัังคมได้้ (บทเรีียนเขีียนจดหมายสู่่�ชายแดน) และการเขีียนโน้้มน้้าว 

ในขณะเดีียวกัันนัักเรีียนบางคน ยัังพบว่่าการเขีียนชนิิดใดที่่�ยากสำหรัับตนเอง และควรพััฒนาอย่่างไร 

	 	 5) 	การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยวิิธีีการสอนแบบออนไลน์์ที่่�ใช้้กระบวนการสอน 

พบว่่าความคิิดเห็็นของผู้้�เรีียนทั้้�งด้้านบวก และด้้านลบที่่�มีีต่่อการเรีียนแบบออนไลน์์ และที่่�พบเป็็น จำนวน 

มากถึึงร้้อยละ 95 คืือ ชอบการเรีียนการเขีียนสร้้างสรรค์์ด้้วยวิิธีีการสอนในออนไลน์์ เพราะความสะดวก 

สบาย ในการเรีียน สื่ ่�อที่่�ใช้้สอนการลืืบค้้น และเทคโนโลยีี  และมีีส่่วนน้้อย ร้ ้อยละ 5 ที่่�มีีความคิิดเห็็น 

เกี่่�ยวกัับเรีียนด้้วยออนไลน์์เป็็นด้้านลบคืือ  เรื่่�องอุุปกรณ์์ในการเรีียน เช่่น ไม่่มีีปริินเตอร์์ ไม่่มีีคอมพิิวเตอร์์ 

สััญญานอิินเทอร์เน็็ตท่ี่�ช้้า บรรยากาศในการเรีียนที่่�ไม่่ได้้เจอเพ่ื่�อนในห้้องเรีียน จ ำนวนงานท่ี่�รัับมีีมากกว่่า

เรีียนในห้้องและการนั่่�งหน้้าจอนาน ๆ   
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ภาพที่่� 2 ข้้อสรุุปความคิิดเห็็นของนัักเรีียนต่่อการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ 

โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ 

อภิิปรายผลการวิิจััย 

	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าว มีีประเด็็นที่่�อภิิปรายผลได้้ดัังนี้้� 

	 1.	 การเปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนของนัักเรีียนก่่อนเรีียน และหลัังเรีียนเพื่่�อ 

เปรีียบเทีียบความสามารถในการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ของ

นัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 6 โรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา พ บว่่าหลัังเรีียนมีีค่่า 

สููงกว่่าก่่อนเรีียน อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 เมื่่�อพิิจารณาคะแนน ซึ่่�งสอดคล้้องกัับสมมติิฐานที่่�
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เป็นการทบทวนความสมบูรณ์ของผลงาน (Reviewing)  ซึ& งวธีิการสอนแบบนีH  มีแบบแผนและกระบวนการที&

ชดัเจนทาํให ้นกัเรียนเขา้ใจหลกัการเขียน และองคป์ระกอบของการเขียนดีขึHน   การสอนการเขียนของผูว้จิยั

จะเนน้ใหผู้เ้รียนไดมี้โอกาสประเมินงานเขียนหลงัเขียนของเพื&อน ๆ เสมอ  ถือเป็นการกระตุน้ใหน้กัเรียน

เป็นผูอ่้านได ้มีส่วนร่วมกบัผูเ้ขียนดว้ย  ไม่วา่จะเป็นการเขียนอธิบายความ หรือการเขียนเรื&องราวใหน่้าสนใจ  

การเขียนโครงเรื&อง การประเมินงานเขียนในชัHนเรียนเป็นวธีิการพฒันาการเขียนนีH  สอดคลอ้งกบัแนวคิดใน

ความคิดเห็นของนกัเรียนต่อ

การพฒันาการเขียนเชิง

สร้างสรรค ์โดยใชก้ระบวนการ

เขียนผา่นการเรียนออนไลน ์

สรุปได ้5 แนวคิด 

นกัเรียนมีความชอบใน

กระบวนการสอนการเขียนเชิง

สร้างสรรค ์เพราะมีขัFนตอนของ

การเขียนทีHทาํใหน้กัเรียน 

ฝึกเขียนไดดี้ขึFน 

นกัเรียนมีความพอใจ ที1ไดรู้้จกัวธีิเขียนต่าง ๆ 

และนกัเรียนยงัสามารถประเมินงานเขียนหลงั

เขียนของเพื1อนได ้ และยงันาํไปใชใ้นการ

ปรับปรุงงานเขียนของตนเองได ้

นกัเรียนมีความคิดเห็นวา่ การเขียนช่วยให้

นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ ไดฝึ้กฝน สืบคน้ มี

ความมั?นใจในการแสดงความคิดเห็น การกลา้

เขียน กลา้พดู-ตอบคาํถามในหอ้งเรียน

นกัเรียนมีความคิดวา่ การเรียนการ

เขียนออนไลนช่์วยใหต้นเองรู้วา่ ชอบ

หรือไม่ชอบบทเรียนใด  สามารถนาํ

การเขียนไปใชป้ระโยชนไ์ดอ้ยา่งไร

นกัเรียนมีความคิดทัIงดา้นบวก และ

ดา้นลบต่อการเรียนแบบออนไลน ์

ร้อยละ95 ของนกัเรียนชอบวธีิสอน

ในออนไลน์ เพราะความ

สะดวกสบายในการเรียน สื?อที?ใช้

สอน การลืบคน้ และเทคโนโลย ีและ

ร้อยละ 5 มีความคิดเห็นดา้นลบ มอง

วา่การเรียนออนไลนมีปัญหาเรื?อง

อินเตอร์เน็ต และเบื?อการนั?ง 

หนา้จอนาน
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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คริสิโตเฟอร์ เทเลอร์ (Christopher Taylor, 2014) ประกอบกัับวิธิีีการสอนท่ี่�ทัันสมัยัท่ี่�ผู้้�วิจัิัยใช้้การเรีียนรู้้� 

ผ่่านเทคโนโลยีี  (Technology-based Learning) โดยการออกแบบการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�มีีระบบ 

ขั้้�นตอน และเนื้้�อหาที่่�เหมาะสมกัับการพััฒนาการเขีียนและใช้้สื่่�อที่่�ทัันสมััยครอบคลุุมวิิธีีการเรีียน 

ที่่�หลากหลายรูปูแบบทำให้ผู้้้�เรีียนสนใจ และทำกิจิกรรมการเรีียนรู้้�อย่า่งตั้้�งใจ ไม่เ่บื่่�อหน่าย ถึึงแม้้ว่า่บทเรีียน

ของผู้้�วิิจััยจะเป็็นเรื่่�องของการเขีียนตามมาตรฐานหลัักสููตร พุุทธศัักราช 2551 ในปััจจุุบัันแต่่ก็็ได้้ผนวกกัับ

แนวคิิดของการจััดการเรีียนรู้้�ในยุุคศตวรรษที่่� 21 ที่่�ครููต้้อง ใช้้เทคโนโลยีีสารสนเทศ  และครููต้้องรู้้�จััก 

บูรูณาการการจัดัการเรีียนรู้้�ให้้สอดคล้้องใกล้้เคีียงกัับสภาพชีีวิตจริงมากที่่�สุุด นักเรีียนสนุุกกัับการเรีียน และ

เกิิดทัักษะจากการปฏิิบััติิ ด้้วยตนเอง (วิิจารณ์์ พานิิช, 2555, หน้้า 141) บทเรีียนที่่�ใช้้สอนจึึงเต็็มไปด้้วยสื่่�อ 

เกมการศึึกษา และกิิจกรรมบนออนไลน์์ รวมทั้้�งการประยุุกต์์เนื้้�อเรื่่�องในบทเรีียนให้้นำมาใช้้ได้้จริิงในชีีวิิต

ของนัักเรีียน เช่่นการสอนการเขีียนประวััติิตนเองพร้้อมออกแบบการนำเสนอให้้เหมาะกัับออนไลน์์  

การเขีียนจดหมายส่่งไปให้้กำลัังใจทหารชายแดนภาคใต้้ (บทเรีียนการเขีียนจดหมาย) ทั้้ �งนี้้�อาจมีีผลรวม 
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ได้้ปรับบทเรีียนหรืือเนื้้�อหาสาระในการสอนให้้เหมาะกัับการเรีียนรู้้�ในยุุคปััจจุุบัันที่่�นัักเรีียนต้้องเรีียนด้้วย
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โควิิด-19 ได้้เข้้ามาเปลี่�ยนแปลงวิิถีีชีีวิตในหลากหลายมิิติิของคนทั่่�วโลก ท างด้้านการศึึกษาก็็จะต้้องมีีการ
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Disruption) การจัดัการเรีียนการสอนออนไลน์ข์องมหาวิทิยาลัยับูรูพา และ โรงเรีียนสาธิติ “พิบิูลูบำเพ็ญ็” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ได้้วิิเคราะห์์ปััจจััย และความเป็็นไปได้้ของการเรีียนการสอนแบบออนไลน์์ เพื่่�อให้ ้

การเรีียนรู้้�ที่่�ราบรื่่�นและบรรลุุตามวััตถุุประสงค์์ จึึงใช้้แพลตฟอร์์มการเรีียนออนไลน์์ด้้วยไมโครซอฟท์์ทีีม ที่่�

จะทำให้้การจััดการเรีียนการสอนดำเนิินไปได้้ตามปกติิ   (วิิทยา วาโย, และคณะ 2563, หน้้า 285-298) 

การสอนทัักษะทางด้้านการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ที่่�ใช้้วิิธีีการเรีียนรู้้� 

แบบออนไลน์์ ไมโครซอฟท์์ทีีม (Microsoft Teams) เป็็นแพตฟอร์์มที่่�มีีคุุณสมบััติิที่่�ครบถ้้วนในโปรแกรม

เดีียว ท ำให้้การจััดการเรีียนการสอนของครููมีีความสะดวกและมีีประสิิทธิิภาพ  เพราะสามารถสื่่�อสารกัับ

นักัเรีียนได้ท้ั้้�งแบบเด่ี่�ยวและแบบกลุ่่�ม โปรแกรมยังัมีีระบบมอบหมายงานระบบประเมินิ และมีีพื้้�นที่่�สำหรับั 

จััดเก็็บไฟล์์เอกสารที่่�ใช้้ร่่วมกัันระหว่างครููและนัักเรีียน นอกจากนี้้�ไมโครซอฟท์์ทีีมยัังมีีโปรแกรม Office 

365 ที่่�รองรัับการทำงานของนัักเรีียน และครููมีีความหลากหลายมากขึ้้�นทำให้้ครููและนัักเรีียนสามารถจััด

ประชุุมแบบออนไลน์์ มอบหมาย/ติิดตามงาน/การประกาศ และติิดตามข่่าวสาร ติิดต่่อสื่่�อสารในห้้องเรีียน

ออนไลน์ไ์ด้ ้ รวมทั้้�งการตัดัสินิให้ค้ะแนนชิ้้�นงาน/การบ้้าน (สถาบันัสหกิจศึกึษาและพััฒนาส่ื่�ออิเิล็็กทรอนิกิส์์

ไทย - เยอรมััน, 2564 , ออนไลน์์) จากคุุณสมบััติติ่า่ง ๆ  ของโปรแกรม Microsoft Teams ที่่�กล่่าวไปทั้้�งหมด

ทำให้ก้ารเรีียนการสอนการเขีียนเชิงิสร้า้งสรรค์ ์ผ่า่นการเรีียนออนไลน์โ์ดยใช้โ้ปรแกรม Microsoft Teams 

ของโรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ไม่่พบปััญหา และทำให้้ความสามารถทางการเขีียน
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ของนัักเรีียนเป็็นไปตามวััตถุุประสงค์์ของการเรีียน ตรงกัับงานวิิจััยของ ทรงภพ ขุุนมธุุรส และคณะ ที่่�ได้้

ทำการวิิจััยเรื่่�อง “ผลการจััดการเรีียนการสอนออนไลน์์ด้้วยไมโครซอฟท์์ทีีมส์์ ในรายวิิชาวรรณกรรม 

ร่่วมสมััย” ที่่�พบว่่านิิสิิตสาขาวิิชาภาษาไทย คณะศึึกษาศาสตร์์ 1) มีี ความพึึงพอใจโดยรวมในการเรีียน 

การสอนออนไลน์ด์้ว้ย Microsoft Teams ในรายวิชิาวรรณกรรมร่ว่มสมัยัอยู่่�ในระดับัมากมีีค่า่เฉลี่่�ยเท่่ากับั 

4.32, S.D. = 0.68 และ 2) นิ สิิตมีีความพึึงพอใจต่่ออาจารย์์ผู้้�สอน ในรายวิิชาการวรรณกรรมร่่วมสมััย 

อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด มีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 4.52, S.D. = 0.60) สะท้้อนให้้เห็็นว่่านิิสิิตมีีความพึึงพอใจต่่อการ

จััดการเรีียนการสอนออนไลน์์ด้้วยแพลตฟอร์์ม Microsoft Teams ของอาจารย์์ผู้้�สอนในช่่วงสถานการณ์์

การแพร่่ระบาดของโรคติิดเชื้้�อไวรััสโคโรนา 2019 และไม่่ส่่งผลกระทบต่่อการเรีียนการสอนในรายวิิชา 

วรรณกรรมร่่วมสมััยมากนััก สอดคล้้องกัับความคิิดเห็็นของ ธ นาวััตน์์ ทอ งแนบ (2020, หน้ าออนไลน์์)  

กล่า่วว่า่เทคโนโลยีีทางการศึกึษาการใช้แ้อปพลิเิคชันัต่่าง ๆ   เช่น่แท็บ็เล็ต็ และสมาร์์ทโฟน ได้ม้ีีการปรับปรุงุ

พัฒันาสร้้างประสบการณ์์ด้า้นการศึึกษาแก่่นักัเรีียนและครููซ่ึ่�งปััจจุบันัมีีแอปพลิเคชัันทางการศึึกษาจำนวน

มากบน App Store, Google Play Store และรวมทั้้�งของ iPad ที่่�ครอบคลุุมทุุกวิิชา ทั้้�งทางด้้านภาษา 

และทางการคิิดคำนวณ ขยายประสบการณ์์การเรีียนรู้้�ทั้้�งในและนอกห้้องเรีียนทำให้้ผู้้�เรีียนมีีการโต้้ตอบ 

มากขึ้้�นมีีบทเรีียนที่่�ครอบคลุุมหลายหััวข้้อหลากหลายรููปแบบของการเรีียนรู้้�ที่่�จะช่่วยให้้การเรีียนรู้้�บรรลุุ

เป้้าหมายของครูู และเข้้าถึึงผู้้�เรีียนทุุกประเภทสามารถทำให้้นัักเรีียนมีีปฏิิสััมพัันธ์์กัันมากขึ้้�น นั ักเรีียน 

มีีส่่วนร่่วมในบทเรีียนมากข้ึ้�นทำงานร่่วมกัันดีีขึ้้�น การทำให้้นัักเรีียนมีีส่่วนร่่วมในการเรีียน และตรงกัับ 

งานวิิจัยัของระพินิ ชูชื่่�น (2561) ท่ี่�พบว่่าการพััฒนาทัักษะการเขีียนภาษาไทย ของนัักเรีียน ชั้้�นประถมศึึกษา

ปีทีี่่� 6 โดยใช้ไ้ดอารีีออนไลน์ ์หลังัเรีียนมีีความสามารถสูงูกว่า่ก่อ่นเรีียนอย่า่งมีีนัยัสำคัญัทางสถิติิิที่่� .01 และ

นัักเรีียนมีีความพึึงพอใจต่่อวิธีีการสอนการเขีียนโดยใช้้ไดอารีีออนไลน์์ ภาพรวม อยู่่� ในระดัับมาก (4.43, 

S.D. = 0.69) จากการสััมภาษณ์์แนวทางพััฒนาการเขีียนยัังพบว่่า นักัเรีียน 75% นิยมใช้ก้ารเขีียนในโทรศััพท์์

มืือถืือส่่งงานในระบบออนไลน์์ ใช้้สื่่�อเทคโนโลยีีในการสืืบค้้นและแชร์์งานในระบบ Social Network  

ไม่น่ิยิมเขีียนงานในสมุดุ การพัฒันาการเขีียนสร้า้งสรรค์ย์ังัเป็น็วิธิีีการพัฒันาความสามารถทางด้้านการเรีียน

ของนัักเรีียน สอดคล้้องกัับการวิิจััยของ Pawliczak, J. (2015) และ David K. William (2015) ที่่�พบว่่า 

การสอนการเขีียนสร้้างสรรค์์เป็็นวิิธีีการพััฒนาการเขีียนที่่�ดีีที่่�สุุดของนัักเรีียน และยัังได้้กล่่าวว่่าการเขีียน 

ที่่�เกิิดจากความคิิดสร้้างสรรค์์การคิิดอย่างมีีวิจารณญาณ ความคิิดสร้้างสรรค์์ ความชััดเจนของความคิิด

เหมืือนกัับการเขีียน ดัังนั้้�นการเขีียนจึึงทำให้้ผู้้�เรีียนฉลาดขึ้้�นด้้วย 

	 2.	 ผลการวิิเคราะห์์ความคิิดเห็็นของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 ต่ ่อการพััฒนาการเขีียน 

เชิิงสร้้างสรรค์์โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ ของโรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา ข้้อค้้นพบจากข้้อคิิดเห็็นสรุุปได้้ 5 แนวทางดัังนี้้� ข้ ้อค้้นพบข้้อที่่� 1) ความคิิดเห็็นของ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ระหว่่างการเขีียน (While-writing) และหลัังการเขีียน (Post writing) โดยแต่่ละขั้้�นตอนมีีจุุดประสงค์์ 

ชััดเจน ทํําให้้การจััดกิิจกรรมเป็็นไปอย่่างต่่อเนื่่�อง วยให้้ผู้้�เรีียนสามารถพััฒนาทัักษะการเขีียนอย่่างเห็็นได้้

ชัดั และให้นั้ักเรีียนตรวจงานเขีียนของตนเองก่่อนที่่�จะนำส่่งครููรวมทั้้�งมีีการประเมิินงานจากเพ่ื่�อนในชั้้�นซ่ึ่�ง

เป็็นกระบวนการขั้้�นหลังการเขีียนจึึงทำให้้ผู้้�เรีียนรู้้�จัักหรืือเห็็นข้้อบกพร่องของตนเอง และนำไปแก้้ไขงาน

ของตนเองได้้ ทำให้้ทัักษะการเขีียนของผู้้�เรีียนดีีขึ้้�น (Raimes, A., & Miller-Cochran, S., 2014) ทั้้�งนี้้� 

ผู้้�วิิจััยยัังให้้ความสำคััญของการตั้้�งคำถามเป็็นตััวกระตุ้้�น และชี้้�แนะให้้ผู้้�เรีียนแสดงออกถึึงพััฒนาการ 

การเรีียนรู้้�ของนัักเรีียน และรวมถึึงเป็็นเครื่่�องมืือในวััดและประเมิินการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียนในระหว่่างเรีียน  

เทคนิิค Exit ticket ที่่�ผู้้�วิิจััยได้้นำมาใช้้ประกอบการสอนการเขีียนเป็็นประโยชน์์อย่่างมากต่่อผู้้�เรีียน เพราะ

รููปแบบของคำถาม หรืือข้้อคำถามที่่�สร้้างขึ้้�นเป็็นคำถามที่่�สนัับสนุุนเนื้้�อหาในบทเรีียน เทคนิิคตั๋๋�วออกเป็็น

วิธิีีการหนึ่่�งที่่�ใช้ใ้นการตรวจสอบความเข้า้ใจของนักัเรีียน และเป็น็ข้อ้มูลูจากนักัเรีียนที่่�ผู้้�วิจััยนำมาใช้ใ้นการ

ปรับัการเรีียนการสอนให้ส้อดคล้อ้งกับัความต้อ้งการของผู้้�เรีียนได้ม้ากยิ่่�งขึ้้�น  ผู้้�วิจิัยัมีีขั้้�นตอนการใช้เ้ทคนิคิ

ตั๋๋�วออกห้้องเรีียนดังันี้้� คืือก่อนที่่�นักัเรีียนจะเข้า้หรืือออกจากห้อ้งเรีียนออนไลน์ ์ครูจูะมีีข้อ้คำถามให้น้ักัเรีียน 

ทุุกคนได้้สะท้้อนข้้อมููลจากการเรีียนในคาบนั้้�น ๆ ผ่่านระบบข้้อความ Messages, Assignments, หรืือใน 

Google Forms โดยใช้้เวลาประมาณ 5-10 นาทีี นั ักเรีียนสามารถบัันทึึกคำตอบลงในกระดาษโน้้ตทาง 

ออนไลน์์ ในโปรแกรมไมโครซอฟท์์ทีีม (Microsoft Teams) ทุกครั้้�งที่่�มีีการเรีียนการสอน และจะตรวจสอบ 

ความเข้้าใจของนัักเรีียนโดยดููจากคำตอบของนัักเรีียนจาก Exit Ticket แล้้วนำมาสรุุปประเด็็นสำคััญจาก 

บทเรีียนให้้นัักเรีียนฟัังอีีกครั้้�ง (Marshall, 2018) ข้้อค้้นพบข้้อที่่� 2) การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ โดย

ใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์สะท้้อนให้้เห็็นถึึงความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�ได้้รู้้�จัักวิิธีีเขีียน 

นำไปใช้เ้ขีียนได้ ้และสามารถใช้ก้ารประเมินิงานเขีียน หลังัเขีียนไปใช้ใ้นการปรับัปรุงุงานของตนเองได้ ้ทั้้�งนี้้�

อาจมาจากการสอนที่่�ผู้้�สอนให้้ผลสะท้้อนกลัับ และการให้้นัักเรีียนแก้้ไขผลงาน เป็็นอีีกแนวทางในการใช้้

การประเมินิเพื่่�อส่ง่เสริมิการเรีียนรู้้�ของนักัเรีียนการตรวจงานของผู้้�สอนการให้ข้้อ้เสนอแนะ แทนการให้เ้ป็็น

คะแนนหรืือเกรดเท่่านั้้�น ท ำให้้ผู้้�เรีียนและครููสามารถตรวจสอบความก้้าวหน้้าได้้ วิ ธีีการสอนการเขีียน 

ที่่�ผู้้�วิจััยทำให้้นัักเรีียนเห็็นข้้อบกพร่่อง และนํํามาแก้้ไขในงานชิ้้�นต่่อ  ๆ ไปของนัักเรีียน รวมทั้้�งการปฏิิบััติิ

ตามขั้้�นตอนอย่่างต่่อเนื่่�องของนัักเรีียนเป็็นกระบวนการที่่�ทํําให้้เห็็นความเปลี่่�ยนแปลงของผู้้�เรีียนตั้้�งแต่่ต้้น

จนจบ การได้้ปรัับแก้้งานเขีียนมาแล้้วสองถึึงสามครั้้�งทำให้้ผลงานเขีียนดีีขึ้้�นตามลํําดัับ การตรวจงานเขีียน

ตามรููปแบบการสอนเขีียน แบบเน้้นกระบวนการนี้้�ถืือทําให้้ผู้้�เรีียนและผู้้�สอนมีีปฏิิสััมพัันธ์์มากกว่่า 

การส่่งงานให้้ผู้้�สอนตรวจประเมิินข้้อผิิดเท่่านั้้�น สรุุป ข้้อค้้นพบข้้อที่่� 3) การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์

โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์ นั กเรีียนมีีความคิิดเห็็นว่่าช่่วยให้้นัักเรีียนเกิิดการเรีียนรู้้� 

ได้้ฝึึกฝนสืืบค้้นมีีความมั่่�นใจในการแสดงความคิิดเห็็น กล้้าเขีียน กล้้าพููดตอบคำถามในห้้องเรีียน และกล้้า

แสดงออกจากที่่�ผู้้�วิิจััยใช้้เทคนิิคการสอนโดยนำ Exit Ticket มาใช้้ร่่วมในการสอนในห้้องเรีียนออนไลน์ ์

จึึงทำให้้บทเรีียน และห้้องเรีียนมีีความสนุุกสนานนัักเรีียนได้้ฝึึกการถาม-ตอบ ตลอดเวลา ตรงกัับงานวิิจััย

ของ Kirzner, R. S., Alter, T. R., & Hughes, C. A. (2021) ที่่�พบว่่า วิิธีีการสอนโดยใช้้ เทคนิิค exit 

ticket ห้้องเรีียนระดัับปริิญญาตรีี ใช้้แนวทางการสอน ผสมผสานการประเมิินรููปแบบเทคโนโลยีี และเกม

การศึกึษา Exit Ticket “ตั๋๋�วออก” เห็น็ว่่านัักเรีียนเทคนิคิการสอน โดยใช้ ้Exit Ticket ออนไลน์ ์เป็น็กิจิกรรม 
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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สนุกุ ๆ  ที่่�สนับัสนุนุความมั่่�นใจ การเรีียนรู้้� และการเก็บ็รักัษา เนื้้�อหาในหลักัสูตูรได้ ้นอกจากนี้้� การใช้เ้ทคนิคิ

ตั๋๋�วออกห้้องเรีียนยัังเป็็นเคร่ื่�องมืือในการประเมิินขั้้�นต้้น ที่่�ช่่วยให้้ครููทราบว่่านัักเรีียนเข้้าใจเรื่่�องท่ี่�สอน 

หรืือไม่่ และนัักเรีียนเรีียนรู้้�ได้้ดีีเพีียงใด Exit Ticket นี้้ � ครููสามารถใช้้ได้้ทุุกวัันหรืือทุุกสััปดาห์์ ขึ้ ้�นอยู่่�กัับ

หน่่วยการเรีียนรู้้� ตั๋๋ �วออกที่่�ดีีสามารถบอกได้้ว่่านัักเรีียนมีีความเข้้าใจในเนื้้�อหาเพีียงผิิวเผิินหรืือในเชิิงลึึก 

เช่่นไร นอกเหนืือจากนี้้�ครููสามารถใช้้ข้้อมููลนี้้� เพื่่�อปรัับการสอนให้้ตรงกัับความต้้องการของนัักเรีียนได้้ใน

ครั้้�งถััดไป ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ แบล็็ค และดีีแลน (Black, P., and D. Wiliam. (1998) ที่่�ได้้อธิิบายถึึงตั๋๋�วออก

ว่่าเป็็นการตอบกลัับสั้้�น ๆ ท่ี่�ครููจััดการให้้กัับนัักเรีียนหลังทำกิิจกรรม (เช่่นการทดลองในห้้องปฏิิบััติิการ) 
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ความยากง่า่ยของของบทเรีียน หรืือเนื้้�อหาของการเขีียนที่่�ตนเองได้เ้รีียนนั้้�นช่ว่ยให้น้ักัเรีียนได้รู้้้�ข้อ้ผิดิพลาด

เกี่่�ยวกัับการเขีียนของตนถึึงแม้ว้่า่การสอนในบทเรีียน จะมีีหัวข้อ้ในการประเมิินงานของเพื่่�อนและนักัเรีียน

เห็น็ข้้อผิดพลาดในการเขีียนของคนอ่ื่�นซ่ึ่�งง่า่ยกว่่าความผิิดพลาดของตน การเรีียนรู้้�ที่่�จะจับัข้้อผิดพลาด และ

จุุดอ่่อนของตััวเองจะช่่วยให้้นัักเรีียนปรับปรุงงานเขีียนของตน และความสำเร็็จที่่�มากขึ้้�นตรงกัับความคิิด

เห็็นของ เชอรีี  เบลล์์ (Cheryl E. Ball. (2017) ที่่�ได้้กล่่าวว่่าการแก้้ไขการเขีียนไม่่ใช่่สััญญาณของความ

อ่่อนแอหรืือการขาดประสบการณ์์  หรืือจะเป็็นการเขีียนที่่�ไม่่ดีี เพราะว่่างานเขีียนก็็คืือการเขีียน ยิ่่�งผู้้�เขีียน

ได้ม้ีีโอกาสทบทวน แก้ไ้ขข้้อบกพร่องของตนเอง จากคำแนะนำของผู้้�อ่านยิ่่�งดีี สำหรับนักัเขีียนการเขีียนคืือ

การคิิด แม้้การเขีียนและการแก้้ไขอาจจะไม่่สามารถแก้้ได้้กัับผู้้�เขีียนทุุกคน เพราะผู้้�เขีียนแต่่ละคนจะมีี 

มุมุมองหรืือความเชื่่�อที่่�แตกต่า่งกันัเกี่่�ยวกับัความสามารถในการ เขีียนของตนเอง แต่่ถ้า้ผู้้�เขีียนสามารถระบุุ

ประเด็็นในการเขีียนของตััวเองท่ี่�เป็็นปััญหาได้้ ก็ ็จะหาทางแก้้ปััญหาได้้ และเป็็นโอกาสในการพััฒนา 

การเขีียนของตนต่อ่ไป ทั้้�งนี้้�การแก้ไ้ขอาจเป็น็งานท่ี่�ยาก แต่ก่็ค็ุ้้�มค่่าสำหรับผู้้�เขีียน เมื่่�อเอาชนะอุปุสรรค และ

ความยากลำบากจนทำงานเขีียนของตนสำเร็็จ  สรุุปข้้อค้้นพบข้้อที่่� 5) การพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ 

โดยวิิธีีการสอนแบบออนไลน์์ที่่�ใช้้กระบวนการสอนการเขีียน  ช่่วยให้้ทราบความคิิดเห็็นของผู้้�เรีียนทั้้�งด้้าน

บวก และด้้านลบ ที่่�มีีต่่อการเรีียนแบบออนไลน์์ และที่่�พบเป็็นจำนวนมาก ร้้อยละ 95 คืือชอบการเขีียน

สร้้างสรรค์์ ด้้วยวิิธีีการสอนในออนไลน์์ เพราะความสะดวกสบายในการเรีียนสื่่�อที่่�ใช้้สอน การลืืบค้้น และ

เทคโนโลยีี  และความคิิดเห็็นที่่�ตรงกันัข้า้ม คืือนักเรีียนบางส่่วนมองว่า่การเรีียนออนไลน์ใ์นช่่วงสถานการณ์์

โควิิดที่่�ผ่่านมา มีีนั กเรีียนบางส่่วนมีีปัญหาเรื่่�องอุุปกรณ์์ในการเรีียน เช่่นไม่่มีีปริินเตอร์์ ไม่่มีีคอมพิิวเตอร์์ 

สััญญานอิินเทอร์เน็็ตที่่�ช้้า บรรยากาศในการเรีียนที่่�ไม่่ได้้เจอเพื่่�อนในห้้องเรีียนจำนวนงานที่่�รัับมีีมากกว่่า

เรีียนในห้้อง และการนั่่�งหน้้าจอนาน ๆ รู้้�สึึกเบื่่�อได้้ ความคิิดของนัักเรีียนที่่�ชอบวิิธีีการเรีียนแบบออนไลน์์

เป็็นเหตุุผลที่่�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยด้้านการสอนการเขีียนของ Topacio, K. N. M. (2018) ที่่�มีีจุุดมุ่่�งหมาย
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เพื่่�อต้้องการทราบประสิิทธิิภาพของการเขีียนเรีียงความโดยใช้้วิิธีีสอนด้้วยการใช้้แพลตฟอร์์มการเรีียนรู้้�

ออนไลน์์ เช่่น ซอฟต์์แวร์์การจััดการการเรีียนรู้้� (LMS) ของนัักเรีียน ESL ในกรณีีที่่�ใช้้วิิธีีสอนแบบออนไลน์์

เปรีียบเทีียบกับัการสอนแบบเดิมิในห้้องเรีียน  ผลการศึกึษาพบว่า่ความสามารถในด้า้นเนื้้�อหาของการเขีียน

ไม่่มีีความแตกต่่างที่่�มีีนัยสำคััญระหว่างประสิิทธิิภาพการเขีียนเรีียงความโดยรวมก่่อนและหลังของกลุ่่�มที่่�

ได้ร้ับัการสอนการเขีียนออนไลน์ ์และกลุ่่�มที่่�ได้้รับัการสอนในชั้้�นเรีียน แต่ใ่นการวิเิคราะห์์องค์ป์ระกอบของ

การให้้คะแนนการเขีียนในแต่่ละรายการ และจากการสััมภาษณ์์กลุ่่�มของผู้้�เรีียน ท ำให้้ผู้้�วิิจััยทราบจุุดแข็็ง 

และจุุดอ่่อนของการสอนแบบออนไลน์์ ว่ ่านัักเรีียนชอบและเห็็นประโยชน์์ของการสอนในระบบออนไลน์์ 

ในด้า้นการหาแหล่ง่ข้อ้มูลู การแสดงความคิดิเห็น็  และความสะดวกต่อ่การลดปัญัหาเรื่่�องเวลา และมีีความ

กล้า้จะพููด โต้ต้อบกลัับโดยตรง มากกว่่าการเรีียนในชั้้�นเรีียน อย่างไรก็็ตามนอกจากนี้้�ยังัพบว่่าการขาดนิิสัยั
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โควิิด-19 จ ะเป็็นการเตืือนให้้เราเกิิดการตั้้�งรัับ ตื่ ่�นตััว และสร้้างสรรค์์นวััตกรรมทางเทคโนโลยีีให้้มีีความ

ยืืดหยุ่่�นปรับใช้ใ้ห้เ้ข้า้กัับยุุคสมััยที่่�มีีการเปลี่�ยนแปลงอยู่่�ตลอดเวลา และการเรีียนการสอนออนไลน์์ในอนาคต

นั้้�นไม่ใ่ช่เ่รื่่�องที่่�ไกลตัวัอีีกต่อ่ไป ไม่ว่่า่จะเป็น็การเรีียนการสอนในรูปูแบบใดก็ต็าม สิ่่�งที่่�เห็น็ได้ช้ัดัเจน คืือการ

เปลี่่�ยนแปลง ซึ่่�งต้อ้งยอมรับัและเรีียนรู้้�ไปพร้อ้มกับัการเปลี่่�ยนแปลงที่่�เกิดิขึ้้�นซึ่่�งในการเรีียนการสอนออนไลน์์

ครูผูู้้�สอนเห็น็ว่า่การเรีียนการสอนออนไลน์ ์ยังัไม่ส่ามารถทดแทนการเรีียนการสอนแบบห้อ้งเรีียนจริง ๆ  ได้้ 

ไม่่ใช่่ทุุกวิิชาจะสามารถเปลี่่�ยนมาสอนแบบออนไลน์์ได้้ทั้้�งหมด ต้ องคำนึึงถึึงความเหมาะสม และ

ประสิิทธิิภาพของการสอน เพราะห้้องเรีียนออนไลน์์ยัังทดแทนไม่่ได้้ คืือ “การปฏิิสััมพัันธ์์ระหว่่างกััน” ทั้้�ง

อาจารย์์ผู้้�สอนทั้้�งผู้้�เรีียน และระหว่่างผู้้�เรีียนซึ่่�งถืือเป็็นหััวใจของการเรีียน  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้้อเสนอแนะทั่่�วไป 

	 1.	 จากการพััฒนาการเขีียนเชิิงสร้้างสรรค์์ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 6 โรงเรีียนสาธิิต 

“พิิบููลบำเพ็็ญ” โดยใช้้กระบวนการเขีียนผ่่านการเรีียนออนไลน์์   โดยที่่�ทางโรงเรีียนได้้จััดให้้ใช้้โปรแกรม 

การสอนออนไลน์์ของไมโครซอพทีีม (Microsoft Teams) ดั งนั้้�นเพ่ื่�อให้้การสอนประสบกัับความสำเร็็จ 

มากขึ้้�น ผู้้� สอนควรเตรีียมตััวเรื่่�องการใช้้โปรแกรมการเรีียนออนไลน์์ด้้วยโปรแกรมดัังกล่่าวให้้เกิิดความ

ชำนาญ สะดวก สบาย และมีีประสิิทธิิภาพมากขึ้้�น

	 2.	 จากผลการสััมภาษณ์์นัักเรีียนพบว่่า นั กเรีียนชอบเรีียนการเขีียนโดยใช้้กระบวนการสอน 

การเขีียนของไรส์์ม โดยเฉพาะในขั้้�นตอนที่่� 3 (ประเมิินหลัังเขีียน) ดัังนั้้�นควรหาโอกาสให้้นัักเรีียนฝึึกเขีียน 

และส่่งผลงานเขีียนให้้มากข้ึ้�น โดยให้้มีีโอกาสแชร์์หรืือแสดงชิ้้�นงานที่่�ดีีเป็็นตััวอย่างแก่่เพ่ื่�อน พร้ อมทั้้�ง 

เปิิดโอกาสให้้นัักเรีียนได้้ประเมิินผลงานเขีียนของเพื่่�อนนัักเรีียนมากขึ้้�น  

	 3.	 เนื่่�องจากขั้้�นตอนของการสอนใช้้วิิธีีสอนแบบออนไลน์์ ผู้้�วิ ิจััยจึึงจำเป็็นจะต้้องติิดต่่อสื่่�อสาร 

กัับผู้้�ปกครองนัักเรีียนมากกว่่าปกติิ ในเรื่่�องของความรัับผิิดชอบ โดยเฉพาะในเรื่่�องของงานและการบ้้าน

ของนัักเรีียน

ข้้อเสนอแนะในการทำวิิจััยครั้้�งต่่อไป 

	 1.	 ควรมีีการพัฒันาการเขีียนชนิดิอื่่�น ๆ  เช่่นการเขีียนโน้้มน้้าว การเขีียนบทความ และเปรีียบเทีียบ 

ความสามารถทางการเขีียนโดยใช้้กระบวนการเขีียนของไรส์์มกัับวิิธีีสอนการเขีียนแบบอื่่�น	

	 2.	 ควรมีีการนำกระบวนการสอนการเขีียนของไรส์์มไปพัฒนาโดยใช้้ร่่วมกัับสื่่�อการสอนในยุุค

ศตวรรษที่่� 21 ที่่�เหมาะกัับนัักเรีียนในระดัับต่่าง ๆ 

	 3.	 ควรทำการศึึกษาวิธิีีสอนการเขีียน ในรููปแบบอื่่�น ๆ  ด้ว้ย เช่น่ การสอนแบบผสมผสานที่่�สามารถ

พััฒนาการเขีียนได้้ทั้้�งแบบการสอนออนไซต์์ และออนไลน์์ 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้านที่่�มีีต่่อ

ผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรียีนและการรู้้�เรื่่�องภููมิศิาสตร์์ของนัักเรียีนชั้้�นมััธยมศึกึษาปีีที่่� 1

Effects of cooperative learning using Student Teams Achievement 

Division technique (STAD) with flipped classroom on learning 

achievement and geo - literacy of mathayomsuksa 1 students   

	 Received: 23 June 2022 	 Revised: 10 August 2022 	 Accepted: 8 September 2022

			   กิิตติิพงษ์์ แสนรััก, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

			   สิิราวรรณ จรััสรวีีวััฒน์์, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

			   ภาสกร ภัักดิ์์�ศรีีแพง, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

			   วทััญญูู นาวิิเศษ, คณะศึึกษาศาสตร์์ มหาวิิทยาลััยบููรพา

บทคััดย่่อ	การวิิจััยนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อ 1) เปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนระหว่่างก่่อนเรีียนและหลััง

เรีียนของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน 2) ศึึกษา

การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนหลัังจากท่ี่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับ

ห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ โดยกลุ่่�มตััวอย่่างที่่�ใช้้ในการวิิจััย คืือ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 1 ภาคเรีียนท่ี่� 2 ปีีการศึกษา 2564 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา ที่่�ได้้จากการสุ่่�มตััวอย่่างแบบกลุ่่�ม 

(Cluster random sampling) 1 ห้อ้งเรีียน จำนวน 27 คน เคร่ื่�องมืือท่ี่�ใช้ใ้นการวิจััย ได้้แก่ ่แผนการจัดการ

เรีียนรู้้�โดยใช้้การจัดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้� 

ภััยพิิบััติิ แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนและแบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ สถิิติิที่่�ใช้้ในการ

วิเิคราะห์์ข้อ้มูลู ได้้แก่ ่ค่า่เฉลี่่�ย ร้อ้ยละ ส่ว่นเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่่าทีี (t-test  Dependent) 

ผลการวิจััยพบว่่า1) ผลสััมฤทธ์ิ์�ทางการเรีียนวิิชาภููมิิศาสตร์ หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ ของนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หลัังเรีียน

สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05, 2) การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้� 

ภััยพิิบััติิ อยู่่�ในระดัับดีี

คำสำคััญ:	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD, ห้้องเรีียนกลัับด้้าน, ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน, การรู้้�เรื่่�อง 

	 ภููมิิศาสตร์์



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract The purposes of this research were to 1) compare the students’ achievement 

between before and after studying by using cooperative learning STAD technique with 

flipped classroom, and 2) study geography literacy of Mathayomsuksa 1 students  

after studying by using cooperative learning STAD technique with flipped classroom  

on the Disaster Learning Unit. The sample groups in this research consisted of 27  

Mathayomsuksa 1 students studying the second semester of academic year 2021 at 

Bansuanudomvittaya School. The cluster random sampling method was used for  

selecting students in the experiment group. The research instruments were a learning 

management plan using collaborative learning management, STAD techniques, with 

flipped classroom on the Disaster Learning Unit and the Geography Knowledge assessment 

form. The data was analyzed by using Mean, Percentage, Standard Deviation, and t-test 

Dependent. The research results were as follows: 1) students learning achievement  

displayed on the post-test scores in the geography subject on the Disaster Learning Unit 

using the STAD cooperative learning management technique with the flipped classroom 

was significantly higher than the pre-test at the level of .05, 2) the posttest score of  

geography literacy after using STAD cooperative learning with the flipped classroom on 

the Disaster Learning Unit were at the high level.

Keywords:	 The student teams achievement division, Flipped classroom, Learning  

	 	 achievement, Geography literacy

บทนำ

	 สาระภููมิิศาสตร์์ช่่วยให้้ผู้้�เรีียนเข้้าใจลัักษณะทางกายภาพของโลก ป ฏิิสััมพัันธ์์ระหว่่างมนุุษย์ ์

กัับสิ่่�งแวดล้้อม ที่่�ก่่อให้้เกิิดการสร้้างสรรค์์วิิถีีการดํําเนิินชีีวิิตเพื่่�อให้้รู้้�เท่่าทััน ปรั ับตััวตามการเปลี่่�ยนแปลง

ของสิ่่�งแวดล้้อม ต ลอดจนสามารถใช้้ทัักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภููมิิศาสตร์์และเครื่่�องมืือ 

ทางภููมิิศาสตร์์ในการจััดการทรััพยากร และสิ่่�งแวดล้้อมตามสาเหตุุและปััจจััยอัันจะนํําไปสู่่�การปรัับใช้ ้

ในการดําํเนินิชีีวิต ปัจจุบันัประเทศไทยและพื้้�นที่่�ต่า่ง ๆ  ของโลกเกิดิภาวะวิกิฤตด้านกายภาพ ด้านสิ่่�งแวดล้อ้ม 

และมีีผลกระทบอย่่างรุุนแรงมากขึ้้�นเรื่่�อย ๆ นอกจากนั้้�น กระแสโลกาภิิวััตน์์ ความทัันสมััยของวิิทยาการ

และเครื่่�องมืือทางภููมิิศาสตร์์ ที่่�เป็็นเทคโนโลยีีสารสนเทศทางภููมิิศาสตร์์มีีมากขึ้้�น ต ลอดจนการอนุุรัักษ์์

ทรััพยากรธรรมชาติิและสิ่่�งแวดล้้อมเพ่ื่�อการสร้้างความยั่่�งยืืน ซึ่่�งการเรีียนรู้้�เพีียงสาระสํําคััญของสาระ

ภููมิิศาสตร์ไม่่เพีียงพอต่อการเปลี่�ยนแปลงท่ี่�เกิิดข้ึ้�นอย่างรวดเร็็ว และบางครั้้�งเกิิดข้ึ้�นโดยคาดการณ์์ไม่่ได้้  

ผู้้�เรีียนจึึงต้้องมีีทักษะ กระบวนการ และความสามารถทางภููมิิศาสตร์ เพื่่�อเป็็นเครื่่�องมืือในการเรีียนรู้้�

ประกอบกััน (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2560, หน้ า 2) การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์เป็็นความรู้้�พื้้�นฐานของผู้้�เรีียน 

ในศตวรรษที่่� 21 ในการแสวงหาความรู้้�  และตอบคํําถาม ท่ี่�เกี่่�ยวข้้องกัับทํําเลท่ี่�ตั้้�งหรืือความสััมพัันธ์์ 
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ของสิ่่�งต่่าง ๆ บนพื้้�นผิิวโลก การพััฒนาให้้ผู้้�เรีียนสามารถดํํารงตนอยู่่�ในวิิถีีของการเป็็นพลเมืืองโลกท่ี่�ดีี  

ตลอดจนเข้้าใจการเปลี่�ยนแปลงของสิ่่�งแวดล้้อมได้้อย่างถููกต้้องนั้้�น จํ าเป็็นอย่างยิ่่�งที่่�จะต้้องทํําให้้ผู้้�เรีียน

ตระหนักัในการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ ์โดยจะสอดแทรกการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ใ์นระหว่า่งการจััดกิจิกรรมการเรีียน

การสอน การรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์เ์ป็็นลักัษณะที่่�แสดงความสามารถในการใช้ค้วามเข้า้ใจเชิงิภูมูิศิาสตร์ ์(ability 

to use geographic understanding) และการให้้เหตุุผลทางภููมิิศาสตร์์ (geographic reasoning) เพื่่�อ

การตััดสิินใจเชิิงภููมิิศาสตร์์อย่่างเป็็นระบบ (systematic geographic decision) ในการแก้้ไขปััญหาและ

วางแผนในอนาคต (problem solving and future planning) (กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2560, หน้้า 4)

	 อย่่างไรก็็ตาม จ ากรายงานผลสััมฤทธิ์์�ทางการศึึกษาที่่�วััดจากการสอบระดัับชาติิ (O-NET) ของ

นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 3 และชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 6 ในวิิชาหลัก ๆ  5 วิชา ในช่่วงตั้้�งแต่่ปีกีารศึึกษา 2547 

เป็็นต้น้มาจนถึึงปี ี2561 นักัเรีียนทั้้�งประเทศได้ค้ะแนนเฉลี่่�ยออกมาต่่ำกว่า่ร้้อยละ 50 แม้ว้่า่มีีนักเรีียนที่่�เก่ง่

อยู่่�จำนวนหนึ่่�งที่่�สอบได้้คะแนนสููงกว่่าคะแนนเฉลี่่�ย แต่่พวกเขาเป็็นคนส่่วนน้้อย คะแนนเฉลี่่�ยนัักเรีียน 

ทั้้�งประเทศจึึงออกมาต่่ำ การประเมินิของสำนัักงานรับัรองมาตรฐานและประเมินิคุณุภาพการศึึกษา (สมศ.) 

และหน่่วยงานอื่่�น ๆ รายงานว่่า นั ักเรีียนส่่วนใหญ่่เรีียนแบบท่่องจำเพื่่�อสอบเอาคะแนน แต่่คิิดวิิเคราะห์์ 

สัังเคราะห์์ ป ระยุุกต์์ ใช้้ไม่่เป็็น ขาดทัักษะในการเรีียนรู้้�และทัักษะที่่�จำเป็็นในการทำงานและการพััฒนา

ตนเอง (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา, 2563, หน้้า 49) ซึ่่�งสอดคล้้องกัับผู้้�วิิจััยที่่�ได้้ทำการประเมิินผล

จากคะแนนของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา ในภาคเรีียนที่่� 1 ปีีการศึึกษา 

2564 พบว่่าผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนกลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�สัังคมศึึกษา ศาสนา และวััฒนธรรม ของนัักเรีียน

บางส่่วนต่่ำกว่่าเกณฑ์์เฉล่ี่�ย ที่่�โรงเรีียนกำหนด ผู้้�วิ จััยจึึงเล็็งเห็็นถึึงความสำคััญในการพััฒนาผลสััมฤทธิ์์� 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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นัักเรีียนเป็็นเจ้้าของการเรีียนรู้้�ของตนเอง และนัักเรีียนสามารถเรีียนรู้้�ด้วยตนเองได้้อย่่างเหมาะสม ต าม

ความสามารถของผู้้�เรีียนแต่่ละคน (Bergmann & Sams, 2012, pp. 12-13) 

	 จากความสำคััญของปััญหาผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน และการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ของนัักเรีียน ซึ่่�งเป็น็

สมรรถนะที่่�สำคััญของผู้้�เรีียนตามที่่�หลัักสููตรแกนกลางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุุทธศัักราช 2551 กำหนดไว้้ 

ผู้้�วิิจััยได้้ตระหนักถึึงความสำคััญดัังกล่่าว จึึ งนำมากำหนดเป็็นแนวคิิดในวิิจััยโดยใช้้การจััดการเรีียนรู้้�แบบ

ร่ว่มมืือเทคนิคิ STAD ร่ว่มกับัห้อ้งเรีียนกลับัด้า้น ซึ่่�งมีีวัตัถุปุระสงค์เ์พื่่�อเปรีียบเทีียบผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียน

และการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 เพ่ื่�อนำผลการศึึกษามาใช้้เป็็นแนวทางในการ

พััฒนารููปแบบการสอนรายวิิชาภููมิิศาสตร์์ รวมถึึงเพ่ื่�อเป็็นองค์์ความรู้้�สำหรับครููผู้้�สอนรายวิิชาอื่่�น ๆ ให้้

สามารถนำไปประยุุกต์์ใช้้ในการจััดการเรีียนสอนอย่่างมีีประสิิทธิิภาพต่่อไป

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อเปรีียบเทีียบผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนระหว่างก่่อนเรีียนและหลังเรีียนของนัักเรีียนที่่�ได้้รัับ

การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน

	 2.	 เพื่่�อศึึกษาการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนหลัังจากที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน

กรอบแนวคิิดในการวิิจััย

	 จากการศึกึษาหลักัสูตูรแกนกลางการศึกึษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุทธศักัราช 2551 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

เทคนิิค STAD (Slavin, 1991; กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2544; ทิิศนา แขมมณีี, 2562; กุุลิิสรา จิิตรชญาวณิิช, 

2562) ผู้้�วิจัยัจึึงได้้จัดักิิจกรรมการเรีียนรู้้�โดยใช้ก้ารจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่วมกัับห้อ้งเรีียน

กลัับด้้าน ผู้้�วิิจััยได้้กำหนดกรอบแนวคิิดในการวิิจััย ดัังนี้้�
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แนวคิิดและทฤษฎีีที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 หลัักสููตรแกนกลางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุุทธศัักราช 2551

	 ผู้้�วิิจััยมีีความสนใจหน่วยการเรีียนรู้้� ภั ยพิิบััติิ รายวิิชาภููมิิศาสตร์ ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

ปีีที่่� 1 ซึ่่�งสอดคล้้องกัับมาตรฐาน ส 5.1 เข้้าใจลัักษณะทางกายภาพของโลก และความสััมพัันธ์์ของสรรพสิ่่�ง
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ในการจัดัการทรัพยากรและสิ่่�งแวดล้้อมเพ่ื่�อการพััฒนาที่่�ยั่่�งยืืน ตรงกัับตัวัชี้้�วัดั ส 5.1 ม.1/3 วิเคราะห์์สาเหตุ
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	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

 	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือกัน เป็็นแนวคิิดในการจััดการเรีียนรู้้�เพ่ื่�อให้้นัักเรีียนได้้ร่่วมมืือ 

เรีียนรู้้�  และปฏิิบััติิกิิจกรรมให้้บรรลุุผลสํําเร็็จ  เป็็นการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�ยึึดผู้้�เรีียนเป็็นสํําคััญแบบหนึ่่�ง โดยมีี

วััตถุุประสงค์์เพื่่�อพััฒนาผลการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน พั ฒนาทัักษะทางสัังคม การทํํางานร่่วมกััน และลดการ

แข่่งขัันกัันเป็็นรายบุุคคลด้้วย

ตััวแปรต้้น

การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD 

ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน

ขั้้�นที่่� 1 การนำเสนอบทเรีียน

	 - ขั้้�นการนำเสนอบทเรีียน (STAD)

	 - ขั้้�นศึึกษาเนื้้�อหาก่่อนเข้้าชั้้�นเรีียน (Flip)

ขั้้�นที่่� 2 กิิจกรรมกลุ่่�ม

	 - ขั้้�นกิิจกรรมกลุ่่�ม (STAD)

	 - ขั้้�นทบทวนวีีดิิทััศน์์ (Flip)

	 - ขั้้�นสร้้างกิิจกรรม (Flip)

ขั้้�นที่่� 3 การทดสอบ

	 - ขั้้�นการทดสอบ (STAD)

	 - ขั้้�นการประเมิินผล (Flip)

ขั้้�นที่่� 4 หาคะแนนความก้้าวหน้้า (STAD)

ขั้้�นที่่� 5 ให้้รางวััลทีีม (STAD)

ตััวแปรตาม

1.	 ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน 

	 หน่่วยการเรีียนรู้้�ภัยพิิบััติิ  

	 รายวิิชาภููมิิศาสตร์์ ชั้้ �น 

	 มััธยมศึึกษาปีีที่่� 1

2.	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของ 

	 นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

	 ปีีที่่� 1 หน่ วยการเรีียนรู้้� 

	 ภัยัพิบัิัติ ิรายวิิชาภููมิศิาสตร์
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 กระทรวงศึึกษาธิิการ (2544, หน้ ้า 4) ได้้ให้้ความหมายของการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือว่่า การจััด

กิจิกรรมการเรีียนการสอนที่่�แบ่่งนัักเรีียนออกเป็็นกลุ่่�มย่่อย ๆ  ส่งเสริิมให้นั้ักเรีียนทำงานร่่วมกััน โดยในกลุ่่�ม

ประกอบด้้วยสมาชิิกที่่�มีีความสามารถแตกต่่างกััน มีี การแลกเปลี่�ยนความคิิดเห็็น ช่ ่วยเหลืือพึ่่�งพาซึ่่�งกััน 

และกันั และมีีความรัับผิิดชอบร่ว่มกันั ทั้้�งในส่่วนตนและส่่วนรวม เพื่่�อให้ต้นเองและกลุ่่�มประสบความสำเร็จ็

ตามเป้้าหมายที่่�กำหนด

	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD

	 การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD  หมายถึึง การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือที่่�นัักเรีียนสามารถ

เรีียนรู้้�โดยการลงมืือปฏิิบััติิ มีี การแบ่่งนัักเรีียนออกเป็็นกลุ่่�ม กลุ่่�มละ 4-5 คน หรืืออ าจปรับตามความ 

เหมาะสม ซึ่่�งในแต่่ละกลุ่่�มจะมีีการคละความสามารถของนัักเรีียนที่่�มีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนในระดัับ เก่่ง 

ปานกลาง และอ่่อน สมาชิิกในกลุ่่�มสามารถช่่วยเหลืือกัันในการทำงานในเนื้้�อหานั้้�น ๆ รวมถึึงภายในกลุ่่�ม

ต้อ้งร่ว่มกันัแสดงความคิิดเห็็น ร่วมกันัตัดัสินิใจ และแก้้ปัญัหากัับสิ่่�งที่่�เกิิดขึ้้�นร่่วมกันั ครูผูู้้�สอนอาจใช้เ้ทคนิิค

การเสริิมแรง เช่่น ให้้รางวััล คำชมเชย เพื่่�อเป็็นแรงจููงใจให้้นัักเรีียนช่่วยเหลืือกััน เพื่่�อความสำเร็็จของกลุ่่�ม

	 ขั้้�นตอนการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD

	 Slavin (1991, pp. 20 - 21) อธิิบายขั้้�นตอนการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD (Student 

Teams Achievement Division) มีีขั้้�นตอน ดัังนี้้�

	 1.	 การนำเสนอบทเรีียน ครููผู้้�สอนสอนด้้วยวิิธีีการสอนในลัักษณะต่่าง ๆ เช่่น การสอนแบบ

บรรยาย การสอนแบบอภิิปราย ประกอบกัับการใช้้สื่่�อ โดยนัักเรีียนจะต้้องตั้้�งใจเรีียนรู้้�เพื่่�อที่่�จะได้้คะแนน

การทดสอบที่่�ดีี เพราะคะแนนรายบุุคคลจะเป็็นคะแนนของทีีม

	 2.	 กลุ่่�ม ประกอบด้้วยนัักเรีียนจำนวน 4 - 5 คน ที่่�คละความสามารถ ซึ่่�งทำหน้้าที่่�ในการเรีียนรู้้� 

บทเรีียน ทำแบบฝึึกหััด ตรวจสอบคำตอบ อภิิปรายข้้อสงสััย ช่่วยกัันแก้้ปััญหาความรู้้�ที่่�เข้้าใจผิิด ทำให้้เกิิด

การยอมรัับซึ่่�งกัันและกััน มีี ความสััมพัันธ์์อัันดีีต่อกัน เตรีียมความพร้อมในการจะทำคะแนนให้้ดีีในการ

ทดสอบตอนท้้าย

	 3.	 การทดสอบ หลัังจากเรีียนได้้ 1 - 2 ครั้้�ง ครููผู้้�สอนจะทำการทดสอบนัักเรีียนเป็็นรายบุุคคล 

โดยไม่่ให้้นัักเรีียนช่่วยเหลืือกัันในระหว่่างการทดสอบ

	 4.	 คะแนนความก้้าวหน้้ารายบุุคคล มีีจุ ุดประสงค์์ให้้นัักเรีียนตั้้�งใจ  ขยััน พ ยายาม ซึ่่�งนัักเรีียน 

ทุกุคนจะมีีคะแนนพื้้�นฐาน สามารถหาได้จ้ากคะแนนที่่�นักัเรีียนแต่ล่ะคนทำได้ห้ลังัจากนั้้�นนำคะแนนทดสอบ

ครั้้�งสุุดท้้ายลบคะแนนพื้้�นฐาน โดยมีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

	 	 -10 ขึ้้�นไป	 คะแนนพััฒนาการ	 = 	 0	 คะแนน

	 	 -1 ถึึง -10	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 10	 คะแนน

	 	 +1 ถึึง +10	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 20	 คะแนน

	 	 +10 ขึ้้�นไป	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 30	 คะแนน

	 	 ได้้คะแนนเต็็ม	 คะแนนพััฒนาการ	 =	 30	 คะแนน

	 5.	 รางวััลของทีีม ทีีมอาจได้้รัับประกาศนีียบััตร หรืือรางวััลถ้้าได้้คะแนนเฉลี่่�ยสููงกว่่าเกณฑ์์
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	 ห้้องเรีียนกลัับด้้าน	

	 ห้้องเรีียนกลัับด้้าน ห มายถึึง รู ูปแบบการจััดการเรีียนการสอนท่ี่�ผู้้�เรีียนศึึกษาเนื้้�อหาท่ี่�ครููผู้้�สอน

มอบหมายให้้ ผ่า่นสื่่�อออนไลน์ต์่า่ง ๆ  หรืือวิดิีีโอที่่�ครูผูู้้�สอนจัดัเตรีียมให้ด้้ว้ยตนเองนอกห้อ้งเรีียน เพ่ื่�อเตรีียม

ความพร้้อมสำหรัับกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียนของชั่่�วโมงถััดไป

	 การจััดการเรีียนการสอนแบบห้้องเรีียนกลัับด้้าน

	 Bergmann and Sams (2012, หน้้า 13-15) ได้้กล่่าวถึึงการจััดการเรีียนการสอนแบบห้้องเรีียน

กลัับด้้าน ดัังนี้้�

	 1.	 ทบทวนวีีดิทััศน์ และตอบคำถาม สิ่่ �งที่่�ไม่่เข้้าใจ หลั งดููวีีดิทััศน์ ซึ่่�งจะช่่วยให้้ครููได้้แก้้ไข 

ความเข้้าใจผิิดของนัักเรีียนบางคนหรืือถ้้าเด็็กทั้้�งชั้้�นเข้้าใจผิิดก็็แสดงว่่า วีีดิิทััศน์์มีีข้้อบกพร่่องครููจะได้้แก้้ไข 

	 2.	 ครููมอบงานให้้ทำ โดยอาจเป็็นปฏิิบััติิการหรืือเป็็นกิิจกรรมค้้นคว้้า โครงงานหรืือกิจกรรม 

แก้้ปััญหา หรืือการทดสอบตามปกติิ จะมีีเวลาทำหลายกิิจกรรมข้้างต้้น 

	 3.	 ให้้คะแนนจากการทดสอบ เช่่นเดีียวกัับการสอนแบบเดิิม

รููปแบบการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้� เป็็นการวิิจััยกึ่่�งทดลอง (Quasi-Experimental Research) ดำเนิินการทดลอง

ตามแบบแผนการทดลองแบบ One group pretest-posttest design (ล้้วน สายยศ  และอัังคณา  

สายยศ, 2531, หน้้า 216) ดัังตารางที่่� 1

ตารางที่่� 1 แบบแผนการทดลองแบบ One group pretest-posttest design

	 กลุ่่�ม	ส อบก่่อนเรีียน	 ทดลอง	ส อบหลัังเรีียน

	 E	 T
1
	 X	 T

2

ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 1.	 ประชากร คืือ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา สัังกััดสำนัักงานเขต

พื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาชลบุุรีีเขต 1 อำเภอเมืืองชลบุุรีี จัังหวััดชลบุุรีี ภาคเรีียนที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 

จำนวน 4 ห้้องเรีียน จำนวนนัักเรีียนทั้้�งหมด 119 คน 

	 2.	 กลุ่่�มตััวอย่าง คืือ นั  กเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา 1 ห้้องเรีียน  

มีีจำนวนนัักเรีียน 27 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�มตััวอย่่างแบบกลุ่่�ม (Cluster random sampling) โดยการ 

จัับสลากเลืือกห้้องโดยใช้้ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยสุ่่�ม เพราะแต่่ละห้้องเรีียนจะประกอบด้้วย นั กเรีียนท่ี่�คละ 

ความสามารถ และแต่่ละห้้องจะมีีลัักษณะที่่�คล้้ายกััน

	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 1.	 แผนการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่วยการเรีียนรู้้� 

ภััยพิิบััติิ รายวิิชาภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ทั้้�งหมด 6 แผน จำนวน 12 คาบ ผลการ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ประเมิินความเหมาะสมของแผนการจััดการเรีียนรู้้�โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่ ่าน พ บว่่า แผนการจััดการเรีียนรู้้� 

มีีค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X   = 4.91, SD = 0.29) อยู่่�ในระดัับเหมาะสมมากที่่�สุุด

	 2.	 แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน หน่ วยการเรีียนรู้้� ภั ยพิิบััติิ วิ ิชาภููมิิศาสตร์์ สำหรัับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ใช้้วััดพฤติิกรรมด้้านพุุทธิิพิิสััย แบบทดสอบเป็็นแบบปรนััยชนิิดเลืือกตอบ 

(Multiple choice) จำนวน 4 ตััวเลืือก จำนวน 30 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้องของแบบทดสอบ

วััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน หน่่วยการเรีียนรู้้� ภััยพิิบััติิ วิิชาภููมิิศาสตร์์ โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�

ที่่�ระหว่่าง 0.80-1.00 ค่่าความยากง่่าย อยู่่�ระหว่่าง 0.44-0.78 ค่่าอำนาจจำแนก อยู่่�ระหว่่าง 0.22-0.89 

ค่่าความเชื่่�อมั่่�นทั้้�งฉบัับของแบบทดสอบเท่่ากัับ 0.82

	 3.	 แบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�เรีียนโดยใช้้การจััดการ

เรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้านจำนวน 13 ข้้อ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง

ของแบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ โดยผู้้�เชีียวชาญ 5 ท่่าน พบว่่า แบบประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ทั้้�ง 

13 ข้้อ มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.80-1.00 ค่่าความเชื่่�อมั่่�นเท่่ากัับ 0.86 

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 1. 	ผู้้�วิิจััยขอรัับรองการพิิจารณาจริยธรรมการวิิจััยจากบััณฑิิตวิิทยาลััย มหาวิิทยาลััยบููรพา  

จากนั้้�นจึึงทำหนัังสืือขอความอนุุเคราะห์์เก็็บข้้อมููลการวิิจััยเพื่่�อนำไปใช้้กัับโรงเรีียนที่่�ใช้้เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 2.	 ผู้้�วิิจััยชี้้�แจงการเข้้าร่่วมการวิิจััยให้้นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 โรงเรีียนบ้้านสวนอุุดมวิิทยา 

จัังหวััดชลบุุรีี จ ำนวน 27 คน ที่่�เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่างทราบโดยแจ้้งเงื่่�อนไขและกระบวนการเก็็บข้้อมููลตาม

เอกสารการรัับรองจริิยธรรมการวิิจััยให้้ทราบ

	 3.	 ผู้้�วิิจััยทำการทดสอบก่่อนเรีียน (Pre-test) กัับกลุ่่�มตััวอย่่างโดยใช้้แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�

ทางการเรีียน หน่่วยการเรีียนรู้้� ภััยพิิบััติิ วิิชาภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1

	 4.	 ผู้้�วิิจััยดำเนิินการสอนตามการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบ 

ร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้� ภััยพิิบััติิ ใช้้เวลาสอน 12 คาบ โดยผู้้�วิิจััย

เป็็นผู้้�ดำเนิินการสอนด้้วยตนเอง ระหว่่างการจััดการเรีียนรู้้�แต่่ละแผนการจััดการเรีียนรู้้� ผู้้�วิ ิจััยจะประเมิิน

การรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ของนักัเรีียนระหว่างเรีียน โดยมีีการควบคุมุสภาพแวดล้้อมภายนอก เช่น่ สภาพห้อ้งเรีียน 

เวลา และเนื้้�อหาที่่�ใช้้ในการสอน 

	 5.	 เม่ื่�อสิ้้�นสุุดการสอนตามกำหนดแล้้ว ผู้้�วิ ิจััยจึึงทำการทดสอบหลัังเรีียน (Post-test) กั ับ 

กลุ่่�มตััวอย่า่ง โดยใช้แ้บบทดสอบวัดัผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียน หน่ว่ยการเรีียนรู้้� ภัยัพิบิัตัิ ิวิชาภูมูิศิาสตร์ ์สำหรับั

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1

การวิิเคราะห์์ข้้อมููลและสถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ จััยวิิเคราะห์์ข้้อมูลท่ี่�ได้้จากการเก็็บรวบรวมข้้อมูลโดยโปรแกรมสำเร็็จรูป 

และสถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิเคราะห์์ข้้อมููลดัังนี้้� 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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	 1.	 เปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการ 

เรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน ก่ ่อนเรีียน 

และหลัังเรีียน โดยใช้้สถิิติิค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (SD) ใช้้การทดสอบค่่าทีี (t-test) แบบ 

Dependent sample

	 2.	 วิิเคราะห์์คะแนนการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการ

เรีียนรู้้�โดยใช้้รููปแบบการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน โดยใช้้สถิิติิ 

ค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) และส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (SD)  

ผลการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 1.	 ผลการเปรีียบเทีียบค่่าเฉล่ี่�ยของคะแนนผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนก่่อนเรีียนและหลังัเรีียน ของ

นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีท่ีี่� 1 ท่ี่�ได้ร้ับัการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือเทคนิคิ STAD ร่ว่มกับัห้อ้งเรีียนกลับัด้า้น

ได้้ผลดัังตารางที่่� 2 

ตารางที่่� 2	การเปรีียบเทีียบค่่าเฉลี่่�ยของคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน ของ 

	 	 นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ วมกัับ 

	 	 ห้้องเรีียนกลัับด้้าน

	 กลุ่่�มทดลอง	 n	  ̅̅X  	 SD	 df	 t	  p

	 หลัังเรีียน	 27	 18.11	 3.54	
26	 6.56*	 .000

	 ก่่อนเรีียน	 27	 13.88	 5.35	 	 	

* p < .05

	 จากตารางที่่� 2 แสดงให้้เห็็นว่่า ค่ าเฉลี่่�ยของคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนวิิชาภููมิิศาสตร์์ 

ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�เรีียนโดยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียน

กลัับด้้าน มีีค่่าเฉลี่่�ยคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน ก่่อนเรีียนเท่่ากัับ 13.85 (  ̅̅X   = 13.88, SD = 5.35) 

และหลัังเรีียนเท่่ากัับ 18.11 (  ̅̅X   = 18.11, SD = 3.54) เมื่่�อเปรีียบเทีียบค่่าเฉลี่่�ย พบว่่าค่่าเฉลี่่�ยของคะแนน

ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน หลั ังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 ซึ่่�งเป็็นไปตาม

สมมติิฐานการวิิจััย

	 2.	 ผลการศึึกษาการรู้้�เรื่่�องภูมูิิศาสตร์ข์องนักัเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีทีี่่� 1 ที่่�ได้้รับัการจัดัการเรีียนรู้้�

แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ ได้้ผลดัังตารางที่่� 3
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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ตารางที่่� 3	ผลการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

	 	 เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ

	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์	  ̅̅X  	 SD	 แปลค่่าระดัับ

ด้้านความสามารถทางภููมิิศาสตร์์

ความเข้้าใจระบบธรรมชาติิและมนุุษย์์	 2.70	 0.48	 ดีี

การให้้เหตุุผลทางภููมิิศาสตร์์	 2.70	 0.47	 ดีี

การตััดสิินใจอย่่างเป็็นระบบ	 2.63	 0.50	 ดีี

	 รวม	 2.68	 0.47	 ดีี

ด้้านกระบวนการทางภููมิิศาสตร์์

การตั้้�งคำถามเชิิงภููมิิศาสตร์์	 2.71	 0.45	 ดีี

การรวบรวมข้้อมููล	 	 2.81	 0.31	 ดีี

การจััดการข้้อมููล	 	 2.76	 0.41	 ดีี

การวิิเคราะห์์และแปลผลข้้อมููล	 2.66	 0.50	 ดีี

การสรุุปเพื่่�อตอบคำถาม	 	 3.14	 0.49	 ดีี

	 รวม	 2.82	 0.56	 ดีี

ด้้านทัักษะทางภููมิิศาสตร์์

การแปลความข้้อมููลทางภููมิิศาสตร์์	 2.72	 0.48	 ดีี

การคิิดเชิิงพื้้�นที่่�	 	 2.71	 0.49	 ดีี

การคิิดแบบองค์์รวม	 	 2.75	 0.45	 ดีี

การใช้้เทคโนโลยีี	 	 2.83	 0.48	 ดีี

การใช้้สถิิติิพื้้�นฐาน	 	 2.63	 0.49	 ดีี

	 รวม	 2.73	 0.45	 ดีี

	 ภาพรวม	 2.79	 0.51	 ดีี

	 จากตารางที่่� 3 พบว่่า การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการ

เรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่ ่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ พ บว่่า ภาพรวม 

คะแนนเฉล่ี่�ย การรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ของนักัเรีียนอยู่่�ในระดับัดีี (  ̅̅X   = 2.79, SD = 0.51) เมื่่�อพิิจารณารายด้้าน 

พบว่่า ด้้านกระบวนการทางภููมิิศาสตร์์มีีค่่าเฉลี่่�ยสููงที่่�สุุด (  ̅̅X   = 2.82, SD = 0.56)  รองลงมา คืือ ด้้านทัักษะ

ทางภููมิิศาสตร์์ (  ̅X   = 2.73, SD = 0.45)  และความสามารถทางภููมิิศาสตร์์ (  ̅X   = 2.68, SD = 0.47)  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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สรุุปผลการวิิจััย

	 1. 	ผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนวิชิาภูมูิศิาสตร์ ์หน่วยการเรีียนรู้้�ภัยัพิิบัติัิ ของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา

ปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หลั ังเรีียนสููงกว่่า 

ก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

	 2.	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ อยู่่�ในระดัับดีี  (  ̅̅X   = 2.79, SD =  0.51)

อภิิปรายผล

	 จากการศึึกษาผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนหน่วยการเรีียนรู้้�ภัยพิิบััติิ และการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ของ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับห้้องเรีียน 

กลัับด้้าน สามารถสรุุปผลการวิิจััย และมีีประเด็็นการอภิิปรายผลการวิิจััย ดัังนี้้�

	 1.	 ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนหน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับ

การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมร่่วมมืือเทคนิคิ STAD ร่วมกัับห้อ้งเรีียนกลัับด้า้น หลังเรีียนสููงกว่่าก่อ่นเรีียนอย่า่ง

มีีนัยัสำคััญทางสถิิติทิี่่�ระดับั .05 ซึ่่�งเป็น็ไปตามสมมติฐิาน ทั้้�งนี้้�เนื่่�องมาจากวิธิีีการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ

เทคนิิค STAD มุ่่�งเน้้นให้้นัักเรีียนได้้มีีส่่วนร่่วมในการเรีียนรู้้�ร่่วมกัันกัันเป็็นกลุ่่�ม ได้้วางแผนกการแบ่่งหน้้าที่่� 

แลกเปลี่่�ยนความรู้้�ซึ่่�งกันัและกันั รวมถึึงได้ช้่ว่ยเหลืือเพื่่�อนในกลุ่่�มที่่�มีีความรู้้�ในระดับัที่่�อ่อ่นได้ ้ซึ่่�งสอดคล้อ้ง

กัับสุุวิิทย์์ มููลคำ และอรทััย มููลคำ (2547, หน้้า 175) ได้้อธิิบายประโยชน์์ของเทคนิิค STAD ว่่า เทคนิิค 

STAD ช่ วยส่่งเสริิมให้้นัักเรีียนได้้รู้้�จัักการเรีียนรู้้�ทักษะทางสัังคม เช่่น การเป็็นผู้้�นำและผู้้�ตาม ส่ งเสริิมให้้

นักัเรีียนภายในกลุ่่�มเกิดิการช่่วยเหลืือกันั ช่วยสร้้างสัมัพันัธ์์ที่่�ดีีต่อกันั โดยนักัเรีียนมีีความเอาใจใส่่ รับัผิดิชอบ 

ตนเองและสมาชิกิในกลุ่่�ม รวมถึึงเพิ่่�มผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนักัเรีียนได้้ แต่่การจััดการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียน 

ยัังมีีข้อจำกััดเรื่่�องเวลา ซึ่่�งการจััดการเรีียนรู้้�โดยการใช้้ห้้องเรีียนกลัับด้้าน ผู้้�วิ ิจััยได้้นำมาประยุุกต์์ร่่วมกััน 

เพื่่�อลดข้้อจำกัดัด้้านเวลาในการจัดัการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียน โดยห้้องเรีียนกลับัด้้านเป็็นการเรีียนรู้้�นอกเวลาเรีียน 

ผ่่านวีีดิิทััศน์์ ใช้้เทคโนโลยีีที่่�ทัันสมััยเพื่่�อสร้้างสภาพแวดล้้อมเลีียนแบบ และจััดการเรีียนรู้้�ของนัักเรีียนเป็็น

ศูนูย์ก์ลางนักัเรีียนสามารถชมการบรรยายสั้้�น ๆ  จากวีีดิทัิัศน์ไ์ด้ห้ลายครั้้�งตามท่ี่�ต้อ้งการ เพื่่�อให้เ้ข้า้ใจเนื้้�อหา 

และเมื่่�อมาเข้้าชั้้�นเรีียนพร้้อมที่่�จะเข้้าสู่่�บทเรีียน ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ วิิจารณ์์ พานิิช (2556, หน้้า 30) กล่่าวว่่า

บทบาทของครููเปลี่่�ยนไปจากเดิิมอย่่างสิ้้�นเชิิง คืือไม่่ใช่่ผู้้�ถ่่ายทอดความรู้้�  แต่่ทำบทบาทไปทางเป็็นติิวเตอร์์ 

ซึ่่�งเรีียกว่่าเป็็นโค้้ช หรืือเป็็นผู้้�จุดุประกาย โดยการตั้้�งคำถามยุแุหย่ให้้เด็ก็คิดิ สร้้างความสนุกุสนานในการเรีียน 

และเป็น็ผู้้�อำนวยความสะดวกในการเรีียน เวลาของครูจูะใช้ส้ำหรับัมีีปฏิสิัมัพันัธ์ส์องทางกับัศิษิย์ ์ทำให้เ้ด็ก็

ที่่�เรีียนช้้าหรืือหัวัช้้าได้้รับัการเอาใจใส่่ ครูจูะไม่่ยืืนอยู่่�หน้ากระดานดำท่ี่�หน้าชั้้�นอีีกต่่อไป แต่่จะเดินิไปเดิินมา 

ในชั้้�น เพื่่�อช่่วยเหลืือลููกศิิษย์์ท่ี่�มีีปััญหาการเรีียน ซึ่่�งการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่ ่วมกัับ

ห้้องเรีียนกลัับด้้าน จึึงส่่งผลให้้นัักเรีียนมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนที่่�สููงขึ้้�น 

	 ผลการศึึกษานี้้�สอดคล้้องกัับ อภิ ิญญารัักษ์์ วงษ์์ทิิพย์์ (2562) ที่่�ได้้ได้้ศึึกษา การพััฒนาผลการ

เรีียนรู้้�และทัักษะการทํํางานเป็็นทีีมโดยใช้้การจััดการเรีียนรู้้�แบบห้้องเรีียนกลัับด้้านร่่วมกัับการเรีียนรู้้�แบบ
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ร่่วมมืือของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 ผลการวิิจััยพบว่่า นัักเรีียนมีีผลการเรีียนรู้้�สููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่าง

มีีนััยสํําคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 และสอดคล้้องกัับผลการวิิจััยของปริพัันธ์์ หมั่่ �นค้้า (2564) ได้้ศึึกษา 

ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน กระบวนการกลุ่่�ม และความพึึงพอใจในการเรีียน เรื่่�อง ชีีวิิตในสิ่่�งแวดล้้อม โดยใช้้

การจัดัการเรีียนรู้้�แบบห้้องเรีียนกลับัด้้านร่่วมกับัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือของนัักเรีียนระดับัมัธัยมศึึกษาปีีท่ี่� 4 

ผลการวิิจััยพบ ค่ าเฉล่ี่�ยผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 หลั งการจััดการเรีียนรู้้�

แบบห้้องเรีียนกลัับด้้านร่่วมกัับการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือสูงกว่่าก่่อนเรีียน และมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน  

ร้้อยละ 72.58 สููงกว่่าเกณฑ์์ร้้อยละ 65 อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05

	 2.	 การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ที่่�ได้้รัับการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

เทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน หน่่วยการเรีียนรู้้�ภััยพิิบััติิ พบว่่า ภาพรวมคะแนนเฉลี่่�ย การรู้้�เรื่่�อง

ภููมิิศาสตร์์ของนัักเรีียนอยู่่�ในระดัับดีี (  ̅̅X   = 2.79, SD = 0.51) ในการวััดและประเมิินผลการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ 

มีีองค์ป์ระกอบที่่�สําํคัญั 3 ประการ คืือ ความสามารถทางภูมูิศิาสตร์ ์กระบวนการทางภูมูิศิาสตร์ ์และทักัษะ

ทางภููมิิศาสตร์์ ซึ่่�งสอดคล้้องกัับกระทรวงศึึกษาธิิการ (2560, หน้ ้า 56) ที่่�ได้้กำหนดแนวทางการวััดและ

ประเมินิผลการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ไ์ว้ว้่า่ในการวัดัและประเมินิผลการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์ ์ซึ่่�งมีีองค์ป์ระกอบที่่�สํําคััญ 

3 ประการ คืือ ความสามารถทางภููมิิศาสตร์์ กระบวนการทางภููมิิศาสตร์์ และทัักษะทางภููมิิศาสตร์์ ผู้้�สอน

ต้้องทํําความเข้้าใจความหมายของความสามารถ กระบวนการ และทัักษะทางภููมิิศาสตร์อย่างถ่่องแท้้  

ดัังนั้้�นสิ่่�งที่่�ขาดไม่่ได้้ที่่�ผู้้�สอนต้้องดํําเนิินการเพื่่�อการวััดและประเมิินผลการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ คืือการกํําหนด 

งานและสถานการณ์์ให้้ผู้้�เรีียนนํําไปปฏิิบััติิ ป ระเด็็นสํําคััญคืือการวางแผนว่่าจะใช้้สถานการณ์์ใดในการ

ประเมิินการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์ เพื่่�อให้้ผู้้�เรีียนแสดงทัักษะ ความสามารถท่ี่�ต้้องการวััดออกมาได้้ชััดเจนท่ี่�สุุด 

โดยสิ่่�งสํําคััญที่่�ผู้้�สอนควรคํํานึึงถึึง คืือการสอนภููมิิศาสตร์์ในยุุคศตวรรษที่่� 21 ที่่�ทำให้้นัักเรีียนเกิิดการรู้้�เรื่่�อง

ภููมิิศาสตร์์

	 ผลการศึึกษานี้้�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ เฌอณริินทร์ วรรณรััตนางกููร (2562) ได้้ศึึกษา 

การพััฒนาการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ในการเรีียนภููมิิศาสตร์์ทวีีปเอเชีียของนัักเรีียนชั้้�น มั ัธยมศึึกษาปีีที่่� 1 ด้ ้วย 

กระบวนการทางภููมิิศาสตร์์ร่่วมกัับเทคโนโลยีีสารสนเทศภููมิิศาสตร์์ พ บว่่า 1) การรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ของ

นักัเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีท่ี่� 1 หลังการจัดัการเรีียนรู้้� ด้วยกระบวนการทางภููมิศิาสตร์ร่ว่มกัับเทคโนโลยีี

สารสนเทศภููมิิศาสตร์์ (M = 55.68, SD = 15.69) สููงกว่่าก่่อนเรีียน (M = 18.18, SD = 7.05) อย่่างมีี 

นััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 และสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ กิิตติิกวิินท์์ ปิินไชย และรััตติิกาล สารกอง 

(2564) ได้ศ้ึกึษาการพัฒันากิจิกรรมการเรีียนรู้้�ท่ี่�ส่ง่เสริมิการรู้้�เรื่่�องภูมูิศิาสตร์สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา

ปีีที่่� 3 พบว่่า 1) แนวทางการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยม 

ศึกึษาปีีที่่� 3 โดยใช้ก้ารจัดัการเรีียนรู้้�ท่ี่�ส่่งเสริิมการรู้้�เรื่่�องภููมิศิาสตร์ โดยอาศััยองค์์ประกอบที่่�สำคััญ 3 ประการ 

คืือ ความสามารถทางภููมิิศาสตร์์ กระบวนการทางภููมิิศาสตร์์ ทัักษะทางภููมิิศาสตร์์ 2) ผลการใช้้กิิจกรรม

การเรีียนรู้้�ที่่�ส่่งเสริิมการรู้้�เรื่่�องภููมิิศาสตร์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 3 หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียน 

อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้้อเสนอแนะในการนำผลวิิจััยไปใช้้

	 1.	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน ครููผู้้�สอนควรทำการ

ปฐมนิิเทศนักเรีียนให้้เกิิดความรู้้�และแนะนำขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้�แก่่นัักเรีียน เพื่่�อให้้เกิิดความเข้้าใจ 

ให้้สามารถปฏิิบััติิได้้อย่่างถููกต้้อง รวมถึึงควรชี้้�แจงถึึงคะแนนพััฒนาการของตนเอง และคะแนนพััฒนาการ

กลุ่่�ม เพื่่�อให้้นัักเรีียนเข้้าใจถึึงผลต่่างของคะแนนที่่�ได้้เทีียบกัับคะแนนพื้้�นฐาน

	 2.	 การใช้ส้ื่่�อนอกห้อ้งเรีียน สามารถทำได้ห้ลากหลาย โดยไม่จ่ำกัดัแค่ส่ื่่�อที่่�ผู้้�สอนนำมาให้ ้ผู้้�เรีียน

สามารถศึกึษาได้จ้ากแหล่ง่เรีียนรู้้�อื่่�น ๆ  เพิ่่�มเติมิได้ ้เช่น่ หนังสืือ เพื่่�อให้ไ้ด้ข้้อ้มูลูในการทำกิจิกรรมกลุ่่�ม และ

การนำเสนอผลงานมีีข้้อมููลที่่�ครบถ้้วน และถููกต้้องมากที่่�สุุด

	 3.	 การศึึกษานอกห้้องเรีียน ผู้้�สอนจะต้้องให้้เน้้นย้้ำ ให้้ผู้้�เรีียนสรุุปหััวข้้อที่่�ศึึกษา และหััวข้้อที่่�ให้้

สรุปุนั้้�นต้อ้งเน้น้ให้ผู้้้�เรีียนสรุปุสาระสำคัญั เพื่่�อใช้ใ้นการทำกิจิกรรมในห้อ้งได้อ้ย่า่งตรงประเด็น็และถูกูต้อ้ง

	 4.	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิิค STAD ร่่วมกัับห้้องเรีียนกลัับด้้าน ครููผู้้�สอนควรเน้้นให้้

ผู้้�เรีียนทุุกคนมีีส่่วนร่่วมในการปฏิิบััติิกิิจกรรม

ข้้อเสนอแนะสำหรัับการวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 1.	 ควรมีีการศึกึษาผลของการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือเทคนิคิ STAD ร่ว่มกับัห้อ้งเรีียนกลับัด้้าน 

ในเนื้้�อหาภููมิิศาสตร์์ในหน่่วยการเรีียนรู้้�อื่่�น ๆ เช่่น เครื่่�องมืือทางภููมิิศาสตร์์เบื้้�องต้้น ซึ่่�งเป็็นหน่่วยการเรีียน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การวิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อ (1) ศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน (2) ศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออม

เงินิของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็น็สมาชิกิโครงการธนาคารโรงเรีียน และ 

(3) ประเมินิความเหมาะสมและความเป็น็ไปได้ข้องแนวทางส่ง่เสริมิการออมเงินิของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน มีีวิิธีีดำเนิินการวิจััยสามระยะ คืือ 
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ผู้้�ให้้ข้อ้มููลเป็็นนัักเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4-6 ชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน รวม 230 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�มแบบแบ่่งชั้้�น (Stratified Random Sampling) ระยะที่่� 2  

การศึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินของนัักเรีียน ผู้้�ให้้ข้อ้มููลเป็็นครููผู้้�รับัผิิดชอบโครงการธนาคารโรงเรีียน 

และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน รวม 7 คน ระยะที่่� 3 การประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของ
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การออมเงิิน แบบสััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง และแบบสััมภาษณ์์การสนทนากลุ่่�ม วิิเคราะห์์ข้้อมููลโดยใช้้วิิธีี

การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis) หาค่่าความถี่่� (Frequency) และค่่าร้้อยละ (Percentage) 

	ผ ลการวิิจััยพบว่่า

	 1.	พ ฤติกิรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึกึษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็น็สมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียน ส่่วนใหญ่่มีีสาเหตุุการออมเงิินเพ่ื่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ ความถ่ี่�ในการออมเงิิน  

1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ จำนวนเงิินออมกัับธนาคารโรงเรีียน ไม่่เกิิน 100 บาท/ครั้้�ง และนำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจาก

การใช้้จ่่ายมาออม
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน มีี 5 ด้้าน ประกอบด้้วย (1) ด้้านการสนัับสนุุนจากครููและ 

สถานศึึกษา (2) ด้า้นการสนัับสนุุนจากเจ้า้หน้้าที่่�ธนาคาร (3) ด้า้นการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครองและครอบครัวั 

(4) ด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน และ (5) ด้้านการปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออมเงิิน

	 3.	 แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ทั้้�ง 5 ด้้าน มีีความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ในการนำไปใช้้ใน

สภาพจริิง 

คำสำคััญ: แนวทางการส่่งเสริิม, การออมเงิิน, ธนาคารโรงเรีียน

Abstract This study aimed to 1) study the saving behaviors of upper-level students of 

Sriracha School who are the members of the Sriracha School Bank, 2) study the  

guidelines to promote savings of upper-level students of Sriracha School who are the 

members of the Sriracha School Bank, and 3) study the appropriateness and feasibility 

of the saving guidelines of upper-level students of Sriracha School who are the members 

of the Sriracha School Bank. According to the purposes of the study, the data collection 

was divided into 3 phases. The first phase was to study the saving behaviors of the 230 

upper-level students of Sriracha School (Grades 10-12) selected as participants by using 

stratified random sampling. The second data collection phase aimed to study the  

guidelines to promote savings of upper-level students of Sriracha School who are  

members of the Sriracha School Bank. The data was drawn from 7 participants including 

the teacher who was responsible for the school bank (the head of the school bank)  

and the school bank officers. The third phase was to study the appropriateness and 

feasibility of the saving guidelines. The data collected in this phase was given by  

7 participants: the school administrators, the head of academic affairs, the head of the 

school bank, and the school bank officers. The saving behavior questionnaire, structural 

interview, and group discussion were employed as the data instruments. Content,  

frequency, and percentage were used to analyze the collected data.

	 The finding revealed that 

	 1)	 the purpose of the savings of upper-level students who were members of the 

Sriracha School Bank was to save money for buying things. They saved money 1-2 times 

a week. It was not more than 100 baht that they deposited each time. Most of them 

used leftover money to deposit in the Sriracha School Bank.

	 2) 	There were five saving guidelines including 1) support from the teachers and 

school administrators, 2) support from Sriracha School Bank officers, 3) support from the 
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parents of students, 4) support from their classmates, and 5) attitude cultivation towards 

the savings.

	 3)	 The 5 saving guidelines for the upper-level students of Sriracha School who 

were members of the Sriracha School Bank were appropriate and feasible to the real 

situations.

Keywords: saving guidelines, saving, school bank

บทนำ

	 ชีีวิิตเดิินหน้าด้้วยการออม เมื่่�อรู้้�จัักออมเราจะมีีต้นทุุนที่่�ดีีในการใช้้ชีีวิิต พร้ อมที่่�จะเรีียนรู้้�และ

ลงมืือทำสิ่่�งใหม่ ๆ  การออมจึึงเป็น็พื้้�นฐานสำคัญัที่่�จะช่่วยให้ทุ้กุคนก้้าวไปอย่า่งมั่่�นใจ ทั้้�งยังัต่อ่ยอดความสุขุ

ไปสู่่�ลููกหลานและครอบครััว คนทั่่�วไปมัักได้้รัับการปลููกฝัังหรืือสร้้างนิิสััยเรื่่�องการออมเงิินตั้้�งแต่่วััยเด็็กจาก
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ต่่อชีีวิิต  และการออมยัังถืือเป็็นการวางแผนทางด้้านการเงิินอีีกรููปแบบหนึ่่�ง ที่่�มีีการแบ่่งรายได้้ส่่วนหนึ่่�ง 
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ทุนุการศึกึษาต่อ่ ใช้จ้่า่ยในกรณีีฉุกุเฉินิ เก็บ็ไว้ป้ระกอบธุรุกิจิส่ว่นตัวัในอนาคต ใช้ซ้ื้้�อในสิ่่�งของหรืือสินิทรัพัย์์

ที่่�ต้้องการเพ่ื่�อการลงทุุน และเพื่่�อผลตอบแทน เป็็นต้้น รวมทั้้�งการออมทำให้้ผู้้�ออมเกิิดความรู้้�สึึกมั่่�นคง 

ทางด้า้นการเงินิ มีีความปลอดภัยัในชีีวิติ เกิดิความภูมูิใิจที่่�สามารถออมได้อ้ย่า่งต่อ่เนื่่�อง เห็น็คุณุค่า่ของเงินิ 

และมีีนิิสััยรัักการออม นอกจากนี้้�เงิินออมยัังใช้้แก้้ปััญหาความเดืือดร้้อนทางการเงิินท่ี่�ไม่่อาจคาดการณ์์ 

ได้้ด้้วย

	 กระทรวงศึึกษาธิิการซ่ึ่�งเป็็นหน่วยงานหลักท่ี่�รัับผิิดชอบการจััดการศึึกษาของชาติิและวางกรอบ

นโยบายหลัักเกี่่�ยวกัับการศึึกษา ได้้ประกาศนโยบายและทิิศทางหลักร่่วมกัับสำนัักงานคณะกรรมการ 

การศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐานกำหนดคุุณธรรมพื้้�นฐานเพ่ื่�อปลูกฝัังให้้เกิิดคุุณลัักษณะท่ี่�พึึงประสงค์์แก่่นัักเรีียนและ

เยาวชนของชาติิ 8 ป ระการ ได้้แก่่ ขยััน ป ระหยััด ซื่ ่�อสััตย์์ มีีวิ นััย สุ ุภาพ  สะอาด สามััคคีี  และมีีน้้ำใจ 

(กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2551, น. 6-8) แต่่ในสภาวการณ์์ปััจจุุบัันยัังพบว่่านัักเรีียนส่่วนใหญ่่มีีพฤติิกรรม 

การใช้้เงิินอย่่างไม่่เห็็นคุุณค่่า ไม่่มีีเหตุุผล ฟุ่่ �มเฟืือย ลุ่่� มหลงในค่่านิิยมทางวััตถุุและตามอย่างเพ่ื่�อนฝููง  

นอกจากนี้้�ยังัพบว่า่ผู้้�ปกครองจำนวนหนึ่่�งได้้ให้เ้งิินนักัเรีียนมากมายไว้ใ้ช้จ้่า่ยในรูปูแบบบััตรเครดิิต และบััตร 

ATM ทดแทนเวลาท่ี่�ผู้้�ปกครองไม่่ได้อ้ยู่่�กับับุตุรหลาน หรืือบางครั้้�งผู้้�ปกครองก็็มีีการให้ร้างวััลพิเิศษมากเกิิน

ความจํําเป็็นเพื่่�อฉลองความสำเร็็จของลููกหลานตน เป็็นการปลููกฝัังนิิสััยในการใช้้จ่่ายแบบฟุ่่�มเฟืือยเกิินตััว

ให้้กัับเด็็กวััยรุ่่�น ทั้้ �งแบบที่่�ตั้้�งใจและไม่่ได้้ตั้้�งใจ ท ำให้้นัักเรีียนไม่่เห็็นคุุณค่่าของเงิิน และมีีนิสััยรัักการออม
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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น้้อยลง นอกจากนี้้�ผลการสำรวจพฤติิกรรมการจััดการเงิินส่่วนบุุคคลของโครงการสำรวจพฤติิกรรม 

การใช้้จ่่ายเงิินของเยาวชน Money Watch (2556) ยั ังพบว่่า กลุ่่�มเยาวชนมีีพฤติิกรรมการบริิโภค 

ที่่�ค่่อนข้้างฟุ่่�มเฟืือยเกิินความจำเป็็น โดยพิิจารณาจากร้้อยละ 90 มีี โทรศััพท์์มืือถืือใช้้ และมีีค่่าใช้้จ่่าย 

เกี่่�ยวกัับค่่าโทรศััพท์มืือถืือเฉล่ี่�ย 350 บาทต่อเดืือน ทั้้ �งยัังเปลี่�ยนโทรศััพท์ทุุกปีี แต่่ในด้้านการออมนั้้�น 

มีีเยาวชนเพีียงร้้อยละ 34 ท่ี่�มีีการออมเงิิน ดั ังนั้้�นเรื่่�องของการออมกัับนัักเรีียน จึึ งถืือเป็็นสิ่่�งที่่�ควร 

ให้้ความสำคััญเป็็นอย่่างมาก การสร้้างพฤติิกรรมการประหยััดและอดออม จึึ งมีีความจํําเป็็นเร่่งด่่วนท่ี่�จะ

ต้้องปลููกฝัังค่่านิิยมการประหยััดและอดออมให้้แก่่เด็็กและเยาวชนไทยในเวลานี้้� (ธนาคารออมสิิน, 2558, 

น. 7-8) 

	 โรงเรีียนศรีีราชา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง เป็็นโรงเรีียน

สหศึึกษาระดัับมััธยมศึึกษา ได้้ตระหนัักถึึงความสํําคััญดัังกล่่าว และมุ่่�งปลููกฝัังให้้นัักเรีียนมีีความประหยััด

อดออมเงิิน เห็็นถึึงความสำคััญในหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง อัันนำมาซึ่่�งการพััฒนาที่่�ยั่่�งยืืน โดย 

ได้้รัับความร่่วมมืือจากธนาคารออมสิิน จััดตั้้�งโครงการธนาคารโรงเรีียน ตั้้�งแต่่ปีีพุุทธศัักราช 2547 เป็็นต้้น

มา ในการเป็็นธนาคารจํําลอง ที่่�ดํําเนิินการโดยนัักเรีียนในโรงเรีียน มีีครููผู้้�รัับผิิดชอบ และพนัักงานธนาคาร

ออมสิินเป็็นที่่�ปรึึกษา มีีนัักเรีียนเป็็นกํําลัังสํําคััญในการขัับเคลื่่�อน โดยธนาคารโรงเรีียนส่่งเสริิมให้้นัักเรีียน

รู้้�จัักบริิหารจััดการการใช้้เงิินมีีทัักษะและเป้้าหมายที่่�ชััดเจนในการออม เห็็นคุุณค่่าของการออม มีีทั ักษะ 

ในการบริิหารงบประมาณ รู้้�จักัคุุณค่า่ของเงิินและสิ่่�งของ มีีวิธีีคิดที่่�จะพิจิารณาในการใช้เ้งินิ รู้้�จักักระบวนการ

ออมเงิิน สามารถนํํากระบวนการต่่าง ๆ ดัังกล่่าวข้้างต้้นไปประยุุกต์์ใช้้ในชีีวิิตประจํําวัันอย่่างเหมาะสมกัับ

วััย รู้้� จัักการใช้้เงิินให้้เป็็นประโยชน์์มากที่่�สุุด อัันจะส่่งผลให้้การดํําเนิินชีีวิตในอนาคตเป็็นคนที่่�มีีคุณภาพ 

(ณััฐพล กองทอง, 2560)

	 จากที่่�กล่า่วมาข้า้งต้น้จะเห็น็ได้ก้ารออมเป็น็สิ่่�งที่่�สำคัญั จำเป็็น และเป็น็คุณุลักัษณะที่่�พึึงประสงค์์

ท่ี่�นัักเรีียนควรมีีนอกเหนืือจากสถาบัันครอบครััวที่่�จะปลูกฝัังการออมแก่่นัักเรีียนแล้้วสถาบัันการศึึกษาก็็มีี

ส่่วนช่่วยในการสร้้างนิิสััยให้้นัักเรีียนได้้รู้้�จัักการอดออมและความพอเพีียง เพราะเป็็นทัักษะสำคััญในการ

ดำเนินิชีีวิติของนักัเรีียนในจัดัการกับัรายได้ข้องตนเอง นอกจากนี้้�นักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลาย ยังัเป็น็

ช่่วงวััยที่่�กำลัังก้้าวเข้้าสู่่�รั้้�วมหาวิิทยาลััย อ าจต้้องมีีเงิินออมนำไปใช้้จ่่ายในการเรีียนในขั้้�นที่่�สููงขึ้้�นไป  เพื่่�อ 

ลดภาระการเงิินของผู้้�ปกครอง เพราะด้้วยเศรษฐกิิจในปััจจุุบัันท่ี่�มีีการผัันผวนจนยากแก่่การคาดการณ์์

สภาพเศรษฐกิจิในอนาคตได้อ้ย่า่งแน่น่อน ดังันั้้�นผู้้�วิจัิัยจึึงมีีความสนใจท่ี่�จะศึกึษาพฤติกิรรมการออมเงินิของ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน และศึึกษา
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อศึกึษาพฤติกิรรมการออมเงินิของนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน 

	 2.	 เพ่ื่�อศึกึษาแนวทางส่ง่เสริมิการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียน

ศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน

	 3.	 เพ่ื่�อประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน

ขอบเขตของการวิิจััย

	 ขอบเขตด้้านแหล่่งข้้อมููลที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 แหล่่งข้้อมููลที่่�ใช้้ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� คืือ กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลในการวิิจััย จำนวน 3 กลุ่่�ม ประกอบด้้วย

	 1.	 กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 1 เป็็นผู้้�ให้้ข้้อมููลเกี่่�ยวกัับพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�น

มัธัยมศึกึษาตอนปลายโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ประกอบด้้วย นักเรีียนระดัับ

ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 จำนวน 48 คน ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 5 จำนวน 129 คน และชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 6 

จำนวน 53 คน รวม 230 คน ซึ่่�งได้้มาจากการสุ่่�มแบบแบ่่งชั้้�น (Stratified Random Sampling) โดยใช้้

เกณฑ์์การพิิจารณาขนาดของกลุ่่�มตััวอย่่างของเครจซี่่�และมอร์์แกน (Krejcie & Morgan, 1970) 

	 2.	 กลุ่่�มผู้้�ให้้ข้้อมููลกลุ่่�มที่่� 2 เป็็นผู้้�ให้้ข้้อมููลแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ป ระกอบด้้วย  

ครููผู้้�รับผิิดชอบโครงการ และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน รวม 7 คน ซึ่่�งได้้มาด้้วยการเลืือกแบบเจาะจง 

(Purposive sampling)

	 3.	 กลุ่่�มผู้้�ให้ข้้อ้มูลูกลุ่่�มที่่� 3 เป็็นผู้้�ประเมินิความเหมาะสมและความเป็น็ไปได้ข้องแนวทางส่ง่เสริมิ

การออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน ป ระกอบด้้วย คณะผู้้�บริิหารสถานศึึกษา หั ัวหน้้างานวิิชาการ ครููผู้้�รับผิิดชอบโครงการธนาคาร

โรงเรีียน และเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารออมสิิน รวม 7 คน ซึ่่�งได้้มาด้้วยการเลืือกแบบเจาะจง (Purposive  

sampling)

	 ขอบเขตด้้านเนื้้�อหาที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 แนวทางส่ง่เสริมิการออมเงินิสำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็น็

สมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ได้จ้ากการสำรวจข้อมูลูเบื้้�องต้้นโดยการสอบถามนัักเรีียนเพ่ื่�อให้ท้ราบถึึง

พฤติิกรรมในการออมเงิิน แล้้วนำข้้อมููลที่่�ได้้มาวิิเคราะห์์ เพ่ื่�อนำมาเป็็นข้้อมููลในการสััมภาษณ์์เชิิงลึึก  

(In-depth Interview) ให้้ได้้เป็็นแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินของนัักเรีียน แล้้วให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญประเมิิน 

ความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน
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phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 ขอบเขตด้้านระยะเวลาที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�ใช้้ระยะเวลาในการวิิจััยในภาคเรีียนที่่� 1 ปี ีการศึึกษา 2565 โดยแบ่่งวิิธีีการ 

ดำเนิินการวิิจััยออกเป็็นสามระยะ โดยในระยะท่ี่� 1 ดำเนิินการในเดืือนมิิถุุนายน พ.ศ. 2565 ระยะที่่� 2 

ดำเนิินการในเดืือนกรกฎาคม พ.ศ. 2565 และระยะที่่� 3 ดำเนิินการในเดืือนสิิงหาคม พ.ศ. 2565

	

กรอบแนวคิิดที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 จากการศึึกษาหลัักการ แนวคิิด ท ฤษฎีีและงานวิิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้องเกี่่�ยวกัับแนวทางการส่่งเสริิม 

การออมเงิินสำหรับนักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลาย โดยผู้้�วิจิัยัได้้ทำการสัังเคราะห์์จากงานวิิจัยัที่่�เก่ี่�ยวกับั
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดที่่�ใช้้ในการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 เคร่ื่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้� ป ระกอบด้้วย (1) แบบสอบถามพฤติิกรรมการออมเงิินของ

นัักเรีียน มีีลัักษณะเป็็นแบบสำรวจรายการ (Check List) ที่่�แสดงถึึงพฤติิกรรมของนัักเรีียนในการออมเงิิน  

(2) แบบสััมภาษณ์์แบบมีีโครงสร้้าง (Structured Interview) เป็็นแบบสััมภาษณ์์ผู้้�ดำเนิินการโครงการ

ธนาคารโรงเรีียน ซึ่่�งเกี่่�ยวกัับแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนฯ และ (3) แบบสััมภาษณ์์ 

การสนทนากลุ่่�ม (Focus group discussion) เพื่่�อประเมิิน ตรวจสอบและยืืนยััน (ร่่าง) แนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรัับนัักเรีียนฯ โดยเครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยในครั้้�งนี้้�ได้้ผ่่านการตรวจสอบความเที่่�ยงตรง 

เชิิงเนื้้�อหาจากผู้้�เชี่่�ยวชาญ 3 ท่่าน พบว่่า มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.67 - 1.00 ถืือว่่ามีีความเหมาะสมสามารถ

นำไปใช้้ได้้ และผ่่านการตรวจสอบความเชื่่�อมั่่�นโดยใช้้สููตรการหาค่่าสััมประสิิทธิ์์�แอลฟาของครอนบาค 

(Cronbach 1970) ด้ วยการนำแบบสอบถามไปทดลองใช้้กัับกลุ่่�มตััวอย่าง ซึ่่�งไม่่ใช่่กลุ่่�มตััวอย่าง ก่ อนนำ

แบบสอบถามไปใช้้ในการเก็็บรวบรวมข้้อมููล พ บว่่า ค่ าความเชื่่�อมั่่�นเท่่ากัับ 0.80 ถืือว่ าเหมาะสม มีีค่ า 

ความเชื่่�อมั่่�นสามารถนำไปใช้ไ้ด้ ้ในการเก็บ็ข้อ้มูลูแบบสอบถามและการสนทนากลุ่่�มครั้้�งนี้้�ได้ร้ับัการยินิยอม

จากผู้้�ที่่�เป็็นกลุ่่�มตััวอย่่างและผู้้�วิิจััยได้้เก็็บรัักษาข้้อมููลเป็็นความลัับ

ระยะที่่� 1

การศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิิน

ของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียน

พฤติิกรรมการออมเงิิน

ของนัักเรีียน

  -	 สาเหตุุการออมเงิิน

  -	 ความถี่่�การออมเงิิน

  -	 จำนวนเงิินในการออมเงิิน

  -	 ลัักษณะการออมเงิิน

(ร่่าง) แนวทางส่่งเสริมการออมเงิิน

สำหรัับนัักเรีียน

ณััฐพล กองทอง (2560, น. 92-144)

1.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากครูู

	 และสถานศึึกษา

2.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากเจ้้าหน้้าที่่�

	 ธนาคาร

3.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครอง

	 และครอบครััว

4.	 ด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน

5.	 ด้้านการปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับ

	 การออมเงิิน

แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียนที่่�มีีความเหมาะสมและ

ความเป็็นไปได้้

ระยะที่่� 2

การศึึกษาแนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรัับนัักเรีียน

ชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย

ของโรงเรีียนศรีีราชาที่่�เป็็นสมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียน

ระยะที่่� 3

การประเมิินความเหมาะสม

และความเป็็นไปได้้

ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน

สำหรัับนัักเรีียน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 การวิิเคราะห์์ข้้อมููลสำหรัับการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ ิจััยวิิเคราะห์์ข้้อมููลเกี่่�ยวกัับพฤติิกรรมการออม 

จากแบบสอบถาม แนวทางส่่งเสริิมการออมจากแบบสััมภาษณ์์ และหาความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ 

จากแบบสััมภาษณ์์การสนทนากลุ่่�ม โดยใช้้วิิธีีการวิิเคราะห์์เนื้้�อหา (Content Analysis) ห าค่่าความถี่่� 

(Frequency) และค่่าร้้อยละ (Percentage)

ผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการศึกึษาพฤติกิรรมการออมเงินิของนักัเรียีนชั้้�นมัธัยมศึกึษาตอนปลายโรงเรียีนศรีรีาชา

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน  

		             
พฤติิกรรมการออมเงิิน

	 n = 230	
อัันดัับ

			จ   ำนวน	ร้ ้อยละ

1.	ส าเหตุุการออมเงิิน

	 1.1	 ออมเงิินเพื่่�อความมั่่�นคงในอนาคต	 67	 29.1	 2

	 1.2	 ออมเงิินเพื่่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ	 71	 30.8	 1

	 1.3	 ออมเงิินเพื่่�อไว้้ใช้้จ่่ายยามฉุุกเฉิิน	 43	 18.7	 3

	 1.4	 ออมเงิินเพื่่�อเป็็นทุุนการศึึกษา	 32	 13.9	 4

	 1.5	 ออมเงิินเพื่่�อทำกิิจกรรมของโรงเรีียน	 9	 3.9	 6

	 1.6	 ออมเงิินเพื่่�อนำเงิินไปลงทุุน/หวัังดอกเบี้้�ย	 8	 3.5	 5

2.	 ความถี่่�ในการออมเงิิน

	 2.1	 ทุุกวััน	 66	 28.7	 2

	 2.2	 1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์	 107	 46.5	 1

	 2.3	 มากกว่่า 3 ครั้้�ง/สััปดาห์์	 55	 23.9	 3

	 2.4	 ไม่่มีีเงิินออม	 2	 0.8	 4

3.	จ ำนวนเงิินออมกัับธนาคารโรงเรีียน/ครั้้�ง

	 3.1	 ไม่่เกิิน 100 บาท	 187	 81.3	 1

	 3.2	 101 - 500 บาท	 21	 9.1	 2

	 3.3	 500 บาท ขึ้้�นไป	 20	 8.7	 3

	 3.4	 ไม่่มีีเงิินออม	 2	 0.8	 4

4.	 ลัักษณะการออมเงิิน

	 4.1	 แบ่่งเงิินที่่�เป็็นรายได้้ส่่วนหนึ่่�งไว้้ออม	 77	 33.5	 2

	 4.2	 นำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจากการใช้้จ่่ายมาออม	 112	 48.7	 1

	 4.3	 มีีเงิินเมื่่�อใดก็็ค่่อยมาออม	 28	 12.2	 3

	 4.4	 นำเงิินที่่�ได้้ทั้้�งหมดมาออมแล้้วค่่อยไปใช้้ทีีหลััง	 13	 5.7	 4
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

79

	 จากตาราง พบว่่า พฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา 

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน ส่วนใหญ่มีีสาเหตุการออมเงิินเพื่่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ ความถี่่�ในการ
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	 2.	 ผลการศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรัับนักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของ
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professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 แนวทางส่่งเสริิมการออมเงิิน	 ความเหมาะสม	 ความเป็็นไปได้้

	 ของนัักเรีียน	 เหมาะสม	 ไม่่เหมาะสม	 เป็็นไปได้้	 เป็็นไปไม่่ได้้

	 n = 7	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ	 ความถี่่�	ร้ ้อยละ

1. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากครูู	 7	 100	 -	 -	 7	 100	 -	 -

และสถานศึึกษา ควรมีีการจััด

ฝึึกอบรมเพิ่่�มความรู้้�ทางการเงิิน

แก่่ครููและบุุคลากรทางการศึึกษา

และการมอบรางวััลคุุณครููสุุดยอด

นัักการออม เพื่่�อเป็็นแบบอย่่างที่่�ดีี

กัับนัักเรีียนให้้ปฏิิบััติิตาม

2. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนของ	 6	 85.7	 1	 14.3	 5	 71.4	 2	 28.6

เจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน ควรมีี

การอบรมให้้ความรู้้�ทางการเงิิน

แก่่เจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน

อย่่างสม่่ำเสมอ

3. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจาก	 7	 100	 -	 -	 7	 100	 -	 -

ผู้้�ปกครองและครอบครััว ควรทำ

หน้้าที่่�หลัักในการส่่งเสริิมสนัับสนุุน

ให้้บุุตรหลานให้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่า

ของการใช้้เงิิน 

4. แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจาก	 7	 100	 -	 -	 6	 85.7	 1	 14.3

กลุ่่�มเพื่่�อน ควรจััดโครงการให้้นัักเรีียน

ที่่�อยู่่�ในชั้้�นเรีียนเดีียวกัันคอยสอบถาม

หรืือดููแลเพื่่�อนภายในห้้องของตนเอง 

ชัักชวนเพื่่�อนมาฝากเงิิน

5. แนวทางด้้านปลููกฝัังทััศนคติิ	 7	 100	 -	 -	 7	 100	 -	 -

เกี่่�ยวกัับการออม ควรปลููกฝัังจิิตสำนึึก

ของการมีีคุุณลัักษณะทางด้้านการ

ประหยััดอดออมของนัักเรีียนด้้วย

รููปแบบหรืือวิิธีีการต่่าง ๆ ที่่�เหมาะสม

	 จากตาราง พบว่่า แนวทางด้า้นการสนับัสนุนุจากครููและสถานศึกึษา แนวทางด้้านการสนับัสนุนุ

จากผู้้�ปกครองและครอบครััว และแนวทางด้้านปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม มีี ความเหมาะสมและมีี

ความเป็็นไปได้้ ร้อยละ 100 แนวทางด้้านการสนัับสนุนุจากกลุ่่�มเพ่ื่�อน มีีความเหมาะสม ร้อยละ 100 ความ

เป็็นไปได้้ ร้ ้อยละ 85.7 และแนวทางด้้านการสนัับสนุุนของเจ้้าหน้้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน มีี ความเหมาะสม 

ร้้อยละ 85.7 ความเป็็นไปได้้ ร้้อยละ 71.4
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภิิปรายผล

	 1.	 ผลการศึึกษาพฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลาย โรงเรีียนศรีีราชา 

ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน พ บว่่า นั กเรีียนออมเงิินเพ่ื่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ จ ะเห็็นได้้ว่่า

พฤติิกรรมการออมของนัักเรีียนเป็็นการออมเพ่ื่�อตอบสนองความต้้องการของตนเอง เช่่น เพื่่�อนำไปซื้้�อ

สิ่่�งของที่่�ต้้องการ และจะนำเงิินมาออมเงิินที่่�ธนาคารโรงเรีียน 1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ โดยในแต่่ละครั้้�งจะออม

เงิินไม่่เกิิน 100 บาท/ครั้้�ง โดยมีีลัักษณะในการออมเงิินเป็็นการนำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจากการใช้้จ่่ายแล้้วถึึงมา

ออมทีีหลััง ทั้้ �งนี้้�อาจเป็็นเพราะว่่า นั ักเรีียนท่ี่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียนมีีเจตคติิที่่�ดีีในเรื่่�อง 

การออม รับัรู้้�ถึึงประโยชน์ใ์นการออม โดยสังัเกตได้จ้ากนักัเรีียนไม่ย่อมใช้จ่้่ายเงินิทั้้�งหมดในซื้้�อสิ่่�งของที่่�ตน

ต้้องการ แต่่พยายามให้้เหลืือเงิินจำนวนหนึ่่�งเพื่่�อต้้องการฝากเงิินที่่�โครงการธนาคารโรงเรีียน ซึ่่�งสอดคล้้อง

กัับผลการวิิจััยของวรรณา ชุุมพลรัักษ์์ (2561, น. 215) ได้้ทำการศึึกษาปััจจััยที่่�มีีความสััมพัันธ์์กัับการออม

เงิินของนัักเรีียนมััธยมศึึกษาตอนปลายที่่�เข้้าร่่วมโครงการส่่งเสริิมการออมกัับกองทุุนการออมแห่่งชาติิ  

ผลการศึึกษาพบว่่า กลุ่่�มตััวอย่่างช่่วงอายุุ 15-20 ปี ี มีีพ ฤติิกรรมการออมมากกว่่าช่่วงอายุุอื่่�น ๆ และ 

ด้้านรายได้้ ส่่วนใหญ่่พบว่่าช่่วงรายได้้ส่่วนบุุคคลไม่่เกิิน 5,000 บาท มีีการออมมากกว่่าช่่วงรายได้้อื่่�น ๆ  ใน

ด้า้นพฤติกิรรมการออมมีีความสัมัพันัธ์ก์ับัทััศนคติทิี่่�ระดับันัยัสำคัญัทางสถิติิ ิ.05 เนื่่�องจากนักัเรีียนมีีทัศันคติิ

ที่่�ดีีต่่อการออมเงิินอยู่่�แล้้ว และสอดคล้้องกัับผลการวิิจััยของณััฐพล กองทอง (2560, น. 165) ได้้ทำการ

ศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมภาวะการออมเงิินของนัักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษาตอนปลายที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการ

ธนาคารโรงเรีียน จัังหวััดลพบุุรีี ผลการศึึกษาพบว่่า นัักเรีียนระดัับชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายที่่�เป็็นสมาชิิก

โครงการธนาคารโรงเรีียนนั้้�น จะมาออมเงิินที่่�ธนาคารโรงเรีียน 1-2 ครั้้�ง/สััปดาห์์ โดยในแต่่ละครั้้�ง จะออม

เงิินไม่่เกิิน 10 บาท/ครั้้�ง และจะเข้้ามาออมเงิินกัับธนาคารโรงเรีียนในช่่วงวัันที่่� 1-7 ของเดืือน ซึ่่�งเป็็นช่่วง

ต้น้เดืือนที่่�ผู้้�ปกครองได้ร้ับัเงินิหรืือค่า่จ้า้ง โดยสิ่่�งที่่�มีีส่วนในการตัดัสินิใจในการออมเงินิและรูปูแบบของการ

ออมเงิิน คืือเป็็นการออมเงิินเพื่่�อตััวเอง โดยมีีลัักษณะในการออมเงิิน คืือ นำเงิินส่่วนที่่�เหลืือจากการใช้้จ่่าย

แล้้วถึึงมาออมทีีหลััง 

	 2.	 ผลการศึึกษาแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของ

โรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน พ บว่่า ผู้้� เชี่่�ยวชาญได้้เสนอแนวทางส่่งเสริิม 

การออมเงิินไว้้ 5 แนวทาง ประกอบด้้วย (1) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากครููและสถานศึึกษา เพราะครูู  

และโรงเรีียนเป็็นผู้้�ที่่�มีีบทบาทหลักในการให้้ความรู้้�  ให้้คำแนะนำในการวางแผนการใช้้เงิินอย่างเหมาะสม 

ให้้แก่่นัักเรีียนได้้รู้้�จัักการใช้้เงิินอย่างรู้้�คุณค่่า รวมทั้้�งต้้องสามารถปฏิิบััติิตนเป็็นตััวอย่่างที่่�ดีีแก่่นัักเรีียน 

ในด้า้นการออมเงินิ (2) แนวทางด้า้นการสนับัสนุนุของเจ้า้หน้าที่่�ธนาคารโรงเรีียน เพราะเจ้า้หน้าที่่�ธนาคาร

โรงเรีียน เป็็นส่่วนหนึ่่�งที่่�มีีความสำคััญในการส่่งเสริิมภาวการณ์์ออมเงิินของนัักเรีียน มีีหน้ ้าที่่�ในการดููแล  

ส่่งเสริิมสนัับสนุุน รวมทั้้�งต้้องคอยแก้้ไขปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นจากการปฏิิบััติิงาน (3) แนวทางด้้านการสนัับสนุุน

จากผู้้�ปกครองและครอบครััว เพราะครอบครััวมีีหน้้าที่่�หลักในการอบรมสั่่�งสอน เลี้้�ยงดููบุุตรหลาน ให้้มีี

พฤติิกรรมไปในทิิศทางที่่�เหมาะสม รวมทั้้�งส่่งเสริิมให้้บุุตรหลานได้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน  

(4) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน เพราะเพื่่�อนย่่อมมีีอิิทธิิพลในการดำเนิินชีีวิิตในหลาย ๆ  ด้้าน 

รวมทั้้�งมีีบทบาทในการชี้้�นำไปในทิิศทางที่่�ดีี หรืือทิ ศทางท่ี่�ไม่่เหมาะสมก็็เป็็นได้้ และ (5) แนวทางด้้าน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม เพราะทััศนคติิทางด้้านการประหยััดอดออม เป็็นสิ่่�งสำคััญที่่�แสดงให้้เห็็น

ถึึงความมีีจิิตสำนึึก หรืือความตระหนัักรู้้� เห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน ทั้้�งนี้้�อาจเป็็นเพราะว่่า แนวทางส่่งเสริิม

การออมเงิินสำหรับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชานี้้� ต้ องการให้้เกิิดความยั่่�งยืืน

อย่่างแท้้จริิง โดยเน้้นในเรื่่�องการพััฒนาทรััพยากรมนุุษย์์ ตลอดจนส่่งเสริิมให้้ครููและสถานศึึกษา มีีความรู้้� 

ความสามารถ ไปเป็็นแบบอย่างที่่�ดีีให้้กับันักัเรีียนได้้ นอกจากนี้้�ได้้ส่่งเสริมิให้้ผู้้�ที่่�มีีส่วนเกี่่�ยวข้้อง และผู้้�ใกล้้ชิดิ 

กัับนัักเรีียนได้้เรีียนรู้้�ในเรื่่�องการออม และเป็็นแบบอย่างที่่�ดีีที่่�คอยกระตุ้้�นให้้นัักเรีียนได้้ปฏิิบััติิตาม ดั ง 

คำกล่่าวที่่�ว่่า “ตััวอย่างที่่�ดีีมีีค่ากว่่าคำสอน” ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ ธ นานพ ลิ่่ �มสุุวรรณโรจน์ และพาชิิตชนััต  

ศิิริิพานิิช (2564, น. 245) ได้้ทำการศึึกษาปััจจััยที่่�มีีผลต่่อพฤติิกรรมการวางแผนทางการเงิินของนัักเรีียน

มััธยมศึึกษาตอนปลายในกรุุงเทพมหานคร ผลการศึึกษาพบว่่า รายได้้ของนัักเรีียนที่่�มาจากการทำงาน 
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	 3.	 ผลการประเมิินความเหมาะสมและความเป็็นไปได้้ของแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินสำหรับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาตอนปลายของโรงเรีียนศรีีราชา ที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน พบว่่า ผล
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นัักเรีียนซึ่่�งสามารถให้้ข้้อมููล ชัักชวน เชิิญชวน เป็็นแบบอย่่างให้้เพื่่�อนสนใจในการออมเงิิน (3) แนวทาง|

ด้้านการสนัับสนุุนจากผู้้�ปกครองและครอบครััวควรทำหน้าที่่�หลักในการส่่งเสริิมสนัับสนุุนให้้บุุตรหลาน 

ให้้รู้้�จัักและเห็็นคุุณค่่าของการใช้้เงิิน เพราะนอกจากครููและสถานศึึกษา ครอบครััวถืือเป็็นสถาบัันที่่�สำคััญ

อย่่างมากต่่อการปรัับเปลี่่�ยนพฤติิกรรมของนัักเรีียน แต่่อาจจะดำเนิินการได้้ค่่อนข้้างยากอัันเนื่่�องจาก 

อยู่่�นอกเหนืือการควบคุุมของทางโรงเรีียน (4) แนวทางด้้านการสนัับสนุุนจากกลุ่่�มเพื่่�อน ควรจััดโครงการ

ให้้นัักเรีียนที่่�อยู่่�ในชั้้�นเรีียนเดีียวกัันคอยสอบถามหรืือดูแลเพื่่�อนภายในห้้องของตนเอง ชั กชวนเพื่่�อน 

มาฝากเงินิ เพราะกลุ่่�มเพื่่�อนถืือว่า่มีีอิทธิพิลอย่า่งมากที่่�สุดุในช่ว่งวัยัของนัักเรีียนมััธยมศึกึษาตอนปลาย โดย

อาจจััดกิิจกรรมการแข่่งขัันการออมในแต่่ละห้้อง แต่่ละระดัับชั้้�น เป็็นต้้น และ (5) แนวทางด้้านปลูกฝััง

ทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม ควรปลููกฝัังจิิตสำนึึกของการมีีคุุณลัักษณะทางด้้านการประหยัดอดออมของ

นัักเรีียนด้้วยรููปแบบหรืือวิธีีการต่่าง ๆ ท่ี่�เหมาะสม เช่่น การประชาสััมพัันธ์์หน้าเสาธงในทุุกเช้้า การจััด

ประกวดออกแบบส่ื่�อสุดยอดนัักออม เป็็นต้้น ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ โรงเรีียนหััวหาดวิิทยา (2563) ได้้ทำวิิจััย

แนวทางส่่งเสริิมพฤติกิรรมการออมของนักัเรีียนระดัับประถมศึึกษา ตามหลักปรัชัญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

ของโรงเรีียนหััวหาดวิิทยา สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาหนองคายเขต  1 โดยได้้จััด
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กิิจกรรมส่่งเสริิมการออมของนัักเรีียน โดยให้้นัักเรีียนออมเงิินกัับคุุณครููประจำชั้้�นทุุกวััน และคุุณครููจะ 

สอดแทรกความรู้้�และแนวทางปฏิบัิัติตินท่ี่�เก่ี่�ยวกับัการออมและความพอเพีียงตามหลักัปรัชญาของเศรษฐกิจิ

พอเพีียง จ ากนั้้�น โรงเรีียนติิดต่่อประสานงานกัับธนาคารออมสิินให้้มารัับบริิการการรัับฝากเงิินและ 

เปิิดบััญชีีใหม่ให้้กัับนัักเรีียนที่่�โรงเรีียน ซึ่่�งผู้้�ปกครองของนัักเรีียนสนัับสนุุนการออมและการฝากเงิินกัับ

ธนาคารออมสิิน ซึ่่�งผู้้�ปกครองและนัักเรีียนมีีความพึึงพอใจในการให้้บริิการและสะดวกต่่อการใช้้บริิการ 

พนักังานที่่�ให้บ้ริกิารเป็็นกันัเอง พร้อ้มทั้้�งให้้คำแนะนำในการฝากเงินิแก่น่ักัเรีียน กิจิกรรมเหล่า่นี้้�ช่ว่ยกระตุ้้�น

และส่่งเสริิมการออมของนัักเรีียนได้้เป็็นอย่่างดีี

ข้้อเสนอแนะ 

	 1.	ข้ ้อเสนอแนะเพื่่�อนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 	 1.1	 จากการศึึกษาพบว่่า พฤติิกรรมการออมเงิินของนัักเรีียนที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคาร

โรงเรีียนที่่�เป็็นนัักเรีียนระดัับมััธยมศึึกษาตอนปลาย ด้้านสาเหตุุการออมเงิิน ร้้อยละ 30.8 ออมเงิินเพื่่�อนำ

เงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ และร้้อยละ 29.1 ออมเงิินเพ่ื่�อความมั่่�นคงในอนาคต ซึ่่�งค่่อนข้้างใกล้้เคีียงกััน ดังนั้้�นแนวทาง

การปลููกฝัังทััศนคติิเกี่่�ยวกัับการออม จึึงควรปลููกฝัังจิิตสำนึึกให้้นัักเรีียนออมเงิินเพื่่�อความมั่่�นคงในอนาคต

มากกว่่าออมเงิินเพื่่�อนำเงิินไปซื้้�อสิ่่�งของ เพื่่�อให้้เกิิดพฤติิกรรมการออมที่่�ยั่่�งยืืนต่่อไป 

	 	 1.2	 จากการศึึกษาพบว่่า ข้ อเสนอแนะแนวทางส่่งเสริิมการออมเงิินของนัักเรีียนระดัับชั้้�น

มัธัยมศึึกษาตอนปลายที่่�เป็็นสมาชิิกโครงการธนาคารโรงเรีียน คืือ ควรเพิ่่�มเวลาในการให้้บริิการให้้มากยิ่่�งข้ึ้�น 

ดังันั้้�นในการให้้บริกิารของธนาคารโรงเรีียน ควรมีีการพัฒันารูปูแบบหรืือวิธิีีการออมเงิินที่่�มีีความง่า่ย สะดวก 

และรวดเร็ว็ ไม่่มีีข้อ้จำกัดัด้า้นเวลาและสถานที่่� โดยเฉพาะยุุคที่่�โลกก้า้วไปอย่า่งรวดเร็ว็อย่างในปัจัจุบุันั เช่น่ 

การพััฒนาระบบฝาก-ถอน ในรููปแบบออนไลน์์หรืือแอปพลิิเคชััน เป็็นต้้น

	 2.	ข้ ้อเสนอแนะเพื่่�อการวิิจััยครั้้�งต่่อไป

	 	 2.1	 ควรมีีการศึกึษาแนวทางการพัฒันาที่่�ส่่งเสริมิให้้นัักเรีียนได้้เห็น็ประโยชน์์ของการออมเงินิ 

ผ่่านกิิจกรรมหรืือการจััดการเรีียนรู้้�แบบบููรณาการให้้ครอบคลุุมทุุกกลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�  ในการทำวิิจััยใน

ครั้้�งต่่อไป

	 	 2.2	 ควรมีีการศึึกษาแนวทางการส่่งเสริิมการออมเงิินผ่่านวิิธีีการอื่่�น ๆ เช่่น การฝึึกหััดให้้

นัักเรีียนมีีทัักษะอาชีีพเพื่่�อเป็็นการหารายได้้เพิ่่�มเติิม เพื่่�อจะได้้มีีเงิินไว้้สำหรัับใช้้/ออม มากขึ้้�น ภายใต้้

กิิจกรรมที่่�จััดขึ้้�นโดยโครงการธนาคารโรงเรีียน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บทคััดย่่อ	การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อศึึกษา 1) การศึึกษาผลิิตภััณฑ์์หััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน  

ที่่�สามารถนำไปพััฒนาสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ 2) เพื่่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคม 

ในการยกระดัับขีีดความสามารถของชุุมชนไปสู่่�ชุมชนเศรษฐกิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััด

ชลบุุรีี ผู้้�ให้้ข้้อมููลเป็็นผู้้�สููงอายุุท่ี่�อยู่่�ในชุุมชนหััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน 10 กลุ่่�ม จำนวน 100 คน  

การเก็็บข้้อมููลด้้วยแบบสััมภาษณ์์กึ่่�งโครงสร้้าง การวิิเคราะห์์ข้้อมููลใช้้การวิิเคราะห์์เนื้้�อหา ผลการวิิจััย 

พบว่่า 1) การศึกษาผลิตภััณฑ์ที่่�สามารถนำไปเป็็นสิินค้้าเพ่ื่�อพััฒนาเศรษฐกิจสร้้างสรรค์ในชุุมชน ได้้แก่่ 

ชะลอม ซึ่่�งผู้้�สููงอายุุมีีความเชี่่�ยวชาญการสานชะลอมที่่�สุุด เป็็นลายที่่�ง่่าย เหมาะกัับการพััฒนาเป็็นสิินค้้าได้้

หลากหลายรููปแบบ และเป็็นที่่�ต้้องการของตลาด และ 2) ความคิิดเห็็นของผู้้�สูงอายุุในการยกระดัับ 

ขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ผู้้�สููงอายุุคิิดว่่า สามารถพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ประเภท

ชะลอม หรืือสิินค้้าอื่่�น ๆ  ที่่�เป็็นลายชะลอม โดยการออกแบบสิินค้้าแบบใหม่่ ให้้มีีความสวยงามและเหมาะ

กัับการใช้้งาน จะช่่วยเพิ่่�มมููลค่่าของสิินค้้าได้้ และผู้้�สููงอายุุต้้องการหาช่่องทางในการจััดจำหน่่ายเพิ่่�มขึ้้�น

คำสำคััญ: หััตถกรรมจัักสาน เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ผู้้�สููงอายุุ

Abstract The purposes of this research were 1) to study the wicker handicraft product 

that can developed into a creative economy, 2) to study the elderly opinion in Phanat 

Nikhom community on upgrading community ability to the creative economy of Phanat 

Nikhom, Chonburi Province. The informants were divided into 10 groups with the total of 

100 people. The data was collected through semi-structured interviews and analyzed by 

Content Analysis. The research results revealed that; 1. The study of product that can 
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developed into a creative economy in the community was “cha-lom” where the elderly 

are most proficient at. It was a simple design which suitable for develop into a variety 

of design and its well-demand in the market. 2. The elderly opinion on upgrading  

community ability to the creative economy - they thought that was able to develop 

“cha-lom” product or related product to a new design to be beautiful and useable to 

increase value of the product. They also wanted to find more distribution channel to sell 

the product.

Keywords: Handicraft, Creative economy, Ageing (Elderly)

บทนำ

	 งานจัักสานเป็็นภููมิิปััญญาท้้องถิ่่�นของไทยมาอย่่างยาวนาน ซึ่่�งมนุุษย์์ได้้นำไม้้ไผ่่ซ่ึ่�งมีีอยู่่�ใน

ธรรมชาติิมาจัักสานเป็็นเครื่่�องใช้้ในบ้้านเรืือน ช่ ่วงแรกเริ่่�มทำจัักสานมีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อการใช้้งานใน

ครอบครััวเป็น็หลัก ต่อมามีีการพััฒนาให้้มีีทั้้�งประโยชน์์ในการใช้ง้านและความสวยงาม จากนั้้�นได้้สร้้างสรรค์์

ผลิิตภััณฑ์์เพื่่�อแลกเปลี่่�ยนและจััดจำหน่่าย พจนานุุกรม ฉบัับราชบััณฑิิตยสถาน พ.ศ. 2554 ให้้ความหมาย

ของจัักสานว่่า เรีียกเครื่่�องใช้้ที่่�ทำด้้วยไม้้ไผ่่หรืือหวาย เป็็นต้้นว่่า เครื่่�องจัักสาน จัักสานเป็็นงานหััตถกรรม

ที่่�อาศััยเรีียนรู้้�จากการสืืบทอดกัันภายในครอบครััว จากปู่่� ย่่า ตา ยาย สอนลููกหลานให้้ได้้รู้้�วิิธีีการจัักสาน 

โดยเริ่่�มจากการสอนให้้ช่่วยผ่่าไม้้ไผ่่ จัักตอก และหััดสานลายที่่�ง่่าย ๆ จ นกระทั่่�งลููกหลานมีีความชำนาญ 

และยึึดเป็็นอาชีีพได้้ต่่อไป 

	 อำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี มีีสิินค้้าที่่�สร้้างชื่่�อเสีียงให้้กัับอำเภอ ได้้แก่่ งานหััตถกรรมจัักสาน

ไม้ไ้ผ่ ่โดยมีีผู้้�สูงอายุุหรืือปราชญ์์ชาวบ้้านที่่�ยัังคงทำงานหััตถกรรมจัักสานมาอย่างต่่อเน่ื่�อง ผู้้�สูงอายุุในอำเภอ

พนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี  ที่่�ประกอบอาชีีพจัักสานเป็็นทรััพยากรบุุคคลท่ี่�ทรงคุุณค่่าและสำคััญยิ่่�งต่่อการ

สืืบทอดงานหััตถกรรมจัักสาน เพราะมีีทั้้�งความรู้้�  และประสบการณ์์ อีี กทั้้�งผู้้�สููงอายุุเหล่านี้้�ยัังมีีความ 

ภาคภูมูิใิจที่่�จะถ่า่ยทอดให้ก้ับับุตุรหลานรุ่่�นต่อ่ไป นอกจากนี้้�เมื่่�อผู้้�สูงูอายุไุด้ท้ำงานหัตัถกรรม จักัสานส่ง่ผล

ให้้มีีความสุขุภาพจิตดีีขึ้้�น เพราะได้ส้นทนาพูดูคุยุกับัเพื่่�อน ๆ  และงานจักัสานก่อ่ให้เ้กิดิรายได้ท้ำให้ผู้้้�สูงอายุุ

มีีความภูมิูิใจในตนเองและเห็น็คุณุค่า่ในตนเองอีีกด้ว้ย (จุฑุามาศ แหนจอน, สุเุนตร สุวุรรณละออง, พูลูพงศ์์ 

สุุขสว่่าง, พวงทอง อิินใจ, จิิณห์์จุุฑา ชััยเสนา ดาลลาส, ชนััญชิิดา ดุุษฎีีทููลศิิริิ, ธนิิดา จุุลวนิิชย์์พงษ์์, สุุชาดา 

พงศ์์กิิตติิวิิบููลย์์ และเกศรา น้้อยมานพ, 2565, หน้้า 22) สอดคล้้องกัับ สุุชาดา วงศ์์สวาสดิ์์� และวิิไลพร  

รัังควััต  (2563) ที่่�พบว่่า ปััจจััยที่่�ทำให้้ผู้้�สููงอายุุมีีความสุุข คืือ การที่่�ผู้้�สููงอายุุได้้ทำงานเพราะทำให้้รู้้�สึึกว่่า

ตนเองมีีคุณุค่า่ หากส่ง่เสริมิให้ผู้้้�สูงูอายุนุำความรู้้�ที่่�ตนเองมีีมาสร้า้งสรรค์ผ์ลิติภัณัฑ์ ์แล้ว้พัฒันาต่อ่ยอดไปสู่่�

ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ได้้ จ ะทำให้้เกิิดความเข้้มแข็็งในชุุมชนตามมา เนื่่�องด้้วยในชุุมชมพนัสนิิคมนั้้�น 

มีีผู้้�สูงอายุุจำนวนมากท่ี่�สามารถทำจัักสานได้้ แต่่ส่่วนมากจะเป็็นการที่่�ผู้้�สูงอายุุต่่างคนต่่างทำ แล้้วส่่งขาย
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต้้องการของลููกค้้า จ ะก่่อให้้เกิิดการผลิิตสิินค้้าที่่�ตรงกัับความต้้องการของตลาด ท ำให้้ผลิิตภััณฑ์์จัักสาน 

มีีราคาที่่�สููงขึ้้�น เมื่่�อผลิิตออกมาสามารถขายได้้ ก่่อให้้เกิิดรายได้้ และมีีความมั่่�นคงทางเศรษฐกิิจตามมา

	 เศรษฐกิิจสร้า้งสรรค์์ จากพระราชกฤษฎีีกาจััดตั้้�งสำนัักงานส่่งเสริิมเศรษฐิิกจสร้้างสรรค์์ (องค์ก์าร

มหาชน) พ.ศ. 2561 ได้้นิิยามความหมายของเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ไว้้ว่่า คืือ การพััฒนาระบบเศรษฐกิิจ โดย

ใช้้ความคิิดสร้้างสรรค์์บนฐานขององค์์ความรู้้� ทรั พย์์สิินทางปััญญา และการศึึกษาวิิจััยซึ่่�งเชื่่�อมโยงกัับ

วััฒนธรรม พื้้�นฐานทางประวััติิศาสตร์์ การสั่่�งสมความรู้้�ของสัังคม เทคโนโลยีี และนวััตกรรม เพื่่�อใช้้ในการ

พัฒันาธุรุกิจิ การผลิติสินิค้า้และบริกิารในรูปูแบบใหม่ ่ซึ่่�งสร้า้งมูลูค่า่เพิ่่�มทางเศรษฐกิจิหรืือคุณุค่า่ทางสังัคม

(รายงานความเคลื่่�อนไหวเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ของประเทศไทย, 2564, หน้้า 9) จากนิิยามดัังกล่่าวจะเห็็น

ได้ว้่า่ สิ่่�งสำคัญัก็ค็ืือการสร้า้งมูลูค่า่เพิ่่�มให้ก้ับัสินิค้า้ หากมองในระดับัอุตุสาหกรรม องค์ป์ระกอบอุตุสาหกรรม

สร้้างสรรค์์หลััก กลุ่่�ม Creative Originals ป ระกอบด้้วยสาขางานฝีีมืือและหััตถกรรม ดนตรีี ศิ ลปะ 

การแสดง และทััศนศิิลป์์ เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์เป็็นการสร้้างมููลค่่าที่่�เกิิดจากการใช้้ประโยชน์์จากสิินทรััพย์์

ทางวััฒนธรรม เช่่น ป ระวััติิศาสตร์์ ป ระเพณีี วิ ิถีีชีีวิิต  ความเป็็นอยู่่�  ผสมผสานกัับความรู้้�  ความคิิดริิเริ่่�ม

สร้้างสรรค์์และเทคโนโลยีีที่่�เหมาะสมเพ่ื่�อสร้้างความแตกต่่างให้้กัับสิินค้้าและบริิการ รวมทั้้�งสามารถ 

ตอบสนองความต้อ้งการของผู้้�บริโิภค ซึ่่�งเป็็นแนวคิดิในการสร้า้งความเจริญเติบิโตทางเศรษฐกิจิบนพื้้�นฐาน

ความรู้้�และวัฒันธรรมผสมผสานเอกลักัษณ์์ความเป็น็ไทยที่่�สามามารถสร้า้งมูลูค่า่เพิ่่�มในเชิงิพาณิชิย์ ์(กาสักั 

เต๊ะ๊ขันัหมาก และพนิตสุภุา ธรรมประมวล, 2563) สินค้า้หัตัถกรรมพื้้�นบ้า้นแบบจักัสานของอำเภอพนัสนิคิม 

จัังหวััดชลบุุรีี มีีห ลายผลิิตภััณฑ์์ท่ี่�สามารถนำมาพััฒนาและยกระดัับคุุณภาพ ทั้้ �งนี้้� จึึ งต้้องมีีการยกระดัับ 

งานหััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสานสู่่�สัังคมเศรษฐกิิจอย่่างสร้้างสรรค์์ โดยอาศััยการขัับเคลื่่�อนของชุุมชน 

ซึ่่�งเป็น็ฟันัเฟือืงสำคัญัที่่�ประกอบด้ว้ยผู้้�สูงูอายุทุี่่�เป็น็ปราชญ์ช์ุมุชน และเยาวชนในชุมุชน โดยมีีการสนับัสนุนุ

เชิิงวิิชาการด้้านคุุณภาพ การออกแบบผลิิตภััณฑ์์ และการตลาดออนไลน์์  

	 ดัังนั้้�นผู้้�วิจััยจึึงสนใจศึึกษาแนวทางการพััฒนาผลิิตภัณฑ์์พื้้�นบ้้านแบบจัักสานเชิิงสร้้างสรรค์์ที่่�

สอดคล้้องกัับความต้้องการของผู้้�สููงอายุุในพนััสนิิคม โดยในระยะแรกมีีมุ่่�งศึึกษาผลิิตภััณฑ์์ที่่�สามารถนำไป

เป็็นสิินค้้าเพื่่�อพััฒนาสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ในชุุมชน และความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในการยกระดัับ 

ขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์และเพิ่่�มช่่องทางในการขายสิินค้้าทางออนไลน์์ จ ะ

ทำให้ส้ามารถขายสินิค้า้จักัสานได้ร้าคาที่่�ดีีขึ้้�น ทำให้ม้ีีรายได้เ้พิ่่�มมากข้ึ้�น และช่ว่ยขัับเคล่ื่�อนเศรษฐกิจิชุมุชน

ให้้สมาชิิกในชุุมชนมีีความเป็็นอยู่่�ที่่�ดีีขึ้้�น การวิิจััยในครั้้�งนี้้�จะทำให้้ได้้แนวทางในการพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ และ

ยกระดัับสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ เมื่่�อผลิิตสิินค้้าที่่�มีีคุณภาพสูงมีีราคาที่่�เหมาะสม และมีีช่องทางในการ

จำหน่่ายมากข้ึ้�น จ ะทำให้้ความเป็็นอยู่่�ของผู้้�สูงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมดีีขึ้้�น ผู้้�สู ูงอายุุยัังสามารถประกอบ

อาชีีพ มีีรายได้้ ส่่งผลให้้คุุณภาพชีีวิิตของคนในชุุมชนดีีขึ้้�นตามไปด้้วย

วััตถุุประสงค์์งานวิิจััย	

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�มีีวััตถุุประสงค์์เพื่่�อศึึกษา 

	 1.	 การศึึกษาผลิิตภัณฑ์์หััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน ที่่�สามารถนำไปพัฒนาสู่่�เศรษฐกิิจ

สร้้างสรรค์์
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	 2.	 เพื่่�อศึึกษาความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมในการยกระดัับขีีดความสามารถ 
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ประโยชน์์ที่่�ได้้รัับ

	 1.	 ได้ท้ราบการศึกึษาผลิติภัณัฑ์ท์ี่่�สามารถนำไปเป็น็สินิค้า้เพื่่�อพัฒันาเศรษฐกิจิสร้า้งสรรค์ใ์นชุมุชน

	 2.	 ได้้ข้้อมูลท่ี่�เป็็นความคิิดเห็็นของผู้้�สูงอายุุในการยกระดัับขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุมชน

เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย
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พิิจารณาตรวจสอบโดยผู้้�ทรงคุุณวุุฒิิ จ ำนวน 3 ท่ ่าน หลั ังจากนั้้�นผู้้�วิิจััยได้้ปรัับปรุุงแบบสััมภาษณ์์ตามคำ

แนะนำของผู้้�เชี่่�ยวชาญ แล้ว้จึึงนำแบบสัมัภาษณ์ไ์ปทดลองใช้ก้ับัผู้้�สูงูอายุทุี่่�ประกอบอาชีีพจัักสานในอำเภอ

พนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี จำนวน 3 ราย พบว่่า มีีความเหมาะสมเป็็นอย่่างดีี 2) แบบบัันทึึกภาคสนาม เพื่่�อ

ใช้้บัันทึึกรายละเอีียดต่่าง ๆ ต ามประเด็็นในการสััมภาษณ์์ 3) แบบบัันทึึกการสัังเกต  สำหรัับบัันทึึกสิ่่�งที่่�

สัังเกตได้้ระหว่่างการสััมภาษณ์์แบบเจาะลึึก และ 4) ผู้้�วิิจััย เป็็นเครื่่�องมืือการวิิจััยที่่�สำคััญที่่�สุุดในการวิิจััย

เชิงิคุุณภาพ โดยผู้้�วิจัยัได้้ทำการทบทวนและเตรีียมความพร้อม โดยการศึึกษาหลักการแนวคิิดเก่ี่�ยวข้้องกัับ

ผู้้�สููงอายุุ การทำจัักสาน และเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การดำเนิินการวิิจััย

	 การเก็็บรวบรวมข้้อมููลจากการวิิจััยเอกสาร เป็็นการศึึกษาข้้อมููลทุุติิยภููมิิ (Secondary data) 

เพื่่�อทำความเข้้าใจแนวคิิด ท ฤษฎีีและผลงานวิิจััยที่่�เก่ี่�ยวข้้องเก่ี่�ยวกัับการพััฒนาหััตถกรรมพื้้�นบ้้าน 

แบบจัักสาน เพื่่�อยกระดัับสู่่�ชุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ การพััฒนาอย่างยั่่�งยืืน การวิิจััยเชิิงปฏิิบััติิการ 

บมีีส่่วนร่่วม และการวิิจััยภาคสนาม เป็็นการศึึกษาข้้อมููลปฐมภููมิิ (Primary Data) ด้ ้วย การสััมภาษณ์ ์

แบบกลุ่่�ม (Focus group interview) การสัังเกตแบบมีีส่่วนร่่วม (Participant observation) การสัังเกต

แบบไม่่มีีส่่วนร่่วม (Non-participant observation) การสััมภาษณ์์แบบเจาะลึึก (In-depth interview) 

และการใช้้แบบสอบถาม (Questionnaire)

การพิิทัักษ์์สิิทธิ์์�กลุ่่�มตััวอย่่าง

	 กลุ่่�มตััวอย่างในทุุกระยะได้้รัับการพิิทัักษ์์สิิทธิ์์� โดยงานวิิจััยครั้้�งนี้้�ได้้ผ่่านการพิิจารณาจริยธรรม

จากคณะกรรมการพิิจารณาจริิยธรรม มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััส HU013/2565(C1)

การตรวจสอบความถููกต้้องของข้้อมููล

	 วิิธีีที่่� 1		 ใช้้เทคนิิคการตรวจสอบทางด้้านข้้อมููล (Data Triangulation) โดยการตรวจสอบ 

ความแน่น่อนของคำพูดูในเรื่่�องเดีียวกันัแต่ต่่า่งเวลาและเปรีียบเทีียบมุมุมองของผู้้�เกี่่�ยวข้อ้งกับัปรากฏการณ์์

ที่่�ศึึกษา

	 วิิธีีที่่� 2		 ใช้้เทคนิิคการเก็็บรวบรวมข้อ้มูลูหลายวิิธีี  (Methods Triangulation) โดยเปรีียบเทีียบ

ข้้อมููลที่่�ได้้จากการสัังเกต การบัันทึึกภาคสนาม กัับการสััมภาษณ์์

	 วิิธีีที่่� 3 	ใช้้เทคนิิคการตรวจสอบข้้อค้นพบจากการวิิเคราะห์์ข้้อมููลของผู้้�วิจััย (Review  

Triangulation) จ ากผู้้�ให้้ข้้อมูลกัับผู้้�เชี่่�ยวชาญ สำหรับผู้้�ให้้ข้้อมูลเป็็นการส่่งข้้อมูลย้้อนกลัับ ให้้ยืืนยัันว่่า 

ข้้อสรุุปนั้้�นสะท้้อนมุุมมองของพวกเขาอย่่างแท้้จริิงมากน้้อยเพีียงใด อะไรบ้้างที่่�ไม่่สมบููรณ์์หรืือขาดหายไป 

เพื่่�อตรวจสอบความครอบคลุุม ความลึึกซ้ึ้�ง ความอิ่่�มตััวของข้้อมููล และยืืนยัันความน่่าเชื่่�อถืือ  และความ

เป็็นเหตุุเป็็นผลของข้้อมููล (ชาย โพธิิสิิตา, 2554, หน้้า 369-372; Creswell, 2009, pp. 190 - 192) 

การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 ใช้้การวิิเคราะห์์ข้้อมูลแบบพรรณาวิิเคราะห์์ โดยการนำข้้อมูลท่ี่�ได้้จากการสััมภาษณ์์ มาถอด 

บทสััมภาษณ์์ และสรุุปประเด็็นสำคััญ เรีียบเรีียงข้้อมููลจากการสััมภาษณ์์ และนำมาวิิเคราะห์์เนื้้�อหา  

(Content Analysis) 
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการวิิจััย

	 ผลการวิิจััยมีีประเด็็นที่่�สำคััญ ดัังนี้้�

	 1)	การศึึกษาผลิิตภััณฑ์์หััตถกรรมพื้้�นบ้้านแบบจัักสาน ที่่�สามารถนำไปพััฒนาสู่่�เศรษฐกิิจ

สร้้างสรรค์์

	 การทำหััตถกรรมจัักสานของชาวบ้้านในอำเภอพนัสนิิคม ส่ วนใหญ่เป็็นการเรีียนรู้้�ถ่ายทอดจาก

บุุคคลในครอบครััว เช่่น ปู่่�ย่่าตายายทำจัักสาน จากนั้้�นก็็สอนให้้กัับบุุตรหลานในครอบครััว สืืบต่่อเนื่่�องกััน

ไปจวบจนปััจจุุบััน สิ่่�งหนึ่่�งที่่�ยัังคงทำกัันอยู่่� คืือ ชะลอม และการสานลายชะลอม นั่่�นเป็็นเพราะว่่าเป็็นลาย

จักัสานที่่�ง่า่ย คนท่ี่�เพิ่่�งเรีียนรู้้�การจักัสานก็ส็ามารถที่่�จะสานลายชะลอมหรืือสานชะลอมได้ ้นอกจากนี้้�ชะลอม

ยัังเป็็นสิินค้้าที่่�สามารถผลิิตออกมาแล้้วส่่งขายได้้เรื่่�อย ๆ ซึ่่�งเป็็นที่่�ต้้องการของตลาด ชะลอมมีีประโยชน์์

หลายอย่่างสามารถนำไปใช้้ได้้ในหลากหลายโอกาส ทั้้�งใส่่สิ่่�งของ ใช้้ใส่่ของที่่�ระลึึก เป็็นต้้น ซึ่่�งผู้้�สููงอายุุทั้้�ง 

10 ชุุมชน ต่่างก็็เห็็นพ้้องต้้องกัันว่่า สิินค้้าที่่�ควรจะพััฒนาไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ได้้แก่่ ชะลอม 

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “ผลิิตภััณฑ์์ที่่�โดดเด่่นของชุุมชน ก็็คืือ ชะลอม ชะลอมเอาไปใส่่ของขวััญ ทำชะลอมปิ่่�นโต ที่่�ใช้ ้

ใส่่ถวายสัังฆทานก็็ได้้”

	 “ถ้้าจะพััฒนาได้้ ก็็คิิดว่่าเป็็นชะลอมนี่่�ละ เพราะมัันทำงาน ผู้้�สููงอายุุส่่วนใหญ่่ก็็ทำลายชะลอมได้้ 

ง่่ายมาก คนที่่�ไม่่เคยทำมาก่่อน เขาก็็มาเริ่่�มต้้นฝึึกสานจากการสานลายชะลอม”

	 “ชะลอม เป็็นที่่�ต้้องการของตลาด มีี คนสั่่�งเยอะ ความต้้องการเยอะกว่่าตะกร้้า ใส่่ของได้ ้

หลายอย่่าง ทำแล้้วก็็ไปส่่งแถวตลาด บางที่่�เขาก็็มารัับเอง”

	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าวบ่่งชี้้�ว่่า ชะลอมเป็็นสิินค้้าที่่�ขายดีี มีี ความโดดเด่่นกว่่าผลิิตภััณฑ์์อื่่�น ๆ 

เมื่่�อผลิิตสิินค้้ามาแล้้ว มีีพ่ ่อค้้าคนกลางรัับซื้้�อต่่อ  ซึ่่�งผู้้�จัักสานสามารถนำผลิิตภััณฑ์์ไปส่่งยัังร้้านค้้าที่่�อยู่่�ใน

ชุุมชนได้้ หรืือ บางครั้้�งพ่่อค้้าคนกลางจะมารัับสิินค้้าที่่�บ้้านของผู้้�ทำจัักสาน ชะลอมเป็็นเครื่่�องจัักสาน 

ประเภทหนึ่่�ง จััดอยู่่�ในงานหััตถกรรมท่ี่�ประดิิษฐ์์ขึ้้�นมา โดยมุ่่�งที่่�ประโยชน์์ใช้้สอยเป็็นหลััก มีีลั ักษณะเป็็น

ภาชนะโปร่่ง มีีลายเฉลว ชะลอมมัักจะใช้้สำหรัับการใส่่สิ่่�งของสำหรัับการเดิินทาง เช่่น ผลไม้้ อาหารแห้้ง 

ลัักษณะเดิิมของชะลอมจะมีีรููปร่่างกลมทั้้�งส่่วนของลำตััวและก้้น ต่ ่อมาพััฒนาไปเป็็นรููปแบบสี่่�เหลี่่�ยม  

เรีียกว่่า ชะลอมปิ่่�นโต นิิยมนำใส่่อาหารแห้้งหรืือสัังฆภััณฑ์์เพื่่�อถวายพระ

	 สำหรัับสภาพการณ์์ทำหััตถกรรมจัักสานในปััจจุุบััน การทำหััตถกรรมจัักสานของผู้้�สููงอายุุ 

ในปััจจุุบัันนี้้�จะมีีความแตกต่่างจะเดิิมค่่อนข้้างมาก เพราะบริิบทสัังคมที่่�เปลี่่�ยนแปลงไป จ ากเดิิมสามารถ

ตััดไม้้หรืือซื้้�อไม้้ได้้จากในชุุมชน ต่ อมาไม้้ไผ่่ที่่�จะนำมาทำจัักสานในชุุมชนมีีไม่่เพีียงพอ จึึ งต้้องมีีการสั่่�งไม้ ้

นำมาจากต่่างจัังหวััด หรืือต่ ่างประเทศ  เมื่่�อความต้้องการเพิ่่�มมากขึ้้�น แต่่สิินค้้ามีีจำนวนจำกััด จึึ งทำให้้

สิินค้้ามีีราคาที่่�สููง ส่ งผลให้้มีีต้้นทุุนในการทำจัักสานเพิ่่�มข้ึ้�น เมื่่�อถึึงช่่วงสถานการณ์์การแพร่่ระบาดของ 

โรคติดิต่อ่ไวรัสัโคโรนา 2012 (COVID 2019) ส่ง่ผลกระทบโดยตรงต่อ่การทำจักัสาน เมื่่�อชาวบ้า้นทำจัักสาน

มาส่ง่ร้า้นประจำ จากท่ี่�เคยรับัซื้้�อร้า้นเหล่า่นี้้�ก็ไ็ม่ร่ับัซื้้�อ เพราะร้า้นค้า้ไม่ส่ามารถขายสินิค้า้ได้ ้ทำให้ช้าวบ้า้น

ต้้องหยุุดการผลิิต
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 13.  Number 2.  December 2022

92

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “อยากให้้ช่่วยหาตลาดมารองรัับเพ่ื่�อที่่�ราคามัันจะได้้ดีีขึ้้�น อ ยากให้้มีีหน่วยงานมาช่่วยเหลืือ  

มีีหน่่วยงานมาอุ้้�ม ส่ ่งร้้าน ต่่อยอดร้้าน ตลาดของเราจะก้้าวไปได้้ไกล อยากให้้มาช่่วยสอนและก็็หาตลาด 

จะทำให้้จััดจำหน่่ายได้้ดีีขึ้้�น”

	 “เรื่่�องวััสดุุมัันมีีปััญหาไม้้มีีราคาแพง ไม่่ไผ่่หายาก มีี เงิินหมื่่�นเดิินเข้้าร้้านทองซื้้�อทองได้้ แต่่ถืือ 

เงิินหมื่่�นไปซื้้�อไม้้ไผ่่ไม่่ได้้ เพราะไม่่มีีไม้้ มีีเฉพาะแค่่เจ้้าใหญ่่ ๆ ที่่�เขาจองไว้้ แบบนี้้�ก็็ไม่่มีีไม้้มาทำตอก เลย

ต้้องหยุุดสาน”

	 “ช่่วงโควิิดไม้้หายาก และแพง ขายก็็ลำบาก เพราะพ่่อค้้าคนกลางซื้้�อของเราไป แต่่เขาขายไม่่ได้้ 

ของมัันก็็ค้้างอยู่่� ครั้้�งที่่�แล้้วมีีไปเปิิดบููธที่่�บ่่อทอง ไม่่มีีลููกค้้าเลย เลิิกงานมาเมื่่�อวัันสองวัันนี้้� มีีแต่่แม่่ค้้า ขาย
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บางครั้้�งมีีรายใหญ่่ที่่�ไปสั่่�งจองไว้้ก่่อน ท ำให้้ผู้้�สููงอายุุไม่่ได้้ไม้้ไผ่่ เมื่่�อไม่่มีีไม้้ไผ่่ท่ี่�จะนำมาทำตอกก็็ทำให้้ 

การทำจัักสานต้้องหยุุดชะงัักไป ส่่งผลให้้ผู้้�สููงอายุุขาดรายได้้ไปด้้วย 

	 2)	เพื่่�อศึึกษาความคิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิคมในการยกระดัับขีดความสามารถ

ของชุุมชนไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีี

	 การยกระดับัขีีดความสามารถชุมุชนไปสู่่�ชุมุชนเศรษฐกิจิสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนัสันิิคม จังัหวัด

ชลบุรุีี จะส่่งผลดีีต่อการการผลิติงานจักัสานของผู้้�สูงอายุใุนอำเภอพนัสันิคิม ทำให้ผู้้้�สูงอายุทุี่่�ทำงานจักัสาน

อยู่่�แล้้ว ได้้พััฒนาผลิิตภััณฑ์์ให้้มีีคุณภาพสูงขึ้้�น มีีช่ องทางในการจััดจำหน่ายเพิ่่�มข้ึ้�น ส่ งผลให้้ผู้้�สูงอายุุ 

เกิิดความมั่่�นคงทางจิิตใจ  ท่ี่�สามารถประกอบอาชีีพเลี้้�ยงดููตััวเองและบุุตรหลานได้้ มีี รายได้้เพิ่่�มมากขึ้้�น  

ส่ง่ผลให้คุ้ณุภาพชีีวิตดีีขึ้�น รวมทั้้�งยังัเป็็นการสืืบทอดภูมูิปิัญัญาด้้านการจักัสานให้ค้งอยู่่�คู่่�กับัชุมุชนพนัสันิคิม

ตลอดไป

	 ความคิิดเห็น็ของผู้้�สูงอายุตุ่อ่การยกระดับัขีีดความสามารถชุุมชนไปสู่่�ชุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ 

ผู้้�สูงูอายุุมีีความคิิดเห็น็ว่า่ ต้องพัฒันาตัวัผลิติภัณัฑ์เ์ป็น็หลัก เมื่่�อผลิติภัณัฑ์ด์ีีตรงกับัความต้้องการ และหาก

เพิ่่�มช่่องทางการจำหน่่ายมากขึ้้�น จะสามารถไปสู่่�ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ได้้

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “หากเราทำชะลอมอยู่่� เพิ่่�มสีีสัันขึ้้�นมา การลงทุุนเพิ่่�ม เราจะขายในราคาเดิิมไม่่ได้้ ที่่�สำคััญต้้อง

ดูดู้ว้ยว่่าตลาดต้้องการแบบไหน ถ้าอย่างเราไม่่ได้ย้้อ้มสีีแล้้วขายได้้ เพราะคนท่ี่�เขาเอาไป เขาสนัับสนุุนสิินค้้า

พื้้�นบ้้าน อย่่างพวกต่่างชาติิเขาก็็ชอบสิินค้้าไทย แต่่มัันก็็อยู่่�ไม่่คงทน ถ้้าจะยกระดัับก็็ต้้องทำสิินค้้าให้้ดีีขึ้้�น 

คงทนมากขึ้้�น”

	 “ชะลอมต้้องทำให้้แข็ง็แรง หิ้้�วใส่่ของหนักัได้้ มีีการติดิโบว์์ ส่วนก้้นก็ใ็ช้้กระดาษสีีสวย ๆ อยากหา 

รููปแบบใหม่่ ๆ ที่่�ไม่่เหมืือนที่่�อื่่�น มีีลายให้้แปลกกว่่าเขา”

	 “ชะลอมมีีทั้้�งลายนี้้�แล้้วก็็ยอนดอกให้้เป็็นลาย เวลาที่่�มีีออเดอร์์เยอะ ๆ ก็็รวมกัันทั้้�งหมู่่�บ้้าน มา

แบ่่งกััน คนนั้้�นสาน 3 นิ้้�ว สาน 5 นิ้้�ว อะไรแบบนี้้� แล้้วก็็รวมกัันส่่ง”
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าวบ่่งชี้้�ว่่า การพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ชะลอมไปสู่่�เศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ในมุุมมอง

ของผู้้�สููงอายุุ จะต้้องดำเนิินการใน 3 ส่่วนด้้วยกััน ส่่วนแรกเป็็นการเพิ่่�มมููลค่่าของผลิิตภััณฑ์์ เช่่น การสีีมา

ตกแต่่งผลิิตภััณฑ์์ เพื่่�อสร้้างความสวยงาม นั่่�นเป็็นเพราะงานหััตถกรรมจัักสานส่่วนมากยัังคงสีีเดิิม นั่่�นคืือ

สีีของไม้้ไผ่่ จ ะให้้ความรู้้�สึึกถึึงความเป็็นธรรมชาติิ การเพิ่่�มสีีสัันเข้้าไปจะทำให้้ผลิิตภััณฑ์์มีีความโดดเด่่น 

สะดุุดตาผู้้�ซื้้�อมากขึ้้�น ส่ ่วนที่่�สองการเพิ่่�มลวดลาย การเพิ่่�มลวดลายหรืือประดัับตกแต่่งด้้วยสิ่่�งต่่าง ๆ เช่่น 

ผ้้า หนั ัง เชืือก รวมทั้้�งการยอนดอก ทำให้้ผลิิตภััณฑ์์มีีความสวยงามและเหมาะกัับการใช้้งานเพิ่่�มมากขึ้้�น 

และ ส่่วนที่่�สามเป็็นการสร้้างผลิิตภััณฑ์์ในรููปแบบใหม่่ที่่�ตรงกัับความต้้องการของลููกค้้า

	 สำหรับการพััฒนาผลิิตภัณฑ์์จักัสาน ชาวบ้้านในอำเภอพนัสนิิคมได้้มีีการพััฒนาผลิิตภัณฑ์์มาอย่าง

ต่่อเนื่่�อง เช่่น มีี การใช้้วััสดุุอ่ื่�น ๆ มาประกอบการทำจัักสาน เพ่ื่�อเพิ่่�มความสวยงาม มีี การใช้้น้้ำมัันวานิิช 

มาทาเคลืือบผลิิตภััณฑ์์ เพื่่�อไม่่ให้้มอดกััดกิิน ทำให้้สิินค้้ามีีความคงทนมากขึ้้�น ความต้้องการในการพััฒนา

ฝีีมืือการทำหััตถกรรมจัักสานนั้้�น ผู้้�สู งอายุุต้้องการให้้ช่่วยในการออกแบบผลิิตภัณฑ์์ใหม่ ๆ ต รงกัับความ

ต้้องการของตลาด และสอนการทำผลิิตภััณฑ์์เหล่่านั้้�น	

	 ดัังที่่�ปรากฏจากการสััมภาษณ์์

	 “มีีการเพิ่่�มมููลค่่าผลิิตภััณฑ์์ โดยการสร้้างสีีสััน ใส่่สีี ย้้อมสีี จะทำให้้มีีราคาสููงขึ้้�น แต่่ก็็ขึ้้�นอยู่่�กัับ

ชิ้้�นงาน หากเป็็นชะลอมใส่่ใข่่จะไม่่ย้้อม เพราะใช้้แค่่ใส่่ไข่่ แล้้วก็็เอาไปขาย”

	 “อยากให้้พััฒนาชะลอมให้้ข้ึ้�นหน้้า เพราะทุุกหมู่่�บ้้านสามารถทำได้้ เพราะมัันง่่าย อ ยากให้้มีี

กองทุุนมาดููแล ในเรื่่�องสำคััญที่่�สุุด คืือ  เรื่่�องเศรษฐกิิจ บางคนไม่่มีีรายได้้ รายได้้น้้อย ถ้้ามีีกองทุุนมาช่่วย 

จะนำเงิินมาซื้้�อไม้้”

	 “ต้้องการให้้ช่่วยหาช่่องทางในการจำหน่ายให้้มากข้ึ้�น และหารููปแบบที่่�มีีความหลากหลาย 

มากขึ้้�น เช่่น ช่ ่วงปีีใหม่่ทำเป็็นตระกร้้าไวน์์ ต้ ้องการรููปทรงใหม่่ ที่่�ตรงกัับความต้้องการของลููกค้้า เวลาที่่� 

วััยรุ่่�นเห็็นแล้้วเขารู้้�สึึกอยากใช้้”

	 จากผลการวิิจััยดัังกล่่าวบ่่งชี้้�ว่่า ผู้้�สููงอายุุที่่�ทำจัักสานมีีการพััฒนาสิินค้้าอยู่่�ตลอดเวลา เพื่่�อทำให้้

ได้้สิินค้้าที่่�มีีคุณภาพ ท ำให้้สิินค้้ามีีความคงทน ใช้้งานได้้นาน เพิ่่�มเติิมในเรื่่�องความสวยงาม เพื่่�อดึึงดููด 

ความสนใจของลููกค้้า ท ำให้้มีียอดการจำหน่่ายเพิ่่�มสููงขึ้้�น และทำให้้รายรัับเพิ่่�มข้ึ้�นด้้วย แต่่ก็็มีีข้อจำกััด 

บางประการ เช่่น การออกแบบผลิิตภััณฑ์์ยัังไม่่หลากหลาย มีีรู ูปแบบที่่�คล้้ายของเดิิม พั ัฒนาเพีียง 

การเพิ่่�มเติิมวััสดุุบางอย่่างเข้้าไป  เช่่น การบุุผ้้า การย้้อมสีี  ซึ่่�งก็็มีีทั้้�งผลดีีและผลเสีีย ผลดีีคืือ  ผลิิตภััณฑ์์ 

มีีความสวยงาม น่ าใช้้ มีีสีีสั นที่่�สะดุุดตา แต่่ก็็ทำให้้ผลิิตภััณฑ์์ทำให้้มีีต้นทุุนที่่�สููงขึ้้�น ซึ่่�งก็็ต้้องเพิ่่�มราคา 

ในการขายให้้สููงขึ้้�นด้้วย 

	 จากผลของการวิิจััยนี้้�ทำให้้ผู้้�วิิจััยได้้ทราบความต้้องการของผู้้�สููงอายุุท่ี่�ทำจัักสาน ว่ ่าต้้องการให้้
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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จักัสานมีีตลาดรองรับัที่่�กว้า้งขึ้้�น ซึ่่�งจะเป็็นผลดีีในระยะยาว ที่่�ผู้้�ผลิติ คืือ ผู้้�สูงูอายุใุนชุมุชนจะสามารถติดิต่อ่

ซื้้�อขายผลิิตภัณฑ์์จัักสานกัับผู้้�บริิโภคได้้โดยตรงสำคััญ และมีีการถ่่ายทอดภููมิิปััญญาการทำจัักสานให้้กัับ

เยาวชนในชุุมชน เพื่่�อให้้การทำจัักสานนั้้�นยัังคงได้้รัับการสืืบทอดให้้อยู่่�คู่่�ชุุมชนในอำเภอพนััสนิิคมต่่อไป

อภิิปรายผล

	 1.	 ผลิิตภััณฑ์์ที่่�โดดเด่่นของชุุมชน ได้้แก่่ ชะลอม ด้ ้วยเหตุผลท่ี่�ว่่าชะลอมเป็็นผลิิตภััณฑ์์ท่ี่� 

เป็็นที่่�ต้อ้งการของตลาด เมื่่�อผลิติมาแล้ว้จะสามารถจำหน่า่ยได้ต้ลอด เป็น็ผลิติภัณัฑ์ท์ี่่�ใช้ป้ระโยชน์ไ์ด้อ้ย่า่ง

หลากหลาย ทั้้�งใส่่สิ่่�งของ เช่่น ใส่่ไข่่ ใส่่อาหารแปรรููป ใส่่ของที่่�ระลึึก นอกจากนี้้�ทุุกคนสามารถที่่�จะเรีียนรู้้�

และเริ่่�มทำจัักสานจากการทำชะลอมนี้้� การที่่�ชะลอมเป็็นผลิิตภััณฑ์์ที่่�โดดเด่่น และผู้้�สููงอายุุในชุุมชนทุุกคน

ทำได้้ จะเป็็นกำลัังสำคััญในการผลิิตสิินค้้าหากมีีคำสั่่�งซื้้�อเข้้ามามาก 

	 2.	 ความคิิดเห็็นของผู้้�สููงอายุุในชุุมชนพนััสนิิคมในการยกระดัับขีีดความสามารถของชุุมชนไปสู่่�

ชุุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ ของอำเภอพนััสนิิคม จัังหวััดชลบุุรีีนั้้�น เมื่่�อนำทฤษฎีีส่่วนประสมทางการตลาด 

(Marketing Mix หรืือ  4Ps) (ศิิริิวรรณ เสรีีรััตน์์ และคณะ, 2546) มาวิิเคราะห์์จะพบว่่า 1) ผลิิตภััณฑ์์ 

(Product) ในส่่วนของผลิิตภััณฑ์์ท่ี่�มีีความเหมาะสมที่่�จะนำมาพััฒนาเป็็นสิินค้้า ได้้แก่่ ชะลอม สามารถ

พััฒนาให้้มีีความแตกต่่างจากเดิิม โดยการออกแบบผลิิตภััณฑ์์ท่ี่�สร้้างสรรค์์โดยใช้้ลายชะลอม ซึ่่�งผู้้�สููงอายุุ

ในชุุมชนพนััสนิิคมสามารถสานลายนี้้�ได้้ คุุณสมบััติิของผลิิตภััณฑ์์ที่่�ออกแบบมาใหม่่จะมีีการใช้้งานได้้อย่่าง

หลากหลายและเหมาะสมกัับสภาพสัังคมปััจุุบััน เช่่น กระเป๋๋าใส่่ iPad ท่ี่�ใส่่แก้้วเยติิ กระเป๋๋าสะพาย  

ที่่�รองแก้้ว เป็็นต้้น ด้้วยรููปลัักษณะที่่�ทัันสมััยประกอบกัับการนำงานจัักสานมาใส่่ในผลิิตภััณฑ์์ ทำให้้ลููกค้้า

เห็็นถึึงความประณีีต งดงามของผลิิตภััณฑ์์ และสามารถตอบสนองความต้้องการในเรื่่�องของการใช้้งานได้้ 

จะนำไปสู่่�การตััดสิินใจซื้้�อในที่่�สุุด สอดคล้้องกัับ นริิสรา ลอยฟ้้า (2563) ที่่�ศึึกษาการเพิ่่�มมููลค่่าสิินค้้าและ

เพิ่่�มช่่องทางการตลาดผ่่านระบบพาณิิชย์์อิิเล็็กทรอนิิกส์์ของกลุ่่�มวิิสาหกิจชุุมชนทอผ้้าไหมลายลููกแก้้ว  

ตํําบลนิิคมพััฒนา อํ าเภอขุขัันธ์์ จัังหวัดศรีีสะเกษ พบว่่า แนวทางการสร้้างมููลค่่าสิินค้้า ป ระกอบไปด้วย 

การออกแบบตราและบรรจุุภััณฑ์์เพื่่�อสร้้างภาพลัักษณ์์ที่่�ดีี  และการพััฒนาผลิิตภััณฑ์์ผ้้าทอ ส่ วนในระยะ 

ที่่�สอง พ บว่่า รู ปแบบการเพิ่่�มมููลค่่า ต้ องคำนึึงถึึงเรื่่�องของตราและบรรจุุภััณฑ์์ซึ่่�งจะช่่วยสร้้างภาพลักษณ์์ 

ที่่�ดีีให้้กับัสินิค้า้ และการพัฒันาต่อ่ยอดผลิติภัณัฑ์ ์ต้อ้งมีีการพัฒันาพัฒันาผลิติภัณัฑ์ร์ูปูแบบใหม่ ่การพัฒันา

จัักสานหััตถกรรมชะลอมนี้้�ก็็เช่่นกััน เพื่่�อการเข้้าสู่่�ชุมชนเศรษฐกิิจสร้้างสรรค์์ จ ะต้้องมีีการพััฒนาต่่อยอด

ผลิติภัณัฑ์ช์ะลอมสร้้างสรรค์์ให้เ้ป็น็รููปแบบใหม่ และมีีการจััดใส่่บรรจุภุัณัฑ์ท์ี่่�เหมาะสมจะช่่วยเพิ่่�มมูลูค่า่ได้้  

2) ราคา (Price) การตั้้�งราคาของสิินค้้าจัักสานให้้มีีความเหมาะสม มีีส่่วนสำคััญในการเลืือกใช้้ผลิิตภััณฑ์์

จัักสานของลููกค้้า ต้ องคำนึึงถึึงต้้นทุุนในการผลิิตสินค้้า ซึ่่�งงานจัักสานเป็็นงานที่่�มีีความเป็็นเอกลัักษณ์์ 

เฉพาะตััว มีีความละเอีียดในการทำ และต้้องใช้้เวลาในการประดิิษฐ์์ประดอยแต่่ละชิ้้�นงาน เพื่่�อให้้การผลิิต

ผลิิตภััณฑ์์จัักสานนั้้�นให้้มีีความสวยงามมากที่่�สุุด 3) การจััดจำหน่่าย (Place หรืือ Distribution) สำหรัับ

การจััดจำหน่่ายนั้้�น ผู้้�สู ูงอายุุมีีความต้้องการที่่�จะหาช่่องทางในการจำหน่่ายเพิ่่�มมากขึ้้�น เพื่่�อนำผลิิตภััณฑ์์

ออกสู่่�ตลาดเป้้าหมาย และเป็็นการกระจายสิินค้้าให้้ไปถึึงยัังกลุ่่�มลููกค้้าทุุกกลุ่่�ม ซึ่่�งต้้องมีีการวางแผน 

การตลาดเป็็นอย่างดีี ผู้้�วิ จััยได้้ออกแบบผลิิตภััณฑ์์และสร้้าง E-Commerce เพื่่�อขยายช่่องทางในการ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: The study employed the new Mnemonic - CAMR together with the inquiry  
learning cycle as a developing model. The participants of an experiment group and  
a control group were selected using the cluster random sampling technique. The research 
instruments were a lesson plan using this new strategy, a lesson plan using only the inquiry 
learning cycle, a learning achievement test, and a working memory test. The data were 
analyzed by using a t-test for an independent sample. The finding showed that the learning 
retention and the experiment group’s working memory were higher than the control group 
at the .05 levels of significance. Moreover, the effects of this new potential strategy were 
discussed. Thus, the model is suitable for the biology teachers in the teaching and learning 
process of biodiversity topics, while the students can utilize this model to improve their 
understanding of the topic and enhance learning retention and working memory.

Keywords:	Mnemonic strategy, Inquiry learning cycle, Working memory, Learning  
		  retention

Introduction
	 Science is very significant in modern times, and they play a greater role in the 
future, especially in biology, because of its importance in human life and very close to us 
(Rull, 2014; Ibe & Abamuche, 2019). Therefore, each country is trying to develop or  
create people with scientific knowledge. However, children from poorer backgrounds  
are disadvantaged in developing countries are disadvantaged concerning their learning 
development (Zorn & Noga, 2004; Kamper & Mampuru, 2007; Hamble & Dixon, 2017). 
Therefore, the researchers would like to find a simple strategy and not costly to promote 
science teaching and can be applied to each context of the child to achieve more  
educational equality. Moreover, based on the interview results with science teachers  
about the problems in the classes (Urdiales-Ibarra et al., 2018), it is considered the lack of 
student persistence, especially in learning biology. They can remember content for a short 
time and have no skills in memorizing content knowledge. These may be due to teaching 
and learning management that is still unable to develop students to learn and understand 
the link contents.
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	 Most problems of biology classes were caused by scientific terminology (Mandell, 
1975). Especially the content of biodiversity which have many specialized scientific  
terminology. These give students trouble remembering biology vocabulary and understand 
content, which is the basic knowledge that students must have. If the learners can not  
remember these basic content, they will have insufficient knowledge to use in analytical 
thinking, applying or studying in the future causing the development of memory which is 
the first knowledge base.  Moreover, the results of interviewing 10th grade students who 
learned the biology course on biodiversity showed that they wanted the instructor to teach 
methods or techniques to remember, more than just teaching only content. As the saying 
goes, The nature of science is not merely memorization, it is a quest for knowledge, a 
collection of information, resulting from self-knowledge creation, and can be applied to 
everyday life. However, the emergence of new knowledge, scientific skills including the 
sequence of steps for various methods to search for knowledge of learners will not be able 
to happen at all if the learners are unable to recognize the content that is the basis of  
various processes (Khaemmanee, 2012).
 	 Therefore, improving the quality of teaching and learning is essential in  
developing knowledge and the student’s skills, as mentioned before by the appropriate 
learning management model. The famous model widely used for science courses is the 
inquiry learning cycle model (Bybee et al., 2006). BSCS (Biological Science Curriculum 
Study) educators have invented and implemented this inquiry-based approach to develop 
science courses. However, using only the inquiry learning model may not solve the duration 
of recognition, which will affect students’ learning retention, and most of the usual  
biology content has many vocabularies to remember. So, it may not be enough to promote 
the memory skills of the students. Therefore, one crucial technique that plays a role in 
developing memory is mnemonic, which leads us to create the ultimate memory and pull 
out the maximum potential (Hancock, 2016). Mnemonic is a technique that allows  
children to remember information or vocabulary very well and easily, as well as being an 
unfamiliar data link caused by learning to be familiar with the previously known alphabet 
or pictures. Many researchers have adopted the mnemonic reconstruction strategies in 
teaching and learning, and this can help to remember and easier to restore data more  
meaningful and more concrete. These strategies are available for children of all ages and 
can be applied according to various types of content and a wide range of uses in high school 
children in memorizing words (Bakken & Simpson, 2011; Ketabi, 2011).
  	 Then, memory skills are essential and should be developed first, and these are the 
essential skills for a brain that leads to a successful life or can be called EF (Executive 
Functions), which are essential skills and necessary for the future world that makes human 
living more efficient and successful (Best et al., 2011; Diamond, 2013). Humans are not 
born with EF skills but are born with the potential to develop these skills (Borai et al., 2020) 
and make EF skills more active in intelligence development. This development can lead 
learners to succeed in various fields, especially senior high school students. Therefore, they 
must also be able to develop their brain skills to their full potential. The basic skill that 
serves as the first step in brain skills to a successful life is working memory or skills for 
short-term memory that occurs while doing various activities. While working, this  
memory skill will help students remember better and collect information while studying, 
doing activities, or working (Huizinga et al., 2018; Borai et al., 2020). It should be  
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developed together with long-term memory, which will help encourage the students to have 
more permanent memory. In addition, this short-term memory can be embedded into  
long-term memory and enable the retrieval of data stored in long-term memory for using 
or more persistence in learning the students (Lo, 2018).
	 Consequently, the researchers synthesized the new potential technique called the 
“CAMR technique,” which is a memorizing and a combination of inquiry learning cycle 
models to help solve the problems mentioned above. This will also help students improve 
their learning retention, working memory, more interest in studying, and not be costly to 
be a guideline for promoting classroom activities that emphasize innovation in science 
groups in the future.

Purpose of the Study 
	 The research aims to study the effects of the new Mnemonic - CAMR together 
with the inquiry learning cycle to enhance senior high students’ learning retention and 
working memory in Thailand.

Research Framework
	 Supporting theory for the development of the new Mnemonic - CAMR  
strategy
 	 This new Mnemonic strategy is based on a number of theories and researchers 
and applied to create a suitable strategy with a reliable procedure (Pungsamrong et al., 
2018). It is based on learning development, and it corresponds to theories and concepts in 
which knowledge and students’ memory will be highly obtained. The detail is listed below:
	 1.	 Cognition is the first step that relies on distinguishing, acknowledging, and 
learning from experiences. According to Bloom’s Taxonomy, knowledge and memory  
are the foundation of education. In addition, Piaget’s Theory and Information processing 
theory mentions that absorbing new knowledge or experience is a way to receive input 
from the environment (Gurbin, 2015; Bormanaki & Khoshhal, 2017).
	 2.	 Arrangement is the most critical step that is based on various supporting  
theories. For example, information processing theory explains encoding in which data is 
kept in long-term memory (Gurbin, 2015). In Gagne’s learning concept, the students will 
have to recall their existing knowledge to connect it with new knowledge and start to act 
on their own. This will help students express their actions associated with the objective 
(AL-Shammari et al., 2015). It is also linked to Ausubel’s theory mentioning that a person 
who has a foundation to relate the knowledge that he/she already has with new knowledge 
makes it meaningful (Agra et al., 2019). Other than that, the arrangement procedure also 
corresponds to Bruner’s theory in an iconic mode in which children can use pictures instead 
and in a symbolic mode in which symbols are used for learning. Students can understand 
the abstract by writing down the first underlined words (Wen, 2018). This is also accordant 
to George Herbert Mead’s symbolic interaction (Redmond, 2015). Moreover, this step 
instructs students to be self-learners, and instructors are just surrounding providers, related 
to the constructivism theory (Adom et al., 2016). At the same time, Guilford’s structure of 
intellect supports that the thinking dimension explains permanent memorization as  
long-term memory (Kurtzberg & Amabile, 2001). Students will use this for vocabulary 
distribution and selection of suitable syllables for creating a mnemonic sentence that  
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	 The new Mnemonic - CAMR strategy contained principle, detail, and related 
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Picture 1 Determining the process of learning management through the inquiry learning 
cycle model (5Es) in combination with a new Mnemonic CAMR strategy.

Materials and Methods
	 1.	 Population and sample group
		  The population applied in this study was senior high school students, Who are 
about 16-17 years old and studying in the science program in Chonburi province of  
Thailand. which the school has divide the students into 3 classrooms. Total number of  
135 people divided into 45 people per room. Every class was randomized with students  
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of various knowledge and skills levels. Sample groups were randomly chosen according 
to random cluster sampling. Two classes were selected randomly, one class as a control 
group, which was provided with the inquiry learning cycle model, and the second class as 
an experiment group, which was provided with the new Mnemonic - CAMR and inquiry 
learning cycle model. Finally, The researcher requested to collect the data by himself and 
this research project has passed the ethical review process of the Burapha University.
	 2.	 Research variables 
		  There are two groups of variables in this research. First, The Independent  
variable is the new Mnemonic - CAMR together with the inquiry learning cycle in  
biodiversity class for senior high school students. Second, the dependent variables are 
learning retention and working memory. The new Mnemonic - CAMR strategy was  
re-invented and developed by researchers from an old mnemonic strategy, which possibly 
causes false memory from the original term and has no straightforward procedure  
explaining how to build a sentence be more efficient. The new Mnemonic - CAMR  
strategy emphasizes using the first syllable and original pronunciation to provide procedure, 
methodology, and strategy detail mentioned below.
		  2.1	 Step 1 Cognition is learning knowledge from various sources; meaning, 
derivation, and basic understanding. This is collective learning in which a person can learn 
both directly and indirectly to understand the information characteristic that is needed to 
be remembered. 
		  2.2	 Step 2 Arrangement is organizing all information needed to be remembered 
into meaningful images and events. This arrangement step is divided into two patterns, 
including order arrangement and independent arrangement. The first or first two syllables 
of each required information are taken and arranged into a pleasurable order for an  
individual. After that, each main word is underlined to inform that those first or first two 
syllables are derived from which information. They are then distributed below and  
transformed into words with similar pronunciations. This distribution can be one or even 
two words. The pronunciation of those alphabets must not be excessively altered. 
		  Next, the distributed words are extracted into a meaningful sentence. Other  
additive words can be given to complete this sentence, but the less, the better. One more 
thing to be concerned about is that each sentence should be imaginative or having some 
senses of humor, for example; Por (Porifera), Coe (Coelenterata), Plathy (Platyhelminthes), 
Anne (Annelida), Moll (Mollusca), Nema (Nematoda), Artho (Arthropoda), Echi  
(Echinodermata), Chor (Chordata)
		  Example of distributed words: 
	 	 Example 1
			   Por	 Coe	 Platy	 Anne	 Moll	 Nema	 Artho	 Echi	 Chor
			   poo	 si	 party	 any	 moll	 Nema	 art	 ex	 chor
			   pore	 sy	 pati	 anny	 mont	 Name	 artho	 eco	 core
			   paul	 sea	 pa	 ani	 more	 Nymph		  echi	 cho
			   por	 see			   mal			   ec	
			      “Porsy pa ani mal nema” “Artho! echi ngub core”
		  Or Example 2
			      “Paul see party” “Ani mal and nymph’s art echo”
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		  2.3	 Step 3 Memorization is a step of applying the arranged sentence above to 
memorize and familiarize it. First, students try to imagine pictures from those arranged 
words, such as people, situation, object, or action. Then, imagine the scene following the 
sentence and repeatedly memorize them together 3-4 times or until successfully remember. 
After completing the previous step, memorize the main words in the sentence and repeat 
the correct total words. For example, in example 1, we got two new mnemonics sentences, 
“1. Porsy pa animal nema” and “2. Artho! echi ngub core” which the researchers and our 
students created in Thai karaoke words mix with English words. Moreover, we added 
“ngub” to complete the first sentence. The meaning of these sentences was, “1. Porsy brings 
animals away. And 2. Oh, man! Who bites a neck?” In example 2, we got two new  
mnemonics sentences “1. Paul see party.” and “2. Animal and nymph’s art echo.”
		  2.4	 Step 4 Recognition is a step of restoring the memorized information used 
by self-testing with the memory of the correct name, characteristic, composition, or basic 
information of the data. 
	 3.	 Research instruments
		  3.1	 Lesson plans using the inquiry learning cycle 
		  3.2	 Lesson plans using new Mnemonic - CAMR together with inquiry learning 
cycle
		  3.3	 Achievement test in biology classes containing 30 four-multiple-choice 
questions with difficulty at 0.23-0.65, discrimination at 0.23-0.69, and reliability at 0.89
		  3.4	 Working memory test in Biology subject containing two types; Forward 
block-tapping span test with two essay questions and backward block-tapping span with 
two essay questions, difficulty at 0.51-0.67, discrimination 0.21-0.28, and reliability  
at 0.85	
	 4.	 Ethical Consideration
		  The researcher requested to collect the data by himself after the research  
instruments was submitted the research ethics committee of Burapha university for formal 
approved the proposal.
	 5.	 Data collection and analysis
 		  5.1	 Researchers performed as lecturers in biodiversity using new Mnemonic - 
CAMR together with inquiry learning cycle as a treatment group or an experiment group 
and using only inquiry learning cycle as a control group for a total reach of 20 hours. 
		  5.2	 After performing the learning model, the achievement test and working 
memory test were administered. Then, the tests were repeated by using the achievement 
test 2 weeks after the first time.
		  5.3	 Scores obtained from the tests as well as the two-week-after test were 
statistically analyzed with an instant program.
		  5.4	 The obtained data were analyzed using an independent sample t-test to 
compare learning achievement between the new Mnemonic - CAMR and inquiry learning 
cycle (Experiment group) and single inquiry learning cycle (Control group) for two weeks 
after Biodiversity class in senior high school students.
		  5.5	 The obtained data were analyzed using an independent sample t-test to 
compare working memory between the experiment and control groups in the Biodiversity 
class of senior high school students.
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Results
	 Learning retention
	 The comparison of students’ learning retention after using new Mnemonic - CAMR 
together with inquiry learning cycle (Experiment group) and single using inquiry learning 
cycle (Control group). The average score of the biodiversity achievement test after two 
weeks (second after-class-test score) with a total score of 30 points was calculated and 
compared to 70% of the first test. Then the averages from the second test between the 
experiment and control groups were compared and shown in Table 1. 

Table 1	 The average, standard deviation, and independent t-test of learning retention of  
	 inquiry learning cycle (Control group) and new Mnemonic - CAMR together with  
	 inquiry learning cycle (Experiment group) 

		  First after-class	 Second after-class
Sample group	 n	 test 	 test	 X ̅   2-X ̅   1	 t	 *p
		  X ̅   1	 SD	 X ̅   2	 SD			 

Control	 45	 17.02	 4.08	 11.62	 2.53	 -5.40	 8.79	 .000
Experiment	 45	 21.24	 3.16	 17.51	 3.71	 -3.73		   

*p < .05

	 The result from Table 1 showed that the average learning retention of students 
provided with a single Inquiry learning cycle (Control group) in the first and second test 
are 17.02 and 11.62, respectively. The obtained result shows that students in this group 
have less retention than 70% of the first test. Meanwhile, the experiment group has an 
average score from the first and the second test at 21.24 and 17.51 points, respectively. The 
obtained result shows that students in the experiment group have higher retention than 70% 
of the first test. 
	 Thus far, the difference between averages (X ̅   2 - X ̅   1) of the control group and  
experiment group in the first and the second after-class test are -5.40 and -3.37,  
respectively. The result shows a negative value of the second test in both groups. Due to 
the result, it is clear that the achievement score decreased in both groups, but less difference 
was found in the experimental group than in the control group. The statistic independent 
t-test analysis concludes that learning retention from students in the experiment group is 
significantly higher than students in the control group (p < .05).
	 Working memory
	 The comparison of students’ working memory after using new Mnemonic - CAMR 
together with inquiry learning cycle (Experiment group) and single using inquiry learning 
cycle (Control group) is shown in Tables 2-3 
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Table 2	 The average, standard deviation, and independent t-test of visuospatial short-term  
	 memory with forwarding block-tapping span type of inquiry learning cycle  
	 (Control group) and new Mnemonic - CAMR together with inquiry learning cycle  
	 (Experiment group)  

   Sample group	 n	 X ̅  	 SD	 df	 t	 *p

Control	 45	 6.93	 1.95	 44	 14.35	 .000Experiment	 45	 11.63	 1.83	 44		

*p < .05

	 The results from Table 2 showed the average of working memory in visuospatial 
short-term memory with forwarding block-tapping span type of the students in the control 
group is 6.93 points, which is less than 70% of the total score. Meanwhile, the average 
score of the students in the experiment group is 11.63 points, which is higher than 70% of 
the total score. In summary, the students in an experiment group tend to have significantly 
better visuospatial short-term memory in working memory than those in the control group 
(p < .05).

Table 3	 The average, standard deviation, and independent t-test of visuospatial Working  
	 memory with backward block-tapping span type of inquiry learning cycle (Control  
	 group) and new Mnemonic - CAMR together with inquiry learning cycle  
	 (Experiment group) 

   Sample group	 n	 X ̅  	 SD	 df	 t	 *p

Control	 45	 5.37	 2.48	 44	 15.60	 .001Experiment	 45	 12.21	 2.35	 44		

*p < .05

	 Table 3 showed the average of working memory in the sense of visuospatial  
working memory with backward block-tapping span type of students in the control group 
is 5.37 points, which is less than 70% of the total score. Meanwhile, the average score of 
students in the experiment group is 12.21 points, which is higher than 70%. 
	 This investigation shows that students provided with the experiment group tend 
to have significantly better visuospatial working memory in working memory than those 
who were provided with only the inquiry learning cycle. (p < .05).	

Discussion
	 Findings of the research on the effects of new Mnemonic - CAMR together with 
inquiry learning cycle for enhancing learning retention and working memory were discussed 
as the followings:
	 1.	 Learning retention 
	 Learning retention is the ability to memorize or accumulate what is being taught 
in the memory that could be recalled to solve problems or apply to different situations.  
As the time passed, the subsequent result after evaluated the change would be learning 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 13.  Number 2.  December 2022

105

retention. This conformed with Kamuche (2005), who stated that learning retention could 
retain and store what was learned inside the brain and recall them once needed (Adams, 
1967). Mnemonic - CAMR, together with the inquiry learning cycle, could elevate students’ 
learning retention. This included five steps as the followings: 
	 Step 1 Engagement: there would be a cognition level of the new Mnemonic - 
CAMR at this level. The students would get on to new experiences and be stimulated by 
teachers about what they would be studying, including questioning and watching VDO. 
These allowed students to memorize and pay attention to lessons better. There was also  
a mnemonic in cognition level that students would write down basic information of  
knowledge they wanted to memorize onto the paper to prepare mnemonic sentences.  
Therefore, students had to pay attention to finding topics that would be used in forming 
sentences. To do this, students studied from VDO, games or questions answering, which 
conformed with the learning theory of Piaget, which stated that students would absorb 
information, images, or scenarios from what they learned (Bormanaki & Khoshhal, 2017) 
and Information processing theory which stated that input was stored as a short term  
memory (Klausmeier, 1985), which divided into two parts that were acknowledgment and 
interests. In the presence of Mnemonics - CAMR, recalling information would be better 
and eventually turn into long-term memory. 
	 Step 2 Exploration: there would be a cognition and arrangement step of  
Mnemonic - CAMR at this level. The students would be an explorer who searched for 
information by themselves. Exploration step has cognition step of Mnemonic - CAMR 
which students would acquire both inquiry process, analyses of an approach to find  
information, team working processes, tasks assignment regarding skills of each individual. 
There was also an arrangement at this level. As to this, obtaining information and  
knowledge that wanted to memorize were arranged in a meaningful way regarding images 
and scenarios. This was considered the most important step for students to create their 
mnemonic sentences, which subsequently turned into long-term memory. This corresponds 
with information processing in encoding, which would be stored in long-term memory 
(Klausmeier, 1985). Teachers would provide guidelines for students to choose specific 
topics and use existing information to produce mnemonic sentences according to the  
selected topic.
	 Step 3 Explanation: there would be a memorization step of the new Mnemonic - 
CAMR at this level. Students would gather the information they got from research and 
investigations from previous steps, including analyzing and concluding the study  
results. Thus, students would acquire knowledge processing and practice explaining  
understandable things to listeners, absorbing additional information from extended studies. 
Moreover, there was also memorization of the new Mnemonic - CAMR which students 
would review and memorize their mnemonic sentences and present them in front of the 
class. Students would think of images and scenarios during the review according to the 
technique that the researchers constructed. This provided students with knowledge  
retention, memorization from short-term memory, which leading to long-term memory. In 
line with Information processing theory, it indicated that a relationship between existing 
knowledge and new knowledge could lead to knowledge being stored in long-term  
memory (Klausmeier, 1985).
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higher level of learning retention. This is in according with the research of Behr (2012) 
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(2016) researched the effectiveness of using mnemonic techniques in learning English 
vocabulary. Results of the study indicated that the students could remember the English 
words for a long time after being introduced to the mnemonic technique. It is also  
consistent with Safa & Hamzavi’s (2013) research which studied the mnemonic method 
on vocabulary learning and long-term retention. The results found that subjects in the 
keyword group outperformed the memorization group significantly in learning and  
retaining the newly learned vocabularies. Moreover, the mnemonic method is an efficient 
vocabulary instruction technique as it leads to longer-term retention.
	 It could be seen in the results that our new Mnemonic - CAMR, together with 
inquiry learning which has both powerful strategies, could uplift the learning retention of 
students. It also helps students to memorize things better. It promotes the utilization of the 
memory ability of humans in creating learning benefits and supports memorization that is 
easy to understand, which is embedded in long-term memory, causing students to have a 
higher level of learning retention.
	 2.	 Working memory
	 One of the brain skills or Executive function (EF) is a skill that helps develop  
the frontal lobe, which allows humans to manage data in the cognitive system and mind 
effectively is a working memory or considered short term memory. Although working 
memory has limited capacity, it should be developed along with long-term memory to allow 
students to have more sustainable long-term memory. Sweatt (2010) stated that during 
work, information was retrieved from memory in order to be used in a brief period, which 
was a collection of temporary information. It was a collection and management of  
information in the cognitive process that consisted of information selection, the information 
receives, encoding, storing, and implementing information. It consisted of 5 steps as the 
following:
	 Step 1 Engagement level: there would be a new Mnemonic - CAMR cognition 
level at this level. Students would be stimulated by teachers, which is considered a way to 
direct students to the lesson by asking questions, discussing, doing an activity, or giving 
examples of daily situations. It could draw learners’ attention and challenge them to feel 
curious, leading to inquiry or interest in learning. At this level, there was a gathering of 
basic information, components, vocabularies found from note-taking, observation, and 
listening to be ready to construct mnemonic sentences. It was compatible with a learning 
theory of Bloom that stated that cognition was an ability of the brain to preserve stories 
inside of it, which became specific knowledge in terms of vocabularies and definition or 
content comprehension (Bloom et al., 1956; Anderson et al., 2001). In addition, it allowed 
learners to use multiple skills during activities, especially memory skills, which would be 
the first skill learners would be using. 
	 Step 2 Exploration: there would be cognition and arrangement of the new  
Mnemonic - CAMR at this level. After receiving partial information from the first step, 
students would investigate, find information, and learn from knowledge sources by  
themselves. From self-study, students could practice multiple processes, which enabled 
students to think of the answers, had complex thinking, or planned to search for knowledge 
by themselves, which there would be cognition of the new Mnemonic - CAMR in this 
level. According to students’ curiosity to find new additional information as much as  
possible to form complete mnemonic sentences. Students were brainstorming to enumerate 
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information details and gain desired knowledge before moving onto the next level.  
There was also a meaningful arrangement of mnemonic, which allowed students to bring 
experience, knowledge, vocabularies, or any information to arrange into meaningful  
sentences or karaoke sentences or stories that allowed listeners to get a picture from a whole 
story. Students could practice working memory through complex thinking and associative 
thinking that linked each data into mnemonic sentences. For example, the meaning of 
sentences known in the past but may refer to vocabularies that rose from mnemonic  
sentences during the activity. This also aligned with the learning theory of Bruner that 
stated that learning methods that learners used as a tool to discover knowledge depended 
upon the development level of learners. Moreover, learners might imagine or crate vision 
in their minds. The use of symbols allowed learners to understand abstract and virtual 
learning that supported learning from intangibility. 
	 Step 3 Explanation: there would be memorization of the new Mnemonic - CAMR 
at this level. Students would gather the information they obtained from research, experiment, 
or seek through methods then conclude. For example, after explaining and concluding the 
group, learners presented mnemonic sentences of the group and elaborated its content, 
vocabularies, including a further explanation about the concept of their mnemonic  
sentences. This allowed learners to practice working memory at this level. This was an 
exercise for short-term memory at a specific time that students had to be active in order  
to connect memory before giving a presentation and make use of cognition that just  
concluded in the previous level in providing a verbal explanation. This is consistent with 
Information processing theory, which states that human memory began with inputs from 
5 senses and is stored inside in short-term memory, which could be retrieved during works. 
This caused behaviors, movements, and speeches (Klausmeier, 1985) 
	 Step 4 Elaboration: in this level, students got to extend their existed knowledge 
through question answering and activities arranged by teachers with intentions to provide 
students with deeper and clearer knowledge. This could be done by connecting prior  
knowledge with new knowledge. Teachers also guided the conclusion and provided the 
correct knowledge through activities. Students were involved in activities during class, 
explained and gained additional knowledge, asked questions, and commented on situations 
that a teacher raised examples, including reviewing vocabularies and voting mnemonic 
sentences. This could be because of its correctness, completion of vocabularies, or meaning 
of the sentences that are easy to memorize or used. Apart from these, students could apply 
gained knowledge to other areas or scenarios, which allowed them to have a broader  
perspective.  
	 Step 5 Evaluation: there would be recognition of the new Mnemonic - CAMR at 
this level. The knowledge and skills of students would be evaluated both by students and 
teachers. Students also evaluated themselves or their peers whether there was a progression 
of the knowledge through the questioning method. In addition, students got to practice 
memory skills in answering questions or doing activities, which required short-term  
memory that rose from learning and knowledge retrieval. More than these, there was also 
a recognition level of the new Mnemonic - CAMR that students and teachers got to  
evaluate mnemonic sentences together. For example, teachers asked students to read the 
whole Mnemonic sentences and asked where the first syllable came from or where the 
second syllable came from. Under information processing theory, this stated that stimuli 
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would be stored in the short-term memory within a limited time frame (Gurbin, 2015). 
Students could recall such data for use once needed by arranging and organizing the  
memory. Each person had different abilities to memorize things, where mnemonic could 
be employed to recall memory for use better (Bakken, 2017). 
	 In addition to this, the new Mnemonic - CAMR also promoted students to have 
creativity, know how to utilize the benefits of languages, and allow students to use their 
prior knowledge. Apart from connecting memories in activities, students could also use 
them to make the Mnemonic - CAMR technique used in their learning. Mnemonic - CAMR 
technique helped students recognize using short-term memory while doing activity in a 
specific time, or this could be called working memory. This allowed students to look at the 
activity in a big picture or correctively thought of the preceding process (Dehn, 2008). For 
these reasons, Mnemonic - CAMR allowed students to develop working memory skills to 
be more effective. This aligned with the research of Nelson and Vu (2009), who compared 
results of mnemonic in recalling received passwords and a new password that the persons 
newly set for themselves. Memorizing passwords had vital interaction between types of 
passwords and the delay in recalling the memory in terms of times and numbers of times 
that participants tried to memorize their passwords correctly. The participants were trained 
to use mnemonics to memorize words that directed them to passwords they set for  
themselves. The study found that participants who trained with mnemonics to memorize 
new passwords set for themselves could recall faster and more accurately than those who 
trained to memorize received passwords. This is in line with the research of Choudhary 
and Choudhary (2016) who studied the use of Mnemonics in teaching technical vocabulary 
memorization for object-oriented programming. Normally, the system of this program is 
hard to memorize, that most students commented that they found it hard to memorize  
vocabularies used in this program. So, numbers of Mnemonic techniques were initiated 
and tested with students. Results of the memorization study were found to be better. For 
all vocabularies determination, students could memorize through single vocabulary, which 
considered the smallest part and easiest to memorize within the scope of the program.
	 Thus, it could be seen that the new Mnemonics - CAMR together with the inquiry 
learning cycle, could enhance working memory during the work of students at a significance 
level of .05.
	 In conclusion, this research highlights the new strategic Mnemonic - CAMR  
together with the inquiry learning cycle that researchers developed was simple and not 
costly. It promoted science teaching and could apply to students in developing countries. 
Moreover, we can apply each content and context of the children with intelligence and 
other skills development. It may help to enhance or practice them to be creative, memorize 
basic vocabularies or processes and components of knowledge in many fields that they 
need to memorize, and allow them to make good use of memory ability in their daily lives 
in the future. 

Recommendations
	 General recommendations for the research
	 The recommendation would be to adjust the activity by allowing the teachers to 
hint to the engagement level at the end of the activity and let the learners seek or inquire 
for knowledge and form Mnemonics sentences before the next class. So that during the 
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class, students will begin to investigate and gather information again. Then, in explanation 
and conclusion levels, there will be Mnemonic sentences voting within the group of  
learners to identify the most appropriate Mnemonic sentence. The Mnemonic sentence that 
got voted will then have competed with other voted Mnemonic sentences from other groups. 
These allow learners to have enough time to form Mnemonic sentences and encourage 
every learner to think about forming Mnemonic sentences.
	 Recommendations for future research
 	 There should be a study on learning management by Inquiry Learning Cycle (5Es) 
together with Mnemonic - CAMR with other factors that related to students such as  
communication, team working collaboration processes, ability to create memory forms, 
due to students’ benefit in their daily lives and could be implemented in other subjects as 
well. The model may help enhance learners’ creativity, memorize basic vocabularies or 
processes, learn components of knowledge, and make good use of memory ability in their 
daily lives.
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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