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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยองอยู่่�ในระดัับมาก
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สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรียีนมััธยมศึกึษา สังักัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามัธัยมศึกึษา

ชลบุุรีี ระยอง อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 
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	 4.	 สมการพยากรณ์์สมรรถด้้านการพััฒนาตนเองของครูู ได้้แก่่ ด้้านการกระตุ้้�นเชาว์์ปััญญา (X
3
) 

ด้้านการสร้้างบารมีี (X
1
) ด้้านการคำนึึงถึึงปััจเจกบุุคคล (X

4
) ด้้านพลัังอำนาจพึ่่�งพา (X

11
) และ ด้้านพลััง

อำนาจบังัคับั (X
6
) โดยมีอีำนาจในการพยากรณ์ส์มรรถนะด้า้นการพัฒันาตนเองของครูโูรงเรียีนมัธัยมศึกึษา 

สังักััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษามัธัยมศึกึษาชลบุุรี ีระยอง ได้ร้้้อยละ 54.40 สามารถสร้า้งสมการพยากรณ์์

ในรููปแบบคะแนนดิิบ และคะแนนมาตรฐาน ได้้ดัังนี้้�

	 Y ̂  = 0.97 + 0.43(X
3
)  0.59(X

1
) + 0.42(X

4
) + 0.21(X

11
) + 0.22(X

6
)

	 z ̂   = 0.36(Z
3
)  0.33(Z

1
) + 0.32(Z

4
) + 0.26(Z

11
) + 0.23(Z

6
) 

คำสำคััญ:	 สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู, สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นท่ี่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุรีี  

	 ระยอง

Abstract The purpose of this Quantitative research were to study; the level of factors 

influencing the self development competencies of secondary school teachers under the 

secondary educational service area office Chonburi Rayong, the relationship between 

the factor influencing the self development competencies of secondary school teachers, 

and to create the regression equation of the self development competencies of  

secondary school teachers under the secondary educational service area office Chonburi 

Rayong 2022. The total of a selected sample were 356 teachers in school under the 

secondary educational service area office Chonburi Rayong. The instrument used for  

data collection was five-rating scale questionnaire, which was divided into three pasts,  

namely, questions regarding to the teachers transformational leadership, power using by 

administrators and the self development competencies of secondary school teachers 

under the secondary educational service area office Chonburi Rayong. The data was 

analyzed by a computer program; using Mean ( ̅X ), Standard Deviation (SD), Pearson’s 

product moment correlation coefficient and Stepwise multiple regression analysis.

	 The findings were as follows: 

	 1.	 The  self development competencies of secondary school teachers under the 

secondary educational service area office Chonburi Rayong overall and in each aspect 

were at a high level.

	 2.	 Teachers transformational leadership and power using by administrators 

overall and in each aspect were at a high level.

	 3.	 The factors influencing the self development competencies of secondary 

school teachers related to and the self development competencies of secondary school 

teachers under the secondary educational service area office Chonburi Rayong with 

statistically significant at the level of .01.
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 4.	 Self development competencies of secondary school teachers has five factors: 

Intellectual Stimulation (X
3
) Idealized Influence (X

1
) Individualized Consideration (X

4
) 

Connection Power (X
11

) and Coercive Power (X
6
). The predicted factors those affected  

the self development competencies of secondary school teachers under the secondary 

educational service area office Chonburi Rayong was 54.50% accurate and the regression 

equations of point in the form of standard score as follow:

The regression equations of the raw score

	 Y ̂  = 0.97 + 0.43(X
3
)  0.59(X

1
) + 0.42(X

4
) + 0.21(X

11
) + 0.22(X

6
)

	 z ̂   = 0.36(Z
3
)  0.33(Z

1
) + 0.32(Z

4
) + 0.26(Z

11
) + 0.23(Z

6
) 

Keywords:	 Self - development competencies of secondary school teachers, 

	 	 The secondary education service area office Chonburi Rayong

บทนำ

	 ในสภาวการณ์์ของโลกยุุคปััจจุุบัันนี้้�มีีการเปลี่่�ยนแปลงไปอย่่างรวดเร็็ว ซึ่่�งการเปลี่่�ยนแปลง 

ดัังกล่่าว ทำให้้เกิิดการแข่่งขัันที่่�สููงมากยิ่่�งขึ้้�น ทั้้�งผลกระทบทางด้้านเศรษฐกิิจ สัังคม และการเมืือง รวมถึึง

การศึกึษา ทั้้�งนี้้� ประเทศไทยเป็็นประเทศหนึ่่�งที่่�ได้้รัับผลกระทบจากสถานการณ์์ดัังกล่่าว ผลกระทบเหล่่านี้้� 

ก่่อให้้เกิิดปััญหาและวิิกฤติิการณ์์ต่่าง ๆ เป็็นจำนวนมากจึึงเป็็นเรื่่�องที่่�น่่าสนใจว่่าในสภาวะของโลกที่่�

เปลี่่�ยนแปลงเช่่นนี้้� หน่่วยงานต่่าง ๆ ควรที่่�จะมีีการปรัับตััวและรัับมืือต่่อการเปลี่่�ยนแปลง รวมถึึงบุุคลากร

หรืือผู้้�คนในหน่่วยงานจะต้้องพััฒนาตนเอง เพื่่�อให้้สามารถดำรงอยู่่�ได้้อย่่างมั่่�นคง และเอาชนะวิิกฤติิการณ์์

ต่่าง ๆ กำลัังเผชิิญอยู่่�ให้้ได้้ ผู้้�บริิหารถืือเป็็นบุุคคลสำคััญในการนำองค์์การไปสู่่�เป้้าหมายที่่�วางไว้้ท่่ามกลาง

สถานการณ์์การเปลี่่�ยนแปลงท่ี่�เกิิดขึ้้�นอย่างรวดเร็็วนี้้� ผู้้�น ำหรืือผู้้�บริิหารนั้้�นจะต้้องมีีบทบาทสำคััญในการ

กำหนดวิิสััยทััศน์์ พั นธกิิจ น โยบายสนัับสนุุนการทำงาน  ใช้้กลยุทธ์ผลัักดัันให้้เกิิดพลัังในการร่่วมมืือ 

ของทุุกฝ่่ายในองค์์การ เพื่่�อวางแผนกลยุทธ์และดำเนิินการไปสู่่�เป้้าหมายที่่�ต้้องการและมีีการติิดตาม 

ประเมิินผลเพื่่�อสร้้างความเปลี่่�ยนแปลงให้้เกิิดขึ้้�นอย่างต่่อเนื่่�อง เพ่ื่�อให้้องค์์การเกิิดการเปลี่่�ยนแปลงอย่่าง

ต่่อเนื่่�องได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ (สุุวรรณีี คำมั่่�น, 2551, หน้้า 11-14 )

	 จากการเปลี่่�ยนแปลงของโลกในยุุคปััจจุุบััน  สถานศึึกษาของไทย เป็็นหนึ่่�งในองค์์การที่่�ได้้รัับ 

ผลกระทบจากสิ่่�งแวดล้อ้มภายนอก ทั้้�งทางด้า้นเศรษฐกิิจ สังคม และการเมืือง เพราะถ้้าสิ่่�งแวดล้้อมภายนอก
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บริิหารงานที่่�ช่่วยให้้การปฏิิบััติิงานของบุุคคลในองค์์การ ให้้ประสบความสำเร็็จ มีีประสิิทธิิภาพ นอกจากนี้้�

ความพึงึพอใจในการปฏิบิัตัิงิานของบุคุคลในองค์ก์ารที่่�เป็น็เครื่่�องชี้้�ให้้เห็น็ถึงึการบริหิารงานและการทำงาน

อีีกด้้วย ตลอดจน การรัักษาสภาพการเปลี่�ยนแปลงที่่�ดีีให้้มีีการพััฒนาอย่างยิ่่�งต่่อเน่ื่�องและยั่่�งยืืน  (เอกชััย  

กี่่�สุุขพัันธ์์ และคณะ, 2553, หน้้า 4)

	 ซ่ึ่�งการที่่�จะเริ่่�มต้้นสู่่�การเปลี่�ยนแปลงของสถานศึกษาไทยไปในทางทิิศที่่�ดีียิ่่�งขึ้้�น ขึ้้ �นอยู่่�กับ 

ตัวับุคุลากรทางการศึึกษาโดยมีีการควบคุุมจากผู้้�บริิหารเป็น็สิ่่�งสำคััญจะที่่�ทำให้้สถานศึกษาก้้าวไปข้างหน้้า

ได้้ ทางสำนัักงานพััฒนาครููและบุุคลากรทางการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน จึึงได้้กำหนดสมรรถนะวิิชาชีีพครููที่่�จะใช้้

ในการประเมิินการปฏิิบััติิงานของครููของบุุคลากรทางการศึึกษาที่่�ชััดเจน คืือ   สมรรถนะหลััก (Core  

competency) เป็็นสมรรถนะร่่วมท่ี่�ครููและบุุคลากรทางการศึึกษาทุุกคนต้องมีี  และ สมรรถนะประจำ 

สายงาน  (Functional competency) เป็็นสมรรถนะเฉพาะที่่�เกี่่�ยวกัับการปฏิิบััติิงานของแต่่ละตำแหน่่ง

ตามสายงานครูู ส่ ่วนหนึ่่�งเพื่่�อผลประโยชน์์ของครููในหลาย ๆ ด้้าน  แต่่อีีกส่่วนหนึ่่�งเพ่ื่�อผลประโยชน์์ของ 

ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนท่ี่�ดีีขึ้้�น  และได้้รัับการพััฒนาคุุณธรรมจริิยธรรม และส่่วนสุุดท้้ายคืือผลประโยชน์์

ของสถานศึึกษา คืือ การพััฒนาครูู เพื่่�อให้้มีีประสิิทธิิภาพในการจััดการเรีียนรู้้� โดยพััฒนาขีีดความสามารถ

ของครูใูห้ม้ีีความโดดเด่น่ มีีสมรรถนะท่ี่�ดีีอยู่่�ในระดับัสมรรถนะสูงู และสูงูมากยิ่่�งขึ้้�นตามอายุงุาน ซึ่่�งผู้้�บริิหาร

ต้้องเห็็นถึึงความสำคััญของการพััฒนาสมรรถนะของครูู เพื่่�อที่่�จะทำการวางแผน และกำหนดนโยบาย ให้้

ครููนั้้�นได้้เกิิดการเรีียนรู้้� สร้้างองค์์ความรู้้�ใหม่่ ๆ และพััฒนาวิิชาชีีพตนเองอย่่างต่่อเนื่่�อง ซึ่่�งจะเป็็นผลดีีกัับ

ทั้้�งตััวครูู ผู้้�เรีียน และสถานศึึกษาเป็็นหลััก (วนิิดา ภููวนารถนุุรัักษ์์, 2551, หน้้า 77)

	 สิ่่�งที่่�มีีอิทธิพลสำคััญต่อองค์์การอย่างหนึ่่�งคืือผู้้�บริิหารสถานศึกษา และ ครููภายในสถานศึกษา ซึ่่�ง

ตััวชี้้�วััดสู่่�ความสำเร็็จของผู้้�บริิหารและครูู คืือ การใช้้ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลง ซึ่่�งต้้องแสดงความสามารถ

ในการทำให้้ผู้้�ร่่วมงานได้้รัับการตอบสนองในสิ่่�งที่่�ต้้องการ และมีีความพอใจในผลงานที่่�ได้้รัับมอบหมาย 

สามารถสร้้างบรรยากาศการบริิหาร ให้้เกิิดแรงจููงใจต่่อบุุคลากรในสถานการณ์์การเปลี่่�ยนแปลง ที่่�เกิิดขึ้้�น

ตลอดเวลา นอ กจากนี้้� ผู้้� บริิหารและครููจึึงมีีบทบาทสำคััญที่่�จะกระตุ้้�น  ควบคุุม อ ำนวยความสะดวก  

ให้้คำปรึึกษา และส่่งเสริิมสนัับสนุุนให้้ผู้้�ร่่วมงานมีีลัักษณะตามที่่�สัังคมต้้องการ โดยผู้้�บริิหารและครููต้้อง

พยายามกระตุ้้�นให้้ผู้้�ร่่วมงานรู้้�ถึงคุุณค่่าในงานวิชาชีีพครูู สร้้างบรรยากาศการทำงาน รั บฟัังความคิิดเห็็น 

เพื่่�อเปิิดโอกาสให้้บุุคลากรและผู้้�ร่่วมงานแต่่ละคนแสดงความสามารถกัับงานที่่�ปฏิิบััติิได้้ตรงตามเป้้าหมาย

ขององค์์ รวมถึึงการกระตุ้้�นให้้มีีสมรรถนะหลัักด้้านการพััฒนาตนเองอย่างต่่อเน่ื่�อง อัันจะนำมาซ่ึ่�ง 

ความพึึงพอใจ ขวััญกำลัังใจ และการปฏิิบััติิงานในวิิชาชีีพที่่�มีีประสิิทธิิภาพ (ศิิริิกาญจน์์ ไกรบํํารุุง, 2559, 

หน้้า 3)

	 นอกจากนี้้� พลั ังอำนาจถืือเป็็นปััจจััยสำคััญและจำเป็็นอย่่างยิ่่�งที่่�ผู้้�บริิหารสถานศึึกษาจะต้้องมีี

เนื่่�องจากผู้้�บริิหารสถานศึึกษามีีหน้้าที่่�ควบคุุมดููแล ตั ดสิินใจ รั บผิิดชอบ รวมทั้้�งประเมิินการทำงานของ 

สถานศึกึษาให้บ้รรลุเุป้า้หมายอย่า่งมีีประสิทิธิภิาพ ประสิทิธิผิล ซึ่่�งในการใช้อ้ำนาจของผู้้�บริหิารสถานศึกึษา

ต้้องใช้้ให้้ถููกต้้องเหมาะสมจะช่่วยให้้ทำงานสำเร็็จเป็็นไปตามนโยบายและเป้้าหมายของโรงเรีียน ผู้้� บริิหาร

จำเป็น็ต้องหารููปแบบและวิธิีีการที่่�จะนำไปสู่่�เป้า้หมาย การใช้อ้ำนาจมีีส่วนทำให้ก้ารบริิหารจัดัการเกิดิความ

คล่อ่งตััว ยิ่่�งถ้้าคนมีีจำนวนมากผู้้�บริิหารจำเป็น็ต้องมีีอำนาจเพ่ื่�อควบคุุมให้้ผู้้�อื่�นฟังัและปฏิบัิัติติาม (Kanter, 
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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1997, pp. 67-68) ดัังนั้้�น เพื่่�อให้้ครููและบุุคลากรทางการศึึกษาทุุกคนในสถานศึึกษาปฏิิบััติิตามคำสั่่�งของ

ผู้้�บริิหารสถานศึกษา เพื่่�อบรรลุุเป้้าหมายที่่�วางไว้ใ้นทิศทางเดีียวกัันจนเกิิดผลสำเร็จ็ รวมทั้้�งเป็น็ปัจจััยกระตุ้้�น

และส่ง่เสริมิให้้ครููและบุุคลากรทางการศึกึษาอยากพัฒันาสมรรถนะหลัักในการทำงานของตนเองตลอดเวลา 

ผู้้�บริหิารสถานศึกึษาจึงึจำเป็็นต้อ้งมีีพลังัอำนาจซึ่่�งเปรีียบเสมืือนเป็น็ตัวัยึดึเหนี่่�ยวให้ค้รูปูฏิบิัตัิงิานด้ว้ยความ

พึึงพอใจและเกิิดการยอมรัับ (ดวงพร ว่่องสุุนทร, 2556, หน้้า 23)

	 ปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นกับสมรรถนะในการทำงานของครููรวมถึึงการพััฒนาตนเองทางด้้านวิชาชีีพนั้้�น 

มีีหลากหลายปััจจััย จ ะมีีความเกี่่�ยวข้้องกัับเรื่่�องของการบริิหารงานภายในโรงเรีียน  ในสัังกััดสำนัักงาน 

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง เนื่่�องจากทางกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา

ชลบุรีี ระยอง นโยบายให้้ทุกุโรงเรีียนเร่ง่พััฒนาสถานศึกษาให้้เป็น็โรงเรีียนมาตรฐานสากล โดยให้้ทุกุโรงเรีียน

มีีการดำเนิินการพััฒนาสถานศึึกษาในทุุกด้้าน ซึ่่�งนโยบายเร่่งด่่วนที่่�ต้้องดำเนิินการ ซึ่่�งมีีจุุดเน้้นที่่�จะพััฒนา

บุุคลากรทางการศึึกษา ให้้ไปสู่่�เป้้าหมายที่่�วางไว้้ แต่่อาจจะมีีข้้อขััดข้้องบางประการ ที่่�จะทำให้้โรงเรีียนนั้้�น

ไม่่สามารถปฏิิบััติิตามได้้อย่่างชััดเจน ตััวอย่่างเช่่น การกำหนดแผนงานองค์์การที่่�ไม่่สอดรัับกัับบริิบทและ

สภาพปััญหาของสถานศึึกษา การบริิหารงบประมาณและการใช้้ทรััพยากรในการดำเนิินการโครงการหรืือ

กิิจกรรมไม่่สามารถเลืือกใช้้ทรััพยากรได้้อย่่างเหมาะสมหรืือทรััพยากร ท ำให้้ครููไม่่สามารถจััดกิิจกรรม 

การเรีียนรู้้�ที่่�สมบููรณ์์ได้้ อีี กทั้้�งการวััดและประเมิินผลไม่่สามารถสะท้้อนคุุณค่่าหรืือคุุณภาพของโครงการ

และกิิจกรรม ที่่�กล่่าวมาทั้้�งหมดนี้้�จะสร้้างปััญหาและกระทบต่่อการทำงานของครููรวมถึึงการพััฒนาตนเอง

ของครููในที่่�สุุด (พรรษวุุฒิิ จููโพธิ์์�แก้้ว, สััมภาษณ์์, 20 สิิงหาคม 2564) ผู้้�บริิหารในโรงเรีียนเป็็นปััจจััยสำคััญ

ท่ี่�จะทำให้้ครููนั้้�นเกิิดการพััฒนาตนเอง และส่่งผลเก่ี่�ยวเน่ื่�องกัับการพััฒนาสถานศึกษา ตั วผู้้�บริิหารเอง 

ต้อ้งให้้ความสำคััญการกัับพััฒนาตนเองของครูู ซึ่่�งจะทำให้้เกิิดแรงกระตุ้้�นในลักษณะเชิงิบวก เกิดิขวััญและ

กำลัังใจในการพััฒนาตนเอง อีี กทั้้�งการสนัับสนุุนของผู้้�บริิหารเชิิงนโยบาย เช่่น  การตั้้�งงบประมาณเพื่่�อให้้

ครูสูามารถเบิิกจ่า่ยเพ่ื่�อใช้ใ้นการไปอบรมพััฒนาตนเองในหัวข้อ้ที่่�ครูสูนใจ จะเป็น็แรงผลัักดันัให้ค้รูสูามารถ

พััฒนาสมรรถนะการทำงานได้้อย่างมีีประสิิทธิภาพ จ ะส่่งผลที่่�ดีีอย่่างต่่อเนื่่�องภายในโรงเรีียน  (อาจิินต์  

แซ่่อุุน, สััมภาษณ์์, 20 สิิงหาคม 2564)

	 จากปัญัหาดังักล่า่ว ผู้้�วิจัยัจึงึมีีความสนใจศึกึษาปัจัจัยัที่่�ส่ง่ผลต่อ่สมรรถนะด้า้นการพัฒันาตนเอง

ของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาเขต ชลบุุรีี  ระยอง เพื่่�อศึึกษา

ความสัมัพันัธ์ ์และ ปัจัจัยัท่ี่�ส่ง่ผลระหว่า่ง ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครู ูการใช้พ้ลังัอำนาจของผู้้�บริหิาร 

กัับสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู ซึ่่�งผลการศึึกษาจะเป็็นทิิศทางในการบริิหารของผู้้�บริิหาร ที่่�จะ

ใช้้พััฒนาการบริิหารงาน  และปรับปรุงตนเองในการบริิหารงานในสถานศึกษาให้้มีีประสิิทธิภาพและเกิิด

ประสิิทธิิผล

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 1.	 เพ่ื่�อศึึกษาสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขต

พื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
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	 2.	 เพ่ื่�อศึกษาภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

	 3.	 เพื่่�อศึกึษาการใช้พ้ลังัอำนาจของผู้้�บริหิาร ในทัศันะของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา สังักัดัสำนักังาน

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

	 4.	 เพ่ื่�อศึึกษาความสััมพัันธ์์ระหว่่างภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู การใช้้พลัังอำนาจ 

ของผู้้�บริิหาร กั ับสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่� 

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

	 5.	 เพ่ื่�อสร้้างสมการพยากรณ์์ของภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู และการใช้้พลัังอำนาจ 

ของผู้้�บริิหารที่่�ส่่งต่่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

สมมติิฐานในการวิิจััย

	 1.	 ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู การใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหาร มีี ความสััมพัันธ์์กัับ 

สมรรถนะด้า้นการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธัยมศึกึษา สังกัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามัธัยมศึกึษา

ชลบุุรีี ระยอง
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กรอบแนวคิิดการวิิจััย

	 ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ได้้ศึึกษาการใช้้ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู และการใช้้พลัังอำนาจ 

ของผู้้�บริิหาร ที่่�มีีผลต่อสมรรถนะด้า้นการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง โดยผู้้�วิิจััยอาศััย แนวคิิด และทฤษฎีีศึึกษาภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลง

ตามแนวคิิดของ Bass and Avolio (1994, pp. 2-6) 4 ด้้าน ประกอบด้้วย การสร้้างบารมีี (Charisma) 

การสร้้าง แรงบันัดาลใจ (Inspiration motivation) การกระตุ้้�นเชาวน์์ปัญัญา (Intellectual stimulation) 
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ดัังนี้้� 1) การศึึกษาค้้นคว้้าหาความรู้้� ติ ิดตามองค์์ความรู้้�ใหม่่ ๆ ท างวิิชาการและวิิชาชีีพ  2) การสร้้าง 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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		    ตััวแปรต้้น	 	 ตััวแปรตาม

ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู

1.	 การสร้้างบารมีี

2.	 การสร้้างแรงบัันดาลใจ

3.	 การกระตุ้้�นเชาว์์ปััญญา

4.	 การคำนึึงถึึงปััจเจกบุุคคล  

พลัังอำนาจของผู้้�บริิหารโรงเรีียน

1.	 พลัังอำนาจการให้้รางวััล

2.	 พลัังอำนาจบัังคัับ

3.	 พลัังอำนาจตามกฎหมาย

4.	 พลัังอำนาจอ้้างอิิง

5.	 พลัังอำนาจความเชี่่�ยวชาญ

6.	 พลัังอำนาจข่่าวสาร

7.	 พลัังอำนาจพึ่่�งพา 

สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู

โรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขต

พื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

ขอบเขตของการวิิจััย

	 ขอบเขตเนื้้�อหาการศึึกษาครั้้�งนี้้�มุ่่�งศึึกษา

	 1.	 ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลง ได้้ศึึกษาตามแนวคิิดของ Bass and Avolio (1994, p. 26)

	 2.	 พลัังอำนาจของผู้้�บริิหาร โดยนำแนวคิิดของ French and Raven (1968, cited in Raven 

& Kruglanski, 1975, pp. 177-219) และ Hersey, Blanchard and Johnson (2001, pp. 399-412)

	 3.	 สมรรถนะ (Competency) ด้้านการพััฒนาตนเอง (Self development) ของครูู ต ามที่่�

สำนัักงานคณะกรรมการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน กระทรวงศึึกษาธิิการ (2553, หน้้า 7)  

	 ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 1.	 ประชากร ได้้แก่่ ครููปฏิิบััติิการสอนในจัังหวััดชลบุุรีี  และ ระยอง สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่� 

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ปีีการศึึกษา 2565 จำนวนทั้้�งสิ้้�น 4,795 คน

	 2.	 กลุ่่�มตััวอย่่าง ได้้แก่่ ครููปฏิิบััติิการสอนในจัังหวััดชลบุุรีี และ ระยอง สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง ปี ีการศึึกษา 2565 ได้้จากการใช้้ตารางกำหนดกลุ่่�มตััวอย่่างของ  

Krejcie and Morgan (1970, p. 607-610) เป็็นจำนวน 356 คน และใช้้วิิธีีการสุ่่�มตััวอย่่างแบบแบ่่งชั้้�น 

(Stratified random sampling) ตามขนาดของโรงเรีียน  โดยการเลืือกใช้้วิิธีีการสุ่่�มตััวอย่่างแบบแบ่่งชั้้�น 

เนื่่�องจากต้้องการกำหนดให้้ประชากรกลุ่่�มตััวอย่่างแบ่่งออกเป็็นกลุ่่�มย่่อยตามขนาดของโรงเรีียนมีีความ 

แตกต่่างกััน และ ประชากรภายในกลุ่่�มย่่อยมีีความคล้้ายคลึึงกัันมากที่่�สุุด ได้้ตามตาราง ดัังนี้้�
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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ตารางที่่� 1	 จำนวนประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่างที่่�ใช้้ในการวิิจััยจำแนกเป็็นรายโรงเรีียนมััธยมศึึกษา         

	 	 สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

ขนาดสถานศึึกษา	 ประชากร	 กลุ่่�มตััวอย่่าง

ขนาดใหญ่่พิิเศษ	 3,516	 262

ขนาดใหญ่่	 944	 70

ขนาดเล็็กและขนาดกลาง	 335	 24

รวม	 4,795	 356

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 การดำเนิินตรวจสอบเครื่่�องมืืองานวิิจััย

	 1.	 ศึึกษาแนวคิิด  เอกสาร และงานวิิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับวััตถุุประสงค์์ และกรอบแนวคิิดของ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 4.2	 แบบสอบถามเกี่่�ยวกัับปััจจััยด้้านการใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหารที่่�ส่่งผลต่่อสมรรถนะ 

ด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี 

ระยอง จำนวน 7 ด้้าน ได้้แก่่ 1) พลัังอำนาจการให้้รางวััล 2) พลัังอำนาจบัังคัับ 3) พลัังอำนาจตามกฎหมาย 

4) พลั ังอำนาจอ้้างอิิง 5) พลั ังอำนาจความเชี่่�ยวชาญ  6) พลั ังอำนาจข่่าวสาร และ 7) พลั ังอำนาจพึ่่�งพา 

แบบสอบถามแบบมาตราส่่วนประมาณค่่า (Rating scale) 5 ระดัับ ต ามแนวคิิดของ Likert (1967,  

p. 247) มีีค่ ่า IOC อยู่่� ที่่� .96 ค่ าอำนาจจำแนกรายข้้อระหว่่าง .67 - .95 และค่่าความเชื่่�อมั่่�นทั้้�งฉบัับ  

เท่่ากัับ .99

	 	 4.3	 แบบสอบถามเกี่่�ยวกัับสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา  

สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง จำนวน 3 ด้้าน ได้้แก่่ 1) การศึึกษาค้้นคว้้า

หาความรู้้� ติ ิดตามองค์์ความรู้้�ใหม่่ ๆ ท างวิิชาการและวิิชาชีีพ  2) การสร้้างองค์์ความรู้้�และนวััตกรรม 

ในการพััฒนาองค์์กรและวิิชาชีีพ และ 3) การแลกเปลี่่�ยนความคิิดเห็็น และสร้้างเครืือข่่าย แบบสอบถาม

แบบมาตราส่่วนประมาณค่่า (Rating scale) 5 ระดัับ ตามแนวคิิดของ Likert (1967, p. 247) มีีค่่า IOC 

อยู่่�ที่่� .84 ค่่าอำนาจจำแนกรายข้้อระหว่่าง .55 - .91 และค่่าความเชื่่�อมั่่�นทั้้�งฉบัับ เท่่ากัับ .98

	 5.	 หลัังจากนั้้�นนำแบบสอบถามที่่�ผ่่านการตรวจสอบความเชื่่�อมั่่�นที่่�มีีความสมบููรณ์์ไปใช้้ในการ

เก็็บข้้อมููลจริิงกัับกลุ่่�มตััวอย่่างต่่อไป

การเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 ผู้้�วิิจััยได้้ดำเนิินการในการเก็็บรวบรวมข้้อมููล ตามลำดัับ ดัังนี้้�

	 1.	 ขอหนัังสืือจากภาควิิชาการบริิหารการศึึกษา คณะศึึกษาศาสตร์ มหาวิิทยาลััยบููรพา ถึ ง 

ผู้้�อำนวยการสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษามัธัยมศึกึษาชลบุรุีี ระยอง เพื่่�อขออนุญุาตใช้แ้บบสอบถามในการ

เก็็บรวบรวมข้้อมููลกัับจากสถานศึึกษาที่่�เป็็นกลุ่่�มเป้้าหมาย

	 2.	 จัดัส่ง่แบบสอบถามจำนวน 356 ฉบับั ไปยังัโรงเรีียนในกลุ่่�มสังักัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษา

มััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง และเก็็บรวบรวมแบบสอบถามด้้วยตนเอง

	 3.	 ผู้้�วิิจััยแจกและเก็็บแบบสอบถามด้้วยตนเอง โดยเก็็บแบบสอบถามกลัับมาได้้ร้้อยละ 100  

ของแบบสอบถามจำนวน 356 ฉบัับ

	 4.	 ผู้้�วิิจััยตรวจสอบความสมบููรณ์์ของแบบสอบถามที่่�ได้้รัับคืืนมา และคััดเลืือกฉบัับที่่�สมบููรณ์์

เพื่่�อนำมาวิิเคราะห์์ข้้อมููล

การวิิเคราะห์์ข้้อมููลและสถิิติิที่่�ใช้้

	 ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� ผู้้�วิ จััยวิิเคราะห์์ข้้อมูลท่ี่�ได้้จากการเก็็บรวบรวมข้้อมูลโดยโปรแกรมสำเร็็จรูป        

ตามขั้้�นตอนดัังนี้้�

	 1.	 ผลศึกษาภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงของครูู การใช้้พลังอำนาจของผู้้�บริิหารโรงเรีียน

มััธยมศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง ใช้้สถิิติิพื้้�นฐาน  ได้้แก่่ ค่่าเฉลี่่�ย  

(  ̅̅X  ) ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (SD)
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the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 2.	 ผลการศึึกษาสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษาในจัังหวััดชลบุรีี 

สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ใช้้สถิิติิพื้้�นฐาน ได้้แก่่ ค่่าเฉลี่่�ย (  ̅̅X  ) และส่่วน
เบี่่�ยงเบนมาตรฐาน (SD)

	 3.	 ผลการศึกึษาความสัมัพันัธ์ร์ะหว่า่งภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครู ูพลังัอำนาจของผู้้�บริหิาร 

กัับ สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษา

มััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง สถิิติิที่่�ใช้้คืือ สั ัมประสิิทธิ์์�สหสััมพัันธ์์ (Pearson’s product moment  

correlation coefficient)

	 4.	 ผลการสร้้างสมการพยากรณ์์สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา  

สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง จากภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู และ

การใช้พ้ลังอำนาจของผู้้�บริิหาร สถิติิทิี่่�ใช้ ้คืือ การวิิเคราะห์์สมการถดถอยพหุคูณูแบบเป็น็ขั้้�นตอน (Stepwise 

multiple regression analysis)

ผลการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 1.	 ผลการศึึกษาภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

 

ตารางที่่� 2	 ผลการศึึกษาภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่� 

	 	 การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

	 ปััจจััยที่่�ส่่งผลต่่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู	 n = 356	
ระดัับ	 อัันดัับ

	 	 ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู	   ̅̅X  	 SD

1.	 ด้้านการสร้้างบารมีี	 	 4.46	 0.42	 มาก	 1

2.	 ด้้านการสร้้างแรงบัันดาลใจ	 	 4.35	 0.62	 มาก	 3

3.	 ด้้านการกระตุ้้�นเชาว์์ปััญญา	 	 4.34	 0.62	 มาก	 4

4.	 ด้้านการคำนึึงถึึงปััจเจกบุุคคล	 4.41	 0.58	 มาก	 2

	 	 รวม	 4.39	 0.51	 มาก	

	 จากตารางที่่� 2 พ บว่่าภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงาน 

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุรีี ระยอง โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก โดยเรีียงจากมากไปน้อย 

3 อัันดัับแรก ได้้แก่่ ด้้านการสร้้างบารมีี ด้้านการคำนึึงถึึงปััจเจกบุุคคล และ ด้้านการสร้้างแรงบัันดาลใจ 

ตามลำดัับ
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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ตารางที่่� 3	 ผลการศึึกษาการใช้้พลังอำนาจของผู้้�บริิหารโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่� 

	 	 การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

	 ปััจจััยที่่�ส่่งผลต่่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู	 n = 356	
ระดัับ	 อัันดัับ

	 	 การใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหาร	   ̅̅X  	 SD

1.	 ด้้านพลัังอำนาจการให้้รางวััล	 4.17	 0.75	 มาก	 2

2.	 ด้้านพลัังอำนาจบัังคัับ	 	 4.04	 0.77	 มาก	 5

3.	 ด้้านพลัังอำนาจตามกฎหมาย	 4.20	 0.88	 มาก	 1

4.	 ด้้านพลัังอำนาจอ้้างอิิง	 	 3.98	 1.03	 มาก	 7

5.	 ด้้านพลัังอำนาจเชี่่�ยวชาญ	 	 4.03	 0.98	 มาก	 4

6.	 ด้้านพลัังอำนาจข่่าวสาร	 	 4.04	 0.96	 มาก	 6

7.	 ด้้านพลัังอำนาจพึ่่�งพา	 	 4.15	 0.91	 มาก	 3

		  รวม	 4.08	 0.71	 มาก	

	 จากตารางท่ี่� 3 พ บว่่าการใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหารโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั ังกััดสำนัักงานเขต

พื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก โดยเรีียงจากมากไปน้้อย  

3 อันัดับัแรก ได้แ้ก่ ่ด้า้นพลังอำนาจตามกฎหมาย ด้า้นพลังอำนาจการให้้รางวััล และ ด้า้นพลังอำนาจพึ่่�งพา 

ตามลำดัับ

	 2.	 ผลการศึึกษาสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษาในจัังหวััดชลบุรีี 

สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ดัังปรากฏในตารางที่่� 4

ตารางที่่� 4	 ผลการศึกึษาสมรรถนะด้า้นการพััฒนาตนเองของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษาในจังัหวัดัชลบุรุีี สังกัดั 

	 	 สำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

		  สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู	 n = 356	
ระดัับ	 อัันดัับ

	 	 โรงเรีียนมััธยมศึึกษา	   ̅̅X  	 SD

1.	 ด้้านการศึึกษาค้้นคว้้าหาความรู้้� ติิดตามองค์์ความรู้้�ใหม่่ ๆ	 3.94	 0.78	 มาก	 2

	 ทางวิิชาการและวิิชาชีีพ

2.	 ด้้านการสร้้างองค์์ความรู้้�และนวััตกรรมในการพััฒนาองค์์กร	 3.96	 0.77	 มาก	 1

	 และวิิชาชีีพ

3.	 ด้้านการแลกเปลี่่�ยนความคิิดเห็็น และสร้้างเครืือข่่าย	 3.64	 0.90	 มาก	 3

	 	 รวม	 3.89	 0.75	 มาก	
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 7 ค่่าสถิิติิของตััวพยากรณ์์ที่่�ใช้้พยากรณ์์สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู

	 ตััวพยากรณ์์	 b	 S.E.b.	 β	 t	 p

	 ค่่าคงที่่�	 0.97	 0.31	 	 3.09**	 0.00

	 X
3
	 0.43	 0.10	 0.36	 4.55**	 0.00

	 X
1
	 -0.59	 0.13	 -0.33	 -4.72**	 0.00

	 X
4
	 0.42	 0.08	 0.32	 5.48**	 0.00

	 X
11
	 0.21	 0.05	 0.26	 4.33**	 0.00

	 X
6
	 0.22	 0.05	 0.23	 4.56**	 0.00

R = 0.74                           R2 = 0.55                           S.E.est. = 0.50

**p ≤ .01

	 จากตารางที่่� 7 พบว่่าปััจจัยัที่่�ส่่งผลต่อสมรรถนะด้า้นการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา 

จำนวน 5 ด้า้น คืือ ด้า้นการกระตุ้้�นเชาว์ป์ัญัญา (X
3
) ด้้านการสร้า้งบารมีี (X

1
) ด้้านการคำนึงึถึงึปัจัเจกบุคุคล 

(X
4
) ด้้านพลัังอำนาจพึ่่�งพา (X

11
) และ ด้้านพลัังอำนาจบัังคัับ (X

6
)   สามารถร่่วมกัันพยากรณ์์สมรรถนะ 

ด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี 

ระยอง อย่ ่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 ค่ าสััมประสิิทธิ์์�สหสััมพัันธ์์พหุคููณ (R) เท่่ากัับ 0.74 ค่ า

สััมประสิิทธิ์์�การพยากรณ์์ (R2) เท่่ากัับ 0.55 ค่่าความคลาดเคลื่่�อนมาตรฐาน (S.E.est.) เท่่ากัับ 0.50 และ

ตัวัแปรทั้้�ง 5 ตัวั สามารถทำนายสมรรถนะด้า้นการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สังกัดัสำนัักงาน

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ได้้ร้้อยละ 54.40 เขีียนเป็็นสมการพยากรณ์์ ได้้ดัังนี้้�

	 สมการพยากรณ์์ในรููปคะแนนดิิบ

	 Y ̂  = 0.97 + 0.43(X
3
)  0.59(X

1
) + 0.42(X

4
) + 0.21(X

11
) + 0.22(X

6
)

	 สมการพยากรณ์์ในรููปคะแนนมาตรฐาน

	 z ̂   = 0.36(Z
3
)  0.33(Z

1
) + 0.32(Z

4
) + 0.26(Z

11
) + 0.23(Z

6
) 

สรุุปผลการวิิจััย

	 การวิิจัยั เรื่่�อง ปัจจัยัที่่�ส่่งผลต่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธัยมศึึกษา สังกัดั

สำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษามัธัยมศึกึษาชลบุรุีี ระยอง โดยผู้้�ตอบแบบสอบถาม เป็น็ครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา 

ในสัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ซึ่่�งสรุุปผลได้้ดัังนี้้�

	 1.	 ภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงของครูู การใช้พ้ลังัอำนาจของผู้้�บริิหารโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สังกัดั

สำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาชลบุุรีี ระยอง โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก 

	 2.	 สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่� 

การศึึกษาชลบุุรีี ระยอง โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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	 3.	 ปััจจััยที่่�ส่่งผลต่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครูู มีี ความสััมพัันธ์กัับสมรรถนะ 

ด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี 

ระยอง อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01

	 4. 	สมการพยากรณ์์สมรรถด้้านการพััฒนาตนเองของครูู ได้้แก่่ ด้้านการกระตุ้้�นเชาว์์ปััญญา (X
3
) 

ด้้านการสร้้างบารมีี  (X
1
) ด้้านการคำนึึงถึึงปััจเจกบุุคคล  (X

4
) ด้้านพลัังอำนาจพึ่่�งพา (X

11
) และ ด้้านพลััง

อำนาจบังัคับั (X
6
) โดยมีีอำนาจในการพยากรณ์ส์มรรถนะด้้านการพัฒันาตนเองของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา 

สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ได้้ร้้อยละ 54.40 

อภิิปรายผล

	 จากการศึกึษาปััจจัยัท่ี่�ส่ง่ผลต่อ่สมรรถนะด้า้นการพัฒันาตนเองของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา สังักัดั

สำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง สามารถอภิิปรายผลการศึึกษาค้้นคว้้าได้้ดัังนี้้�

	 1.	 ปัจัจัยัที่่�ส่ง่ผลต่อ่สมรรถนะด้า้นการพัฒันาตนเองของครููโรงเรีียนมัธัยมศึกึษา สังกัดัสำนักังาน

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง

	 	 1.1	 ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก ทั้้�งนี้้�อาจเป็็น

เพราะครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นท่ี่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุรีี  ระยอง มีีพ ฤติิกรรม

ของผู้้�นำที่่�สามารถเปลี่่�ยน ทั ัศนคติิ มีี ความยืืดหยุ่่�นทางด้้านความคิิด ท ำให้้เกิิดการพััฒนาความสามารถ 

ในการทำงานของเพื่่�อนร่่วมงานรวมถึึงตนเองได้้ โดยการสร้้างแรงจููงใจให้้เพื่่�อนร่่วมงานทำงานให้้บรรลุุ 

ตามวััตถุุประสงค์์ได้้อย่่างเต็็มศัักยภาพ  ซึ่่�งการค้้นพบนี้้�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของภััทราพรรณ  

รุ่่�งเรืืองศิลิาทิพิย์ (2560) ที่่�ได้ศ้ึกึษาปัจัจัยัที่่�ส่ง่ผลต่อแรงจูงูใจในการปฏิบิัตัิงิานของครู ูสังักัดัองค์ก์ารบริหิาร

ส่ว่นจัังหวัดัชลบุรุีี พบว่่า ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงส่ง่ผลต่อ่แรงจูงูใจในการปฏิบิัตัิงิานของครู ูสังกัดัองค์ก์าร

บริิหารส่่วนจัังหวััดชลบุุรีี  โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก และยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของอาจิินต์ 

แซ่อุุ่น (2561) ที่่�ได้ศ้ึกึษาปัจัจัยัที่่�ส่ง่ผลต่อ่ความทุ่่�มเทในการปฏิบิัตัิงิานของข้า้ราชการครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา

ขนาดใหญ่่พิิเศษ สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา เขต 1 พบว่่า ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลง

ที่่�ส่่งผลต่่อความทุ่่�มเทในการปฏิิบััติิงานของข้้าราชการครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษาขนาดใหญ่่พิิเศษ สั งกััด

สำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา เขต 1 โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก อีีกทั้้�งยัังสอดคล้้อง

กับังานวิจัยัของวนิดิา  คงมั่่�น (2561) ที่่�ได้ศ้ึกึษาปััจจัยัที่่�ส่่งผลต่อ่ประสิิทธิผลของสถานศึกษา สังกััดสำนัักงาน

เขตพื้้�นท่ี่�การศึึกษาประถมศึึกษาชลบุุรีี  เขต  2 พ บว่่าภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงส่่งผลต่่อประสิิทธิิผล 

ของสถานศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาชลบุุรีี เขต 2 โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ใน

ระดัับมาก

	 	 1.2	 การใช้พ้ลังัอำนาจของผู้้�บริหิาร โดยรวมและรายด้า้นอยู่่�ในระดัับมาก ทั้้�งนี้้�อาจเป็น็เพราะ

ผู้้�บริิหารโรงเรีียนมััธยมศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี  ระยอง ผู้้�บริิหารได้้ใช้้

พลัังอำนาจในการบริิหารสถานศึึกษาให้้บรรลุุตามเป้้าหมายท่ี่�ตั้้�งไว้้ ในการบริิหารงานภายในโรงเรีียน  

ผู้้�บริิหารมีีความจำเป็็นที่่�จะต้้องตััดสิินใจซึ่่�งเป็็นสิ่่�งที่่�มีีความสำคััญ ผู้้�ร่ ่วมงานจะปฏิิบััติิงานได้้มากหรืือน้้อย 

หรืือด้้วยความเต็็มใจเพีียงใด ขึ้้�นอยู่่�กัับการใช้้อำนาจของผู้้�บริิหารเป็็นสำคััญ ดัังนั้้�นผู้้�บริิหารจึึงต้้องเป็็นผู้้�ที่่�
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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มีีความรู้้�  ความสามารถ ทั กษะในการบริิหารและสามารถประยุุกต์์ใช้้อำนาจให้้เหมาะสมกัับสถานการณ์์  

จึงึทำให้ก้ารใช้พ้ลังอำนาจของผู้้�บริหิารโรงเรีียนมัธยมศึกึษา สังักัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษามัธัยมศึกึษา

ชลบุุรีี ระยอง โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก ซึ่่�งการค้้นพบนี้้�สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ ประชุุมพร

บุุญมา ได้้ศึึกษาความสััมพัันธ์์ระหว่่างการใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหารสถานศึึกษากัับแรงจููงใจในการปฏิิบััติิ

งานของครููปฏิิบััติิการสอนในจัังหวััดชลบุุรีี สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา เขต 18 พบว่่า 

พลัังอำนาจของผู้้�บริิหารสถานศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา เขต 18 โดยรวมและ

รายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก และยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ วรพจน์์ บดสัันเทีียะ (2551) ได้้ศึึกษาปััจจััยการ

ใช้อ้ำนาจของผู้้�บริหิารสถานศึกึษาท่ี่�มีีผลต่อบรรยากาศในสถานศึกษา สังกัดัเทศบาลในจังัหวััดนครราชสีีมา 

พบว่่า การใช้้อำนาจของผู้้�บริิหารสถานศึึกษาที่่�มีีผลต่่อบรรยากาศในสถานศึึกษา สัังกััดเทศบาลในจัังหวััด

นครราชสีีมา โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก และยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ บุ ุญทิิวา บุ ุญเพ็็ง 

(2561) ได้้ศึึกษาการใช้้อำนาจของผู้้�บริิหารและความพึึงพอใจในการปฏิิบััติิงานของข้้าราชการครููในสัังกััด

สำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาสระแก้้ว เขต 1 พบว่่า การใช้้อำนาจของผู้้�บริิหาร โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ใน

ระดัับมาก อีีกทั้้�งยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ วนิิดา คงมั่่�น (2561) ได้้ศึึกษาปััจจััยที่่�ส่่งผลต่่อประสิิทธิิผล

ของสถานศึกึษา สังกัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษาประถมศึกึษาชลบุรุีี เขต 2 พบว่่า ปัจจัยัด้า้นพลังอำนาจ

ของผู้้�บริิหารต่่อประสิิทธิิผลของสถานศึึกษา สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาชลบุุรีี เขต 2 

โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก

	 2.	 สมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธยมศึึกษา สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่� 

การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ในระดัับมาก ทั้้�งนี้้�อาจเป็็นเพราะครููโรงเรีียน

มัธัยมศึกึษา สังักัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษามัธัยมศึกึษาชลบุรุีี ระยอง เป็น็ผู้้�ที่่�ศึกึษาด้ว้ยตนเองเกี่่�ยวกับั

ความรู้้�ใหม่่ ๆ ทางวิิชาการ มาพััฒนาสายงานของตนเอง ศึึกษาด้้วยตนเองในการค้้นคว้้าความรู้้�จากแหล่่ง

เรีียนรู้้�ต่่าง ๆ เช่่น ห้้องสมุุด  เอกสาร ตำรา คู่่�มืือ อิินเทอร์์เน็็ต  เพื่่�อพััฒนาตนเอง ได้้เข้้ารัับการฝึึกอบรม 

ท่ี่�ตรงกัับสาระวิิชา ต ามความต้้องการของตนเอง มีี การปรัับปรุุงข้้อมููล  เพื่่�อพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้� 

ให้้ทัันสมััยอยู่่�เสมอ  สามารถสร้้างองค์์ความรู้้�  เพื่่�อพัฒนาการจััดการเรีียนรู้้�ขององค์์กรและวิิชาชีีพ  

มีีการรวบรวมข้้อมูล ความรู้้�ในการจัดัการเรีียนการสอน และมีีการจัดัให้้เป็น็หมวดหมู่่� สามารถให้้คำปรึกษา 

นิเิทศ แนะนำ ความรู้้�ประสบการณ์ท์างวิชิาชีีพ ให้แ้ก่เ่พื่่�อนครู ู เข้า้ร่ว่มแลกเปลี่่�ยนการเรีียนรู้้�ด้า้นการจัดัการ

เรีียนรู้้�กับเพ่ื่�อนครูเูพ่ื่�อพัฒนางาน มีีการขยายผลโดยการสร้า้งเครืือข่ายการเรีียนรู้้�ทางวิิชาการ ในหน่ว่ยงาน

ของตนเองและสถานศึกษาอื่่�น ซึ่่�งการค้น้พบนี้้�สอดคล้อ้งกัับงานวิจิัยัของสมนึึก ลิ้้�มอารีีย์ ์(2552) ที่่�ได้ศ้ึกึษา 

สมรรถนะหลัักของบุุคลากรทางการศึึกษาที่่�ปฏิิบััติิงาน  ในสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาขอนแก่่น  เขต  3  

พบว่่า ความคิิดเห็็นของบุุคลากรทางการศึึกษาที่่�ปฏิิบััติิงานในสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาขอนแก่่น  

เขต 3 และในสถานศึกึษาที่่�มีีต่อสมรรถนะหลักัด้้านการพัฒันาตนเองของบุุคลากรทางการศึกึษา ที่่�ปฏิบิัตัิงิาน 

ในสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาขอนแก่่น เขต 3 โดยภาพรวมอยู่่�ในระดัับมาก และยังัสอดคล้้องกับังานวิจััย

ของพยุุง ประทุุมทอง (2550) ได้้ศึึกษาเกี่่�ยวกัับความต้้องการพััฒนาตนเองบุุคลากรผู้้�สอนของสถานศึึกษา

ขั้้�นพื้้�นฐาน สั ังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาชลบุุรีี  เขต  2 พบว่่า ต้ ้องการพััฒนาตนเองบุุคลากรผู้้�สอน

ของสถานศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน สั งกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาชลบุุรีี  เขต  2 โดยรวมและรายด้้านอยู่่�ใน
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ระดัับมาก

	 3.	 ความสััมพัันธ์์ระหว่่างภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูู การใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหาร กัับ

สมรรถนะด้า้นการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมัธัยมศึกึษา สังกัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามัธัยมศึกึษา

ชลบุุรีี  ระยอง มีีค่ ่าสััมประสิิทธิ์์�สหสััมพัันธ์์อยู่่�ระหว่่าง 0.33 ถึ ึง 0.65 โดยทุุกปััจจััยมีีความสััมพัันธ์์กััน 

ในระดัับค่่อนข้้างสููง อย่ างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .01 ทั้้ �งนี้้�อาจเป็็นเพราะสมรรถนะด้้านการพััฒนา

ตนเองของครูู นั้้�นริิเริ่่�มมาจากความต้้องการของครูู และ ทััศนคติิ ที่่�ต้้องการพััฒนาตนเอง ตามสภาวการณ์์

ของโลกที่่�มีีการเปลี่่�ยนแปลงอยู่่�เสมอ  เป็็นแรงผลัักดัันภายนอก ส่่งผลให้้ครููเกิิดความท้้าทาย และ พััฒนา

ภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงภายในตนเอง ท ำให้้เกิิดพฤติิกรรมการปฏิิบััติิตนของครููท่ี่�แสดงให้้เห็็นถึึง 

ความสััมพัันธ์ส่่วนบุคคลและการแลกเปลี่�ยนเรีียนรู้้�ซ่ึ่�งกัันและกัันทั้้�งภายในและภายนอกห้้องเรีียนโดย

ปราศจากการใช้้อิิทธิพล  การแสดงบทบาทผู้้�นำด้้านการเปลี่�ยนแปลงเพ่ื่�อสร้้างสัังคมแห่่งการเรีียนรู้้� 

ในท่า่มกลางเหล่า่ผู้้�ร่ว่มงานและครูทู่ี่�เป็็นผู้้�นำ เพื่่�อให้เ้กิดิการปรับัปรุงุและพัฒันาการเรีียนการสอนที่่�มุ่่�งเน้น้
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กฤติิยา พิิกุุลทอง (2556) ที่่�ได้้ศึึกษาความสััมพัันธ์์ระหว่่างภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของผู้้�บริิหารโรงเรีียน 

กับัแรงจููงใจในการปฏิบิัตัิงิานของข้า้ราชการครู ูกลุ่่�มบางละมุงุ 3 สังกัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึกึษาประถม

ศึึกษาชลบุุรีี  เขต  3 พ บว่่า ความสััมพัันธ์ระหว่่างภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงกัับผู้้�บริิหารกัับแรงจููงใจ  

ในการปฏิบัิัติงิานของข้้าราชการครูู กลุ่่�มบางละมุุง 3 สังกัดัสำนักังานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษาประถมศึึกษาชลบุรีี 

เขต 3 มีีความสัมัพันัธ์อ์ยู่่�ในระดับัค่อ่นข้า้งสูงู อย่า่งมีีนัยัสำคัญัทางสถิติิทิี่่�ระดับั .01 ทั้้�งโดยรวมและรายด้า้น 

และยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ พััชริินทร์์ พู ูลสวััสดิ์์� (2558) ที่่�ได้้ศึึกษาความสััมพัันธ์์ระหว่่างภาวะผู้้�นำ

การเปลี่่�ยนแปลงของผู้้�บริิหารสถานศึกษากัับการเป็็นองค์์กรแห่่งการเรีียนรู้้�ของสถานศึกษาในจัังหวััด

นครสวรรค์์ สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษา เขต 42 พบว่่า ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของ

ผู้้�บริิหารสถานศึึกษา มีีความสััมพัันธ์์อยู่่�ในระดัับค่่อนข้้างสููง อย่ ่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 อีีกทั้้�ง

การใช้้พลัังอำนาจของผู้้�บริิหารยัังมีีส่วนท่ี่�เก่ี่�ยวข้้องต่่อการพััฒนาตนเองของครูู การใช้้พลังอำนาจของ 

ผู้้�บริิหาร ถืือ เป็็นองค์์ประกอบหนึ่่�งท่ี่�มีีอิิทธิิพลทำให้้การบริิหารงานโรงเรีียนบรรลุุเป้้าหมายในภารกิิจ 

ทุุก ๆ  ด้้าน รวมถึึงความต้้องการที่่�จะให้้บุุคลากรภายในโรงเรีียนพร้้อมที่่�จะพััฒนาตนเอง โดยการสนัับสนุุน 

แจ้้งข่่าวสาร พร้ ้อมทั้้�งนโยบายท่ี่�เกี่่�ยวข้้อง เพื่่�อไปสู่่�การปฏิิบััติิงานที่่�มีีประสิิทธิิภาพมากยิ่่�งขึ้้�น  และยััง

สอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ สุุพรรษา ทองเปลว (2554) ที่่�ได้้ศึึกษาความสััมพัันธ์์ระหว่่างการใช้้พลัังอำนาจ

ของผู้้�บริหิารกัับความพึงึพอใจในการปฏิบิัตัิงิานของครููโรงเรีียนมัธัยมศึึกษา สังกััดองค์ก์ารบริหิารส่่วนจังัหวัดั

สระแก้้ว พบว่่า โรงเรีียนขนาดกลาง ผู้้�บริิหารมีีการใช้้พลัังอำนาจมากกว่่าโรงรัับนขนาดใหญ่่ และโรงเรีียน

ขนาดเล็็กผู้้�บริิหารมีีการใช้้ พลัังอำนาจมากกว่่าโรงเรีียนขนาดใหญ่่ มีีความสััมพัันธ์์อยู่่�ในระดัับค่่อนข้้างสููง 

อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 อีีกทั้้�งยัังสอดคล้้องกัับงานวิิจััยของ วนิิดา คงมั่่�น  (2561) ได้้ศึึกษา

ปััจจััยการใช้้อำนาจและปััจจััยภาวะผู้้�นำการเปลี่�ยนแปลงของผู้้�บริิหารสถานศึกษากัับประสิิทธิิผล 

ของสถานศึกษา พบว่่า ทุกุปัจัจัยัมีีความสััมพันัธ์ก์ับัประสิิทธิผิลของสถานศึกษา มีีความสััมพันัธ์อ์ยู่่�ในระดัับ

ค่่อนข้้างสููง อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้้อเสนอแนะเพื่่�อการนำไปใช้้

	 1.	 จากการศึกึษา พบว่า่ ภาวะผู้้�นำการเปลี่่�ยนแปลงของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา สังักัดัสำนักังาน

เขตพื้้�นที่่�การศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ในด้้านการกระตุ้้�นเชาว์์ปััญญาอยู่่�ในอัันดัับสุุดท้้าย ดัังนั้้�น ครููควรพััฒนา
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	 2.	 ควรมีีการวิิจััยปััจจััยที่่�ส่่งผลต่่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเองของครููโรงเรีียนมััธยมศึึกษา 

สัังกััดสำนัักงานเขตพื้้�นที่่�การศึึกษามััธยมศึึกษาชลบุุรีี ระยอง ในระดัับบุุคคลหรืือระดัับโรงเรีียน

	 3.	 ควรมีีการศึึกษาวิิจัยัเชิงิคุณุภาพเกี่่�ยวกัับปัจัจััยอื่่�นที่่�ส่่งผลต่อสมรรถนะด้้านการพััฒนาตนเอง

ของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษา เพื่่�อใช้เ้ป็็นแนวทางในการพัฒันาความสามารถของครูโูรงเรีียนมัธัยมศึกึษาได้ม้ีี
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก 

เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2

THE DEVELOPMENT OF STAD COOPERATIVE LEARNING 

MANAGEMENT USING VIDEO AS THE MAIN MEDIUM TO DEVELOP 

THAI TRADITIONAL DANCE STANDARDS SKILLS FOR 

MATTAYOMSUKSA TWO STUDENTS
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บทคััดย่่อ	การวิิจััยครั้้�งนี้้�เป็็นการวิิจััยและพััฒนา (Research and Development) มีีวััตถุุประสงค์์เพ่ื่�อ                     

1) พััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวง

มาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 2) หาประสิิทธิิภาพของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบ

ร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน กำหนดเกณฑ์์ประสิิทธิิภาพ 

E1/E2 เท่่ากัับ 80/80 3) เปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน 4) ประเมิินทัักษะการรำวงมาตรฐาน และ             

5) ศึึกษาความพึึงพอใจที่่�มีีต่่อการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์เป็็นส่ื่�อหลััก 

เพื่่�อพัฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน กลุ่่�มตััวอย่างที่่�ใช้้ในการวิิจัย ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2/5 

โรงเรีียนโยธิินบููรณะ ภาคเรีียนที่่� 2 ปีีการศึึกษา 2564 โดยใช้้ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยสุ่่�ม 1 ห้้อง โดยวิิธีีการสุ่่�ม

อย่่างง่่ายด้้วยการจัับสลาก จำนวน 44 คน เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยครั้้�งนี้้�ประกอบด้้วย (1) แผนการจััดการ

เรีียนรู้้�รายวิิชานาฏศิิลป์์ เรื่่�อง รำวงมาตรฐาน (2) สื่่�อวีีดิิทััศน์์ เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 (3) แบบทดสอบก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน (4) แบบประเมิินทัักษะการรำวง

มาตรฐาน (5) แบบประเมิินความพึึงพอใจของนัักเรีียน สถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิจััย ได้้แก่่ ค่่าเฉลี่่�ย การทดสอบค่่า 

t-test และการทดสอบประสิิทธิิภาพ E1/E2 = 80/80 ผลการวิิจััย พบว่่า 1) ผลการพััฒนาการจััดการ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การรำวงมาตรฐาน พบว่่า นัักเรีียนมีีทัักษะการรำวงมาตรฐาน เพลงดวงจัันทร์์วัันเพ็็ญ อยู่่�ในระดัับคุุณภาพ

ดีีมาก 5) ผลการศึึกษาความพึึงพอใจที่่�มีีต่่อการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์

เป็น็สื่่�อหลักั เพ่ื่�อพัฒันาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรียีนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีทีี่่� 2 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุดุ 

(  ̅̅X   = 4.61)  

คำสำคััญ:	 การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ, สื่่�อวีีดิิทััศน์์, รำวงมาตรฐาน

Abstract This study is a research and development (R&D) which the objectives were to: 

1) study the results of STAD cooperative learning management development using  

video as the main medium, to develop Thai Traditional Dance standards skills for  

Mathayomsuksa two students; 2) determine the efficiency of the STAD cooperative  

learning management processes using video as the main medium, to develop Thai  

Traditional Dance standards skills in which effectiveness criteria E1/E2:80/80 were used; 

3) compare academic achievement; 4) assess standard dance; and 5) study the  

satisfaction towards the development of STAD cooperative learning management using 

video as the main medium to develop Thai Traditional Dance standards skills. The  

sample used in the research was 44 Mathayomsuksa 2/5 students of Yothinburana  

School, semester 2, academic year 2021, using a classroom as a random unit by simple 

random drawing by drawing lots. Tools used in this research consisted of (1) a learning 

management plan for the dance, (2) video media to develop Thai Traditional Dance 

standards skills for Mathayomsuksa two students, (3) pre-test and post-test, (4) standard 

dance skills assessment form, and (5) a questionnaire for assessing student satisfaction. 

The statistics used in the research were mean, the paired sample t-test, and the  

efficiency test E1/E2 = 80/80. The results of this study found that: 1) the results of STAD 

cooperative learning management development using video as the main medium to 

develop Thai Traditional Dance standards skills for Mathayomsuksa two students. It was 

found that there were results for assessing the suitability of the quality assessment form. 

The quality was very good. 2) the results of findings on the effectiveness of STAD  

cooperative learning management development using video as the main medium to 

develop Thai Traditional Dance standards skills for Mathayomsuksa two. The efficiency 

of E1/E2 was 91.70/83.96, which the E1/E2 standard criteria is 80/80. 3)Achievement 

Comparison Results for 44 students. It was found that the post-test score was higher than 

the pre-test which the statistically significant difference at the level of 0.1. 4) evaluation 

results of standard dancing skills. It was found that the students had Thai Traditional 
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Dance standards skills which the Dong Jan Wan Pen song was found at the very high 

level. and 5) the results of the satisfaction towards the development of STAD cooperative 

learning management using video as the main medium to develop Thai Traditional Dance 

standards skills for Mathayomsuksa two students. It was at the highest level (  ̅̅X  = 4.61).

Keywords:	 Cooperative Learning, Video Media, Thai Traditional Dance 

ความเป็็นมาและความสำคััญของปััญหา

	 พระราชบััญญััติิการศึึกษาแห่่งชาติิ (ฉบัับที่่� 3) พ.ศ. 2553 หมวด 9 เทคโนโลยีีเพื่่�อการศึึกษา 

มาตรา 65 ได้้กำหนดไว้้ว่่า “ให้้มีีการพััฒนาบุุคลากรทั้้�งด้้านผู้้�ผลิิตและผู้้�ใช้้เทคโนโลยีีเพื่่�อการศึึกษา เพื่่�อให้้

มีีความรู้้�ความสามารถและทัักษะในการผลิิต  รวมทั้้�งการใช้้เทคโนโลยีีท่ี่�เหมาะสมมีีคุณภาพ  และ

ประสิทิธิภาพ” (กระทรวงศึกึษาธิกิาร, พระราชบัญัญัตัิกิารศึกึษาแห่ง่ชาติ ิพ.ศ. 2545 และ ฉบับัที่่� 3, 2553, 

หน้้า 74) จ ากบััญญััติิที่่�เกี่่�ยวกัับนโยบายการพััฒนาเทคโนโลยีีเพื่่�อการศึึกษา เทคโนโลยีีเป็็นเคร่ื่�องมืือ 

ช่่วยในการพััฒนาตนเอง เรีียนรู้้�เทคนิิคในการจััดการเรีียนการสอน รู ปแบบและวิิธีีการเรีียนการสอนที่่�มีี

ประสิิทธิิภาพและเหมาะสมกัับลัักษณะของนัักเรีียน จ ากการระบาดของ COVID-19 ในช่่วงการระบาด 

เนื่่�องจากมีีการใช้้มาตรการป้้องกัันการแพร่กระจายของไวรััสเด็็กนัักเรีียนต้้องหยุุดการเรีียนการสอนใน

โรงเรีียน และมีีการปรัับเปลี่่�ยนการเรีียนการสอนเป็็นการสอนทางไกล เรีียนที่่�บ้้าน ใช้้เทคโนโลยีีเข้้ามาช่่วย 

หลายคนจะต้้องปรับตััวกัับระบบการเรีียนการสอน  ซึ่่�งในปัจจุบัันความก้้าวหน้้าของเทคโนโลยีีทำให้้เกิิด 

การเปลี่่�ยนแปลงไปจากเดิิม ทำให้้เทคโนโลยีีเข้้ามามีีส่่วนสำคััญที่่�ช่่วยส่่งเสริิมการเรีียนรู้้�และการสอน	

	 ปัจัจุบุันัการเรีียนนาฏศิลิป์และการปฏิิบัติัิทักัษะทางด้้านนาฏศิลิป์ ์ไม่ไ่ด้้รับัความสนใจจากนัักเรีียน

มากนััก จากการศึึกษาเอกสารและงานวิิจััย พบว่่า ปััญหาที่่�สำคััญในการจััดการเรีียนการสอนนาฏศิิลป์์คืือ 

เวลาเรีียนไม่่เพีียงพอต่่อการเรีียนรู้้�และการฝึึกทัักษะ เมื่่�อเกิิดความสงสััยหรืือติดขััดขณะฝึึกฝนทักษะ 

นอกห้้องเรีียน ผู้้�เรีียนไม่่สามารถปรึึกษาหารืือกัับครููผู้้�สอนได้้ทัันทีี ครููไม่่สามารถดููแลและสาธิิตการปฏิิบััติิ

ให้้ดููเพ่ื่�อแก้้ปััญหาได้้อย่างทั่่�วถึึง สื่ �อการเรีียนรู้้�ที่่�ยัังมีีไม่่เพีียงพอในรายวิิชานาฏศิลป์ โรงเรีียนมีีกิจกรรม 

ต่่าง ๆ ที่่�ต้้องงดการเรีียนการสอน  ซึ่่�งการจััดการเรีียนการสอนในห้องเรีียนครููจึึงไม่่สามารถสอนได้้ทั่่�วถึึง 

ในเวลาที่่�จำกััด ดั ังนั้้�นการสอนนาฏศิิลป์์จึึงจำเป็็นต้้องมีีหลัักการสอนนาฏศิิลป์์โดยเฉพาะ เพื่่�อให้้มีีการจััด 

การเรีียนการสอนบรรลุุวััตถุประสงค์์ท่ี่�ตั้้�งไว้้ จ ากการศึึกษาเอกสารและงานวิจััยที่่�เกี่่�ยวข้้องของ (ทิิศนา  

แขมมณีี, 2550) กล่่าวว่่า การเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ การเรีียนที่่�มีีวััตถุุประสงค์์ให้้ผู้้�เรีียนเกิิดการเรีียนรู้้�ในเรื่่�อง
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ด้้วยกััน  ความแตกต่่างของรููปแบบแต่่ละรููปแบบจะอยู่่�ที่่�เทคนิิคในการศึึกษา เนื้้�อหาสาระและวิิธีีการ 

เสริิมแรงและการให้้รางวััลเป็็นประการสำคััญ  แนวทางในการแก้้ปััญหาคืือ  การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ

ด้้วยเทคนิิคการเรีียนรู้้�แบบ STAD วิิธีีการกลุ่่�ม เนื่่�องจากการจััดกิิจกรรมการเรีียนการสอนจะช่่วยส่่งเสริิม

ให้้ผู้้�เรีียนได้้ร่่วมมืือกันเรีียนรู้้�และฝึึกปฏิิบััติิอย่่างมีีประสิิทธิิภาพ) และถืือเป็็นวิิธีีการสอนแบบหนึ่่�งที่่�เน้้น

นักัเรีียนเป็น็สำคััญโดยผู้้�เรีียนจะเรีียนรู้้�ร่วมกััน โดยในการจัดัการเรีียนการสอนจะแบ่่งกลุ่่�มนัักเรีียน 4-5 คน 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เป็็นกลุ่่�มนัักเรีียนที่่�คละความสามารถกััน นัักเรีียนทุุกคนจะต้้องร่่วมกัันเรีียนรู้้�โดยวิิธีีง่่าย ๆ 

	 วีีดิิทััศน์์ถืือเป็็นสื่่�อการเรีียนรู้้�อีีกประเภทหนึ่่�งที่่�นิิยมนำมาใช้้ในการจััดการเรีียนการสอน สำหรัับ

การเรีียนในปัจจุบันั วีีดิทิัศัน์ห์รืือคลิปิที่่�ได้ร้ับัการเผยแพร่ออนไลน์ส่ง่ผลให้เ้กิดิการเรีียนรู้้�ได้อ้ย่างกว้า้งขวาง 

รวดเร็็ว และเป็็นวิิธีีการที่่�เป็็นที่่�นิิยมอย่่างแพร่่หลาย (สมเจตน์์ เมฆพายััพ, 2552) กล่่าวว่่า การผลิิตวีีดิิทััศน์์

ในการศึึกษานั้้�น เป็น็เรื่่�องของการส่ื่�อสาร การถ่่ายทอดความรู้้�ผ่านสื่่�อวีีดิทัศัน์ไ์ปยังักลุ่่�มเป้้าหมาย คืือ นักเรีียน

และครููเป็็นจุดุมุ่่�งหมายหลักั ขั้้�นตอนการผลิตินั้้�นเหมืือนกับการผลิิตรายการวีีดิทััศน์์ทั่่�วไป แต่่จะแตกต่่างกันั 

ที่่�รายละเอีียดความถููกต้้อง น่่าเชื่่�อถืือ และการสื่่�อความหมายเพื่่�อการเรีียนรู้้�การสอน รายการวีีดิิทััศน์์ที่่�มีี

คุณุภาพนั้้�นต้อ้งสื่่�อความหมายหรืือถ่า่ยทอดความรู้้�ต่า่ง ๆ  ได้้ตามวัตัถุปุระสงค์ห์ลัักที่่�ตั้้�งไว้ ้เนื่่�องจากวีีดิทิัศัน์์

เป็็นอุปุกรณ์์ที่่�สามารถบัันทึกึภาพและเสีียงไว้ไ้ด้พ้ร้อ้มกันั สามารถแก้ไ้ขและบันัทึกึลงใหม่ไ่ด้ ้อีีกทั้้�งสามารถ

นำกลัับมาใช้้ใหม่่ได้้ทัันทีี ดููภาพช้้าและภาพเร็็วได้้ตามความต้้องการ โดยสามารถนำวีีดิิทััศน์์รููปแบบสาธิิต

มาใช้้ในการจัดัการเรีียนการสอนร่วมกัับการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยการจััดกระบวนการเรีียนรู้้� 

ให้้สอดคล้้องกััน  ซึ่่�งผู้้�เรีียนจะได้้เรีียนรู้้�ผ่่านการเรีียนด้้วยสื่่�อวีีดิิทััศน์์ (Video) นอ กห้้องเรีียนหรืือท่ี่�บ้้าน 

เป็็นการเรีียนรู้้�จากแหล่่งเรีียนรู้้�อย่างอิิสระ เกิิดการเรีียนรู้้�แบบรอบด้้านทั้้�งด้้านความคิิดและวิิธีีปฏิิบััติิ  

ดัังนั้้�นการนำช่่องทางการเรีียนรู้้�ของเทคโนโลยีีสารสนเทศมาประยุุกต์์เป็็นเครื่่�องมืือให้้ผู้้�เรีียนรู้้�ได้้ด้้วย

	 จากที่่�มาและความสำคััญของปััญหาที่่�กล่่าวมาข้้างต้้น ผู้้�วิ ิจััยจึึงเห็็นสมควรที่่�จะทำการพััฒนา 

การจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ STAD โดยใช้ว้ีีดิทััศน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั เพ่ื่�อพัฒนาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับ

นักัเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษาปีีที่่� 2 เพื่่�อตอบสนองกัับผู้้�เรีียนโดยมุ่่�งเน้้นให้้เกิิดประสิิทธิผลในทักษะปฏิบัิัติกิารำวง

มาตรฐาน มุ่่�งเน้น้ให้ผู้้้�เรีียนมีีพื้้�นฐานเบื้้�องต้น้ในการรำไทยเพื่่�อให้น้ักัเรีียนที่่�ขาดทักษะพื้้�นฐานทางนาฏศิลป์

สามารถจดจำท่า่รำได้ ้และปฏิิบัตัิทิ่า่รำวงมาตรฐานได้อ้ย่า่งถูกูต้อ้ง โดยคาดว่า่จะสามารถนำไปประยุกุต์ใ์ช้้

ในการพััฒนาส่ื่�อการสอนในรายวิิชานาฏศิลป์ โดยการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือด้ว้ยเทคนิคิการเรีียนรู้้�แบบ 

STAD วิิธีีการกลุ่่�ม เปิิดโอกาสให้้ผู้้�เรีียนได้้ทำงานร่่วมกัันเป็็นกลุ่่�มจนประสบผลสำเร็็จตามเป้้าหมายร่่วมกััน 

ร่่วมกัับการใช้้สื่่�อวีีดิิทััศน์์รููปแบบสาธิิต  (Demonstration program format) มาช่่วยในการจััดการเรีียน

การสอน  เพื่่�อช่วยในการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียนให้้เกิิดทัักษะทางนาฏศิลป์์ และกระตุ้้�นความสนใจ  โดยอาศััย

เครื่่�องมืือที่่�จะช่่วยทำให้้ผู้้�เรีียนมีีผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนกลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้�ศิิลปะ สาระนาฏศิิลป์์สููงขึ้้�น 

รวมถึึงดึงึดูดูความสนใจให้ผู้้้�เรีียนสนใจที่่�จะศึึกษาหาความรู้้�นอกเหนืือจากการอ่่านในตำราที่่�กำลัังศึกึษาอยู่่�

ได้้เป็็นอย่่างดีี สามารถเรีียนรู้้�ได้้โดยง่่ายและเรีียนรู้้�ได้้ทุุกที่่�อีีกทั้้�งไม่่จำกััดเวลาในการเรีียนรู้้�

วััตถุุประสงค์์การวิิจััย  

	 1.	 เพื่่�อพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะ

การรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2

	 2.	 เพ่ื่�อหาประสิิทธิิภาพการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อ

พััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 กำหนดเกณฑ์์ประสิิทธิิภาพ E1/E2 

เท่่ากัับ 80/80
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	 3.	 เพื่่�อเปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียนที่่�เรีียนรู้้�แบบ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็น

สื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2	

	 4.	 เพ่ื่�อประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้ 

วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2

	 5.	 เพื่่�อศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนท่ี่�มีีต่่อการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2	

กรอบแนวคิิดการวิิจััย

ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดการวิิจััย

แนวคิิด หลัักการและทฤษฎีี

1.	 การจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ เทคนิคิ 

	 การเรีียนรู้้�แบบ STAD (Student  

	 Teams – Achievement Division)  

2.	 สื่่�อวีีดิิทััศน์์รำวงมาตรฐาน

3.	 การออกแบบและพััฒนา  

การพััฒนาการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อ

พัฒันาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับั

นัักเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษาปีีที่่� 2 โดยใช้้

กระบวนการ ADDIE Model ต่่อไปนี้้�

1)	 ขั้้�นการวิิเคราะห์์ (Analysis)

2)	 ขั้้�นการออกแบบ (Design)

3)	 ขั้้�นการพััฒนา (Development)

4)	 ขั้้�นการนำไปใช้้ (Implementation)

5)	 ขั้้�นการประเมิิน (Evaluation)

1)	 ผลการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD 

โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวง

มาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2

2)	 ผลประสิิทธิิภาพของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�

แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิทิัศัน์์เป็็นสื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันา 

ทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษา 

ปีทีี่่� 2 กำหนดเกณฑ์์ประสิทิธิภิาพ E1/E2 เท่า่กับั 80/80

3)	 ผลการเปรีียบเทีียบผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียน ด้ว้ยการ

พััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

วีีดิทัิัศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพัฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2	

4)	 ผลการประเมิินทัักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการ

พััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

วีีดิทัิัศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพัฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน 

สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2

5)	 ผลความพึงึพอใจที่่�มีีต่อการพัฒันาการจัดัการเรีียนรู้้� 

แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิทิัศัน์์เป็็นสื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันา 

ทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษา 

ปีีที่่� 2
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ขอบเขตของการวิิจััย 

	 1.	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�เป็็นการวิิจััยและพััฒนา (Research and Development) 

	 2.	 ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 	 2.1	 ประชากร ได้้แก่่ นั กเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีท่ี่� 2 โรงเรีียนโยธิินบููรณะ ภาคเรีียนท่ี่� 2  

ปีีการศึึกษา 2564 มีี 9 ห้้อง จำนวน 387 คน

	 	 2.2	 กลุ่่�มตััวอย่่าง ได้้แก่่ นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 โรงเรีียนโยธิินบููรณะ ภาคเรีียนที่่� 2  

ปีีการศึึกษา 2564 โดยใช้้ห้้องเรีียนเป็็นหน่่วยสุ่่�ม 1 ห้้อง โดยวิิธีีการสุ่่�มอย่่างง่่ายโดยการจัับฉลาก จำนวน 

44 คน 

	 3.	 เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 	 3.1	 เครื่่�องมืือในการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้สื่่�อวีีดิิทััศน์์เป็็น 

สื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน ประกอบด้้วย โปรแกรม Freeware, โปรแกรม Animaker,             

สื่่�อออนไลน์์ YouTube 

	 	 3.2	 เคร่ื่�องมืือสำหรัับผู้้�เชี่่�ยวชาญประเมิินคุณภาพการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

STAD โดยใช้้สื่่�อวีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  ได้้แก่่ ผลการประเมิินคุุณภาพ 

โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน พบว่่า มีีค่่าเฉลี่่�ยอยู่่�ในระดัับคุุณภาพดีีมาก (  ̅̅X   = 4.51, S.D. = 0.90)

	 	 3.3	 เครื่่�องมืือในการเก็็บข้้อมููล ประกอบด้้วย 

	 	 	 3.3.1	 แผนงานรายวิิชานาฏศิิลป์์ เรื่่�อง รำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 2 จำนวน 4 แผน (คาบละ 50 นาทีี) ประกอบด้้วย แผนการจััดการเรีียนรู้้�ท่ี่� 1 เรื่่�อง ประวัติัิความเป็็นมา 

ของรำวงมาตรฐานรููปแบบและลัักษณะการแสดง (จำนวน 1 คาบ) แผนการเรีียนรู้้�ที่่� 2 เรื่่�อง ดนตรีีและ

เพลงที่่�ใช้้ประกอบการแสดง (จำนวน  3 คาบ) โดยจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD ร่ วมกัับการใช้้สื่่�อ 

วีีดิิทััศน์์ แผนการเรีียนรู้้�ที่่� 3 เรื่่�อง เครื่่�องแต่่งกายของรำวงมาตรฐาน (จำนวน 1 คาบ) และแผนการเรีียนรู้้�

ที่่� 4 เรื่่�อง ท่่ารำวงมาตรฐาน (จำนวน 5 คาบ) รวมทั้้�งหมด จำนวน 10 คาบ ทั้้�งหมด 500 นาทีี ในภาคเรีียน

ที่่� 2 ปี ีการศึึกษา 2564 ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ  3 ท่่าน มีีค่ ่า IOC อยู่่� ระหว่่าง  

0.67-1.00 เหมาะสมสำหรัับการหาประสิิทธิิภาพของสื่่�อ

	 	 	 3.3.2	 สื่่�อวีีดิิทััศน์์ เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา

ปีีที่่� 2 จำนวน 4 ชุุด ประกอบด้้วย ชุุดที่่� 1 การสาธิิตท่่ารำวงมาตรฐาน (รำคู่่�) ชุุดที่่� 2 การสาธิิตท่่ารำวง

มาตรฐาน  (รำรวม) ชุุดที่่� 3 เครื่่�องแต่่งกายของรำวงมาตรฐาน และชุุดที่่� 4 ดนตรีีและเพลงที่่�ใช้้ประกอบ 

การแสดงรำวงมาตรฐาน ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC เท่่ากัับ 1.00

	 	 	 3.3.3	 แบบทดสอบวััดผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน  (ชุุดเดีียวกััน) ใช้้ทดสอบก่่อนและหลััง
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ค่่าอำนาจจำแนกอยู่่�ระหว่่าง 0.38-0.63 ค่ าความเชื่่�อมั่่�นของแบบทดสอบทั้้�งฉบัับเท่่ากัับ 0.71 มีีค่ า 

ความยากง่่ายอยู่่�ระหว่่าง 0.44-0.69
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 	 3.3.4	 แบบประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบ 

ร่ว่มมืือ STAD โดยใช้ส้ื่่�อวีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทัักษะการรำวงมาตรฐาน แบบประเมินิทักษะปฏิบัิัติิ

ท่่ารำจำนวนทั้้�งหมด 3 ขั้้�นตอน คืือ ขั้้ �นเตรีียมการปฏิิบััติิ (Prepare) ขั้้ �นกระบวนการปฏิิบััติิ (Process) 

และขั้้�นผลการปฏิิบััติิ (Product) ป ระเมิินความสามารถในการปฏิิบััติิ (Scoring rubrics) โดยมีีเกณฑ์์ 

ในการวััดเป็็น  5 ระดัับ ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ  3 ท่ ่าน มีีค่ า IOC อยู่่� ระหว่่าง  

0.67-1.00 

	 	 	 3.3.5	 แบบประเมิินความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้� 

แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้สื่่�อวีีดิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน จ ำนวน  1 ชุ ด  

เป็็นแบบสอบถามเป็็นแบบปรนััย ชนิิดเลืือกตอบ 4 ตั ัวเลืือก โดยแบ่่งประเด็็นการประเมิิน  3 ด้้าน  

ประกอบด้้วย ด้้านท่ี่� 1 ด้้านกิิจกรรมการเรีียนรู้้�  ด้้านที่่� 2 ด้้านสื่่�อวีีดิิทััศน์์ และด้้านที่่� 3 ด้้านประโยชน์ ์

การจััดการเรีียนรู้้� ผลการประเมิินความสอดคล้้อง โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน มีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.80-1.00

	 	 3.4	 เคร่ื่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััยผ่่านรับรองจากคณะกรรมการจริยธรรมการวิิจััยในมนุุษย์์ 

มหาวิิทยาลััยบููรพา รหััสโครงการวิิจััย G-HU230/2564 รัับรองวัันที่่� 21 เดืือน ธัันวาคม พ.ศ. 2564 ถึึง 

วัันที่่� 21 เดืือน ธัันวาคม พ.ศ. 2565

	 4.	 สถิิติิที่่�ใช้้ในการวิิจััย ได้้แก่่ ค่่าร้้อยละ ค่่าเฉลี่่�ย และการทดสอบประสิิทธิิภาพ E1/E2	

วิิธีีดำเนิินการวิิจััย

	 การวิิจััยนี้้�เป็็นการวิิจััยแบบวิิจััยและพััฒนานวััตกรรมทางการศึึกษา โดยผู้้�วิจััยขอเสนอวิธีี 

ดำเนิินการวิิจััยตามแนว ADDIE Model โดยแต่่ละขั้้�นตอนมีีรายละเอีียดดัังนี้้�

	 1.	 ขั้้�นตอนการวิิเคราะห์์ (Analysis) ปั ัญหาการเรีียนการสอน  เป้้าหมายของรููปแบบการสอน 

วััตถุุประสงค์์การเรีียนรู้้� ความรู้้�พื้้�นฐานและทัักษะของผู้้�เรีียนที่่�จำเป็็นต้้องมีี และสภาพแวดล้้อมของผู้้�เรีียน

	 2.	 ขั้้�นตอนการออกแบบ (Design) จุ ุดประสงค์์การเรีียนรู้้�  การกำหนดเครื่่�องมืือวััดและแบบ

ประเมิินผลการเรีียนรู้้� แบบฝึึกหััด เนื้้�อหา วางแผนการสอนและการเลืือกสื่่�อการสอน

	 3.	 ขั้้�นตอนการพััฒนา (Development) การสร้้างเครื่่�องมืือวััดและแบบประเมิินผลการเรีียนรู้้� 

ได้แ้ก่ ่การสร้า้งแผนการจัดัการเรีียนรู้้� การผลิติสื่่�อวีีดิทัศัน์ ์การสร้้างแบบทดสอบวััดผลสัมฤทธิ์์�ทางการเรีียน 

การสร้้างแบบประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน  การสร้้างแบบวััดความพึึงพอใจ  โดยผ่่านการรัับรอง 

โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ

	 4.	 ขั้้�นการนำไปใช้้ (Implementation) จััดการเรีียนการสอนในชั้้�นเรีียน

	 5.	 ขั้้�นตอนการประเมิินผล (Evaluation) การเรีียนของผู้้�เรีียน ด้้วยการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้� 

แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาปีีที่่� 2
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพที่่� 2 ขั้้�นตอนการดำเนิินการวิิจััย

ขั้้�นที่่� 1 ขั้้�นการวิิเคราะห์์ (Analysis)

ขั้้�นที่่� 2 ขั้้�นการออกแบบ (Design)

ขั้้�นที่่� 4 ขั้้�นการนำไปใช้้ (Implementation)

ขั้้�นที่่� 5 ขั้้�นการประเมิิน (Evaluation)

ขั้้�นที่่� 3 ขั้้�นการพััฒนา (Development)

วิิเคราะห์์ : ปััญหาการเรีียนการสอนและผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน/หลัักสููตร/แนวคิิด/การสร้้างเครื่่�องมืือ

กำหนด : เนื้้�อหาในบทเรีียน จุุดประสงค์์การเรีียนรู้้�  ออกแบบ : สื่่�อวีีดิิทััศน์์/เขีียนแผนการเรีียนรู้้�

เรีียนด้้วยรููปแบบ การพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก

การจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก สร้้างแบบทดสอบประเมิินทัักษะและ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการวิิจััย

	 ในการศึึกษาข้้อมููล ผู้้�วิิจััยได้้เสนอผลการวิิเคราะห์์ข้้อมููลตามลำดัับขั้้�นตอน ดัังนี้้� 

	 ตอนที่่� 1 ผลการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อ

พััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2		

	 ผลการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะ

การรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 เป็็นลัักษณะการเรีียนรู้้�ในชั้้�นเรีียนแบบปกติิ ด้้วย

การใช้้สื่่�อวีีดิิทััศน์์ โดยนำไปใช้้ประกอบการเรีียนการสอนรายวิิชานาฏศิิลป์์ เรื่่�อง รำวงมาตรฐาน รููปแบบ

สาธิิต มีี การนำเสนอในรููปแบบวีีดิิทััศน์์ด้้วยการบัันทึึกภาพเคลื่่�อนไหว เสีียงบรรยาย และเสีียงดนตรีี 

ผสมผสานเข้า้ด้ว้ยกัันเป็็นเรื่่�องราวบัันทึกและเผยแพร่ในช่อ่งออนไลน์ต่า่ง ๆ  สามารถเข้า้เรีียนใน YouTube 

ช่่อง JubJib Channel ผู้้�วิ จััยดำเนิินและได้้ผลการวิิจััย ดั งนี้้� 1) ผลการวิิเคราะห์์หลัักสููตรแกนกลาง 

การศึกึษาขั้้�นพื้้�นฐาน พุทุธศักัราช 2551 และหลักัสูตูรสถานศึกึษาโรงเรีียนโยธินิบูรูณะ กลุ่่�มสาระการเรีียนรู้้� 

ศิิลป์ วิ ชานาฏศิลป์ พ บว่่า เนื้้�อหาในหน่่วยการเรีียนรู้้�สามารถจััดทำส่ื่�อวีีดิทััศน์์ได้้ 4 ชุ ด ป ระกอบด้้วย  

ชุุดที่่� 1 การสาธิิตท่่ารำวงมาตรฐาน (รำคู่่�) มีีทั้้�งหมด 10 เพลง ชุุดที่่� 2 การสาธิิตท่่ารำวงมาตรฐาน (รำรวม) 

มีีทั้้�งหมด 10 เพลง (แบบต่่อเนื่่�อง) ชุุดที่่� 3 เครื่่�องแต่่งกายของรำวงมาตรฐาน ประกอบด้้วย 4 แบบ และ 

ชุดุที่่� 4 ดนตรีีและเพลงที่่�ใช้้ประกอบการแสดงรำวงมาตรฐาน มีีทั้้�งหมด 10 เพลง โดยแต่่ละชุดุประกอบด้้วย 

ภาพเคลื่่�อนไหวและเนื้้�อร้้องทำนองเพลงรำวงมาตรฐาน 2) ผลการประเมิินคุุณภาพโดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ 5 ท่่าน 

พบว่่า สื่่�อวีีดิิทััศน์์ทั้้�ง 4 ชุุด มีีระดัับคะแนนคุุณภาพอยู่่�ในระดัับคุุณภาพดีีมาก ( ̅X  = 4.51, S.D. = 0.90)  

แปลว่่า สามารถใช้้งานได้้จริิง จากนั้้�นทำการแก้้ไข ปรัับปรุุงตามข้้อเสนอแนะ 

 

 

 

ผลการวจิยั 

 ในการศึกษาขอ้มูล ผูว้จิยัไดเ้สนอผลการวเิคราะห์ขอ้มูลตามลาํดบัขั@นตอน ดงันี@   

 ตอนที& 1 ผลการพฒันาการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD โดยใช้วดีิทัศน์เป็นสื&อหลกั เพื&อพฒันา

ทกัษะการรําวงมาตรฐาน สําหรับนักเรียนชัJนมัธยมศึกษาปีที& 2   

  ผลการพฒันาการจดัการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD โดยใชว้ีดิทศัน์เป็นสืMอหลกั เพืMอพฒันา

ทกัษะการรําวงมาตรฐาน สาํหรับนกัเรียนชั@นมธัยมศึกษาปีทีM 2 เป็นลกัษณะการเรียนรู้ในชั@นเรียนแบบปกติ 

ด้วยการใช้สืMอวีดิทศัน์ โดยนําไปใช้ประกอบการเรียนการสอนรายวิชานาฏศิลป์ เรืM อง รําวงมาตรฐาน 

รูปแบบสาธิต มีการนาํเสนอในรูปแบบวีดิทศัน์ดว้ยการบนัทึกภาพเคลืMอนไหว เสียงบรรยาย และเสียงดนตรี

ผสมผสานเขา้ดว้ยกนัเป็นเรืMองราวบนัทึกและเผยแพร่ในช่องออนไลน์ต่างๆ สามารถเขา้เรียนใน YouTube 

ช่อง JubJib Channel ผูว้ิจยัดาํเนินและไดผ้ลการวิจยั ดงันี@  1) ผลการวิเคราะห์หลกัสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั@นพื@นฐาน พทุธศกัราช 2551 และหลกัสูตรสถานศึกษาโรงเรียนโยธินบูรณะ กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลป์ วิชา

นาฏศิลป์ พบวา่ เนื@อหาในหน่วยการเรียนรู้สามารถจดัทาํสืMอวดิีทศัน์ได ้4 ชุด ประกอบดว้ย ชุดทีM 1 การสาธิต

ท่ารําวงมาตรฐาน (รําคู่) มีทั@งหมด 10 เพลง ชุดทีM 2 การสาธิตท่ารําวงมาตรฐาน (รํารวม) มีทั@งหมด 10 เพลง 

(แบบต่อเนืMอง) ชุดทีM 3 เครืMองแต่งกายของรําวงมาตรฐาน ประกอบดว้ย 4 แบบ และ ชุดทีM 4 ดนตรีและเพลงทีM

ใชป้ระกอบการแสดงรําวงมาตรฐาน มีทั@งหมด 10 เพลง โดยแต่ละชุดประกอบดว้ยภาพเคลืMอนไหวและเนื@อ

ร้องทาํนองเพลงรําวงมาตรฐาน 2) ผลการประเมินคุณภาพโดยผูเ้ชีMยวชาญ 5 ท่าน พบวา่ สืMอวีดิทศัน์ทั@ง 4 ชุด  

มีระดบัคะแนนคุณภาพอยู่ในระดบัคุณภาพดีมาก (  = 4.51, S.D. = 0.90) แปลว่า สามารถใชง้านไดจ้ริง 

จากนั@นทาํการแกไ้ข ปรับปรุงตามขอ้เสนอแนะ  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

ภาพที& 1 ตวัอยา่งสืMอวดิีทศัน์ ชุดทีM 1 การสาธิตท่ารําวงมาตรฐาน เพลง ดวงจนัทร์วนัเพญ็ (รําคู่)  

 

 ตอนที& 2 ผลการทดสอบประสิทธิภาพของการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD โดยใช้

วดีทัิศน์เป็นสื&อหลกั เพื&อพฒันาทกัษะการรําวงมาตรฐาน สําหรับนักเรียนชัJนมัธยมศึกษาปีที& 2   

C

ภาพที่่� 1 ตััวอย่่างสื่่�อวีีดิิทััศน์์ ชุุดที่่� 1 การสาธิิตท่่ารำวงมาตรฐาน เพลง ดวงจัันทร์์วัันเพ็็ญ (รำคู่่�) 

	 ตอนที่่� 2 ผลการทดสอบประสิิทธิภาพของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่วมมืือ STAD 

โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2	

	 ผลการวิเิคราะห์ป์ระสิทิธิภิาพของการพัฒันาการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ STAD โดยใช้ว้ีีดิทิัศัน์์

เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 จ ากการทดลอง 

ภาคสนาม (n = 44) โดยมีีรายละเอีียดดัังตารางที่่� 1
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 1	 ผลการวิิเคราะห์์ประสิิทธิิภาพของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้ 

	 	 วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 2  

	 	 จากการทดลองภาคสนาม (n = 44) 

รายการ จำนวน

นัักเรีียน

คะแนนเต็็ม คะแนน

รวม

ค่่าเฉลี่่�ย
 ̅̅X

S.D. E1/E2

คะแนนทดสอบ

ระหว่่างเรีียน (E1)

44 เรื่่�องที่่� 1 (10 คะแนน)

เรื่่�องที่่� 2 (20 คะแนน)

เรื่่�องที่่� 3 (10 คะแนน)

เรื่่�องที่่� 4 (20 คะแนน)

คะแนนหลัังเรีียน

(E2)

44 30 คะแนน 1133 25.75 0.59 85.83

	 จากตารางที่่� 1 พบว่่ากลุ่่�มตััวอย่่าง ของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้ ้

วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 ได้้คะแนน

เฉลี่่�ยของการทำแบบทดสอบระหว่า่งเรีียน (E1) เท่า่กับั  91.70 และได้ค้ะแนนเฉลี่่�ย ของการทำแบบทดสอบ

หลัังเรีียน (E2) 85.83 โดยมีีประสิิทธิิภาพ 91.70/85.83 ซึ่่�งเป็็นไปตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้คืือ 80/80 

	 ตอนที่่� 3 ผลการศึึกษาผลสััมฤทธิ์์�ของนัักเรีียน ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดย

ใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2	

	 ผลการศึึกษาผลสััมฤทธิ์์�ของนัักเรีียน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิทััศน์ ์

เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 จ ำนวน  44 คน 

แบบแผนการวิิจััยครั้้�งนี้้�เป็็นแบบแผน  (Pre Experimental Design) ใช้้แบบหนึ่่�งกลุ่่�มสอบก่่อนและหลััง         

(The One-Group Pretest-Posttest Design) โดยมีีรายละเอีียดดัังตารางที่่� 2

ตารางที่่� 2	 ผลการศึึกษาผลสััมฤทธิ์์�ของนัักเรีียน ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์ ์

	 	 เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 โดย 

	 	 การทดสอบความมีีนััยสำคััญทางสถิิติิ โดยใช้้สถิิติิ Dependent Samples t-test

	 การทดสอบ	 จำนวน	 คะแนนเต็็ม	  ̅̅X	 S.D.	 ค่่า t-test	 Sig.

	 ก่่อนเรีียน	 44	 30	 14.91	 3.50	 21.26	 0.00*

	 หลัังเรีียน	 44	 30	 25.75	 1.94		

* มีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากตารางที่่� 2 พ บว่่า ผลการศึึกษาผลสััมฤทธิ์์�ของนัักเรีียน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

STAD โดยใช้้วีีดิทิัศัน์์เป็็นสื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษาปีีท่ี่� 2 

พบว่่า การทดสอบก่่อนเรีียนมีีค่าเฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 14.91 คะแนน  และมีีคะแนนหลัังเรีียน มีีค่ าเฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 

25.75 คะแนน เมื่่�อเปรีียบเทีียบระหว่่างผลทดสอบคะแนนทั้้�งสองครั้้�ง พบว่่า คะแนนสอบหลัังเรีียนสููงกว่่า

ก่่อนเรีียน อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01

	 ตอนที่่� 4 ผลการประเมิินทัักษะการรำวงมาตรฐาน ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD 

โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 

	 ผลการประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้ว้ีีดิทััศน์์

เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 โดยมีีรายละเอีียด

ดัังตารางที่่� 3 - ตารางที่่� 4

ตารางที่่� 3	 ผลการประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

	 	 วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 2	
เลขที่่� รายการประเมิิน คะแนน

เต็็ม

(20)

คะแนน

ที่่�ได้้

ร้้อยละ ระดัับ

คุุณภาพขั้้�นเตรีียม

การปฏิิบััติิ

ขั้้�น

กระบวน

การปฏิิบััติิ

ขั้้�นผลการ

ปฏิิบััติิ 

(ข้้อ 1)

ขั้้�นผลการ

ปฏิิบััติิ 

(ข้้อ 2)

ขั้้�นผลการ

ปฏิิบััติิ 

(ข้้อ 3)

(4) (4) (4) (4) (4)

1 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

2 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

3 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

4 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

5 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

6 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

7 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

8 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

9 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

10 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

11 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

12 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

13 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

14 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

15 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

16 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก
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เลขที่่� รายการประเมิิน คะแนน

เต็็ม

(20)

คะแนน

ที่่�ได้้

ร้้อยละ ระดัับ

คุุณภาพขั้้�นเตรีียม

การปฏิิบััติิ

ขั้้�น

กระบวน

การปฏิิบััติิ

ขั้้�นผลการ

ปฏิิบััติิ 

(ข้้อ 1)

ขั้้�นผลการ

ปฏิิบััติิ 

(ข้้อ 2)

ขั้้�นผลการ

ปฏิิบััติิ 

(ข้้อ 3)

(4) (4) (4) (4) (4)

17 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

18 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

19 4 4 4 3 3 20 18 85 ดีีมาก

20 4 4 3 4 4 20 19 95 ดีีมาก

21 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

22 4 4 3 4 4 20 19 95 ดีีมาก

23 4 4 3 4 4 20 19 95 ดีีมาก

24 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

25 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

26 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

27 4 4 3 4 4 20 19 95 ดีีมาก

28 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

29 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

30 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

31 4 4 3 3 3 20 17 85 ดีีมาก

32 4 4 4 3 4 20 18 90 ดีีมาก

33 4 4 3 3 4 20 18 90 ดีีมาก

34 4 4 3 4 3 20 19 95 ดีีมาก

35 3 3 3 4 3 20 16 80 ดีีมาก

36 3 4 3 3 3 20 16 80 ดีีมาก

37 3 4 3 3 3 20 16 80 ดีีมาก

38 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

39 4 3 3 3 3 20 16 80 ดีีมาก

40 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

41 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก

42 4 3 3 3 3 20 16 80 ดีีมาก

43 4 3 3 3 3 20 16 80 ดีีมาก

44 4 4 4 3 3 20 18 90 ดีีมาก
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
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and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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	 จากตารางที่่� 3 การพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อ

พััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 พ บว่่า นั ักเรีียนมีีคะแนนทักษะ 

การปฏิิบััติิท่่ารำวงมาตรฐาน  เพลงดวงจัันทร์์วัันเพ็็ญอยู่่�ในช่่วงคะแนน  16 -19 คะแนน นัักเรีียนมีีทัักษะ

การปฏิิบััติิท่่ารำดีี  กล่่าวคืือ นั ักเรีียนโดยส่่วนใหญ่่สามารถยืืนในท่่าเตรีียมพร้้อมการไหว้้ก่่อนการปฏิิบััติิ 
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ผาลาเพีียงไหล่)่ ได้อ้ย่า่งถูกูต้อ้ง สามารถปฏิบิัตัิท่ิ่ารำได้้อย่า่งอ่อ่นช้อ้ยสวยงาม สามารถปฏิบิัติัิท่า่รำได้้อย่า่ง

ต่่อเนื่่�องทั้้�งเนื้้�อร้้องและจัังหวะเพลง และสามารถปฏิิบััติิท่่ารำได้้สััมพัันธ์์กัับเนื้้�อร้้องและจัังหวะเพลงอยู่่�ใน

ระดัับดีีและระดัับดีีเยี่่�ยมเช่่นเดีียวกััน

ตารางที่่� 4	 ผลการประเมิินทัักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

	 	 วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 2

ความสามารถในการปฏิิบััติิท่่ารำวงมาตรฐาน เพลงดวงจัันทร์์วัันเพ็็ญ
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จากนัักเรีียนจำนวน  44 คน  เฉล่ี่�ยอยู่่�ในระดัับคะแนน  3.52 โดยมีีระดัับคุุณภาพดีีมาก ผลการประเมิิน 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 5	 ผลการศึกึษาความพึงึพอใจของนักัเรีียนที่่�มีีต่อ่การพัฒันาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ STAD  

	 	 โดยใช้ว้ีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษา 

	 	 ปีีที่่� 2

		
รายการ

	 	 ระดัับความคิิดเห็็น

	 	 	  ̅̅X	 S.D.	 ความหมาย

1.	 ด้้านกิิจกรรมการเรีียนรู้้�	 4.60	 0.65	 มากที่่�สุุด

2.	 ด้้านสื่่�อวีีดิิทััศน์์	 	 4.70	 0.56	 มากที่่�สุุด

3.	 ด้้านประโยชน์์ของการจััดการเรีียนรู้้�	 4.54	 0.68	 มากที่่�สุุด

		  เฉลี่่�ยรวม	 4.61	 0.63	 มากที่่�สุุด

	 จากตารางที่่� 5 ผลการศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่อการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD 

โดยใช้้วีีดิทิัศัน์์เป็็นสื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษาปีีท่ี่� 2 พบว่่า 

เมื่่�อแยกเป็็นรายข้้อนัักเรีียนมีีความคิิดเห็็นต่่อด้้านกิจกรรมการเรีียนรู้้�อยู่่�ในระดัับมากท่ี่�สุุด  ( ̅X   = 4.60,  
S.D. = 0.65) ด้้านสื่่�อวีีดิิทััศน์์ อยู่่� ในระดัับมากที่่�สุุด  ( ̅X   = 4.70, S.D. = 0.56) และด้้านประโยชน์์ของ 

การจััดการเรีียนรู้้� อยู่่� ในระดัับมากที่่�สุุด  ( ̅X  = 4.54, S.D. = 0.68) โดยรวมมีีความพึึงพอใจ อยู่่�ในระดัับ 

มากที่่�สุุด (  ̅̅X  = 4.61, S.D. = 0.63)

สรุุปผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการประเมิินความเหมาะสมของแบบประเมิินคุุณภาพ  ของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�

แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 มีี ผลการประเมิินความเหมาะสมของแบบประเมิินคุณภาพ  ของการพััฒนาการจััดการ

เรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียน

ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 มีีทั้้�งหมด 4 ชุุด ดัังนี้้� ชุุดที่่� 1 การสาธิิตท่่ารำวงมาตรฐาน (รำคู่่�) มีีทั้้�งหมด 10 เพลง 

อยู่่�ในระดัับคุุณภาพดีีมาก (  ̅̅X  = 4.46, S.D. = 0.89) ชุุดที่่� 2 การสาธิิตท่่ารำวงมาตรฐาน (รำรวม) มีีทั้้�งหมด 

10 เพลง (แบบต่่อเนื่่�อง) อยู่่� ในระดัับคุุณภาพดีีมาก ( ̅X  = 4.52, S.D. = 0.90) ชุ ุดที่่� 3 เครื่่�องแต่่งกาย 

ของรำวงมาตรฐาน  4 แบบ อยู่่� ในระดัับคุุณภาพดีีมาก ( ̅X   = 4.47, S.D. = 0.89) ชุ ุดที่่� 4 ดนตรีี และ 

เพลงที่่�ใช้้ประกอบการแสดงรำวงมาตรฐาน มีีทั้้ �งหมด  10 เพลง อยู่่� ในระดัับคุุณภาพดีีมาก ( ̅X   = 4.60,  
S.D. = 0.92) มีีผลการประเมิินความเหมาะสมของแบบประเมิินคุุณภาพ ของการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�

แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพัฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียน 

ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 อยู่่�ในระดัับคุุณภาพดีีมาก (  ̅̅X  = 4.51, S.D. = 0.90) 

	 2.	 ผลการหาประสิิทธิภาพของการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อ

พััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 พบว่่า การพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพัฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียน 

ชั้้�นมัธยมศึกึษาปีทีี่่� 2 มีีประสิทิธิภิาพ E1/E2 เท่า่กับั 91.70/85.83 เป็น็ไปตามเกณฑ์์ E1/E2 เท่า่กับั 80/80

	 3.	 ผลการเปรีียบเทีียบผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน  ด้้วยการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

STAD โดยใช้้วีีดิทิัศัน์์เป็็นสื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษาปีีท่ี่� 2 

จำนวน  44 คน พ บว่่า การทดสอบก่่อนเรีียนมีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 14.91 คะแนน  และมีีคะแนนหลัังเรีียน  

มีีค่า่เฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 25.75 คะแนน เมื่่�อเปรีียบเทีียบระหว่่างผลทดสอบคะแนนทั้้�งสองครั้้�ง พบว่่า คะแนนสอบ

หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียน อย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01

	 4.	 ผลการประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้ 

วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีทีี่่� 2 พบว่า่ นักัเรีียน

มีีคะแนนทักษะการปฏิิบััติิท่่ารำวงมาตรฐาน  เพลงดวงจัันทร์วัันเพ็็ญอยู่่�ในช่วงคะแนน  16-19 คะแนน 

นัักเรีียนมีีทัักษะการปฏิิบััติิท่่ารำดีี จากแบบประเมิินความสามารถในการปฏิิบััติิ (Scoring rubrics) โดยมีี

เกณฑ์ใ์นการวัดัเป็น็ 5 ระดับั จากนักัเรีียนจำนวน 44 คน เฉลี่่�ยอยู่่�ในระดับัคะแนน 3.52 โดยมีีระดับัคุณุภาพ

ดีีมาก ผลการประเมิินความสามารถในทัักษะปฏิิบััติิ คืือ ผ่่านเกณฑ์์ 

	 5.	 ผลการศึึกษาความพึึงพอใจที่่�มีีต่่อการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีทีี่่� 2 พบว่า่ นักัเรีียน

มีีความพึึงพอใจต่่อการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 อยู่่� ในระดัับมากที่่�สุุด  ( ̅X   = 4.61,  

S.D. = 0.63)

อภิิปรายผล

	 1.	 ผลการพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนา

ทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 ผู้้�วิ ิจััยได้้คำนึึงถึึงทฤษฎีีที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับ 

การพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก ตามขั้้�นตอนวิิธีีการดำเนิินการ

วิิจััยตามแนว ADDIE Model คืือ ขั้้  �นตอนการวิิเคราะห์์ (Analysis) ขั้้ �นตอนการออกแบบ (Design)  

ขั้้�นตอนการพััฒนา (Development) และขั้้�นตอนการประเมิินผล  (Evaluation) ป ระกอบด้้วยเนื้้�อหา  

4 แผนการจััดการเรีียนรู้้� ดั งนี้้� แผนการจััดการเรีียนรู้้�ที่่� 1 เรื่่�อง ป ระวััติิความเป็็นมาของรำวงมาตรฐาน 

รููปแบบและลัักษณะการแสดง แผนการจััดการเรีียนรู้้�ที่่� 2 เรื่่�อง ดนตรีี และเพลงที่่�ใช้้ประกอบการแสดง 

แผนการจััดการเรีียนรู้้�ท่ี่� 3 เรื่่�อง การแต่่งกายของรำวงมาตรฐาน  และ แผนการจััดการเรีียนรู้้�ที่่� 4 เรื่่�อง  

ท่่ารำวงมาตรฐาน  ใช้้เวลาเรีียนทั้้�งหมดจำนวน  10 คาบ (คาบละ 50 น าทีี) รวมทั้้�งหมด  500 น าทีี  

ในภาคเรีียนที่่� 2 ปี ีการศึึกษา 2564 ซึ่่�งสอดคล้้องกัับผลงานวิิจััยของจุุฑาทิิพย์์ อรุ ุณรััตน์์ (2562) พ บว่่า  

สื่่�อวีีดิิทััศน์์ออนไลน์์ เพื่่�อการเรีียนรู้้�หรรษารายวิิชาดนตรีี-นาฏศิิลป์์ สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 3 

คุุณภาพสื่�ออยู่่�ในระดัับคุุณภาพดีีมาก คุ ณภาพเนื้้�อหาอยู่่�ในระดัับดีีมาก ผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน ทั กษะ

ปฏิิบััติิของผู้้�เรีียนโดยรวมอยู่่�ในระดัับดีีมาก หลัังเรีียนสื่่�อวีีดิิทััศน์์ออนไลน์์ เพื่่�อการเรีียนรู้้�แบบหรรษาแล้้ว 

ผู้้�เรีียนเกิิดผลสัมฤทธิ์์�ทางการเรีียน ทักษะปฏิบัิัติสิูงูกว่่าก่่อนเรีียนอย่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติทิี่่�ระดับั .05 และ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผู้้�เรีียนมีีความพึึงพอใจต่่อบทเรีียน อยู่่�ในระดัับมาก

	 2.	 ผลการวิิเคราะห์์เพื่่�อทดสอบประสิิทธิิภาพของการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่�อหลักั เพื่่�อพัฒนาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนักัเรีียนชั้้�นมัธยมศึึกษาปีีที่่� 2 ประสิทิธิภาพ 

E1/E2 = 91.70/85.83 เป็็นไปตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ 80/80 โดยคะแนนแบบทดสอบระหว่่างเรีียนของ

กลุ่่�มตััวอย่่างทั้้�งหมด คิ ิดเป็็นร้้อยละ 91.70 และคะแนนแบบทดสอบหลัังเรีียนของกลุ่่�มตััวอย่่างทั้้�งหมด  

คิิดเป็็นร้้อยละ 85.83 เป็็นไปตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ ทั้้�งนี้้�เนื่่�องจากผู้้�วิิจััยได้้ออกแบบและพััฒนาการจััดการ

เรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียน

ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 อย่ ่างเป็็นระบบ มีีขั้้ �นตอนที่่�ชััดเจน  และดำเนิินการตามขั้้�นตอนที่่�วางไว้้ ท ำให้้ได้ ้

การพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพ่ื่�อพััฒนาทัักษะการรำวง

มาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธยมศึกึษาปีทีี่่� 2 ท่ี่�มีีคุณภาพและประสิทิธิภาพ โดยกระบวนการได้ถู้กูประเมินิ

โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ แล้้วนำข้้อเสนอแนะมาปรัับปรุุงแก้้ไขในพััฒนาการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ STAD โดยใช้้

วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 เพื่่�อการ

ศึึกษาค้้นคว้้าที่่�มีีประสิิทธิิภาพ เป็็นไปตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ 80/80 สอดคล้้องกัับผลงานวิิจััยของอดิิศัักดิ์์� 

โครตชุุม (2562) ได้้พััฒนาสื่่�อวีีดิิทััศน์์ เพื่่�อประกอบการเรีียนรู้้�รายวิิชาการงานอาชีีพ และเทคโนโลยีี เรื่่�อง 

การจััดและตกแต่่งสวน ชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 พบว่่า สื่่�อวีีดิิทััศน์์ เพื่่�อประกอบการเรีียนรู้้�รายวิิชาการงาน

อาชีีพ และเทคโนโลยีี เรื่่�อง การจัดัและตกแต่่งสวน ชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีทีี่่� 2 มีีประสิทิธิภิาพเท่า่กัับ 84.71/84.51 

ซึ่่�งสููงกว่่าเกณฑ์์มาตรฐาน  80/80 แสดงว่่า สื่ ่�อวีีดิิทััศน์์มีีประสิิทธิิภาพ  ซึ่่�งสอดคล้้องกัับผลการศึึกษาของ

มงคล พัันธ์์เพชร พััฒนาสื่่�อวีีดิิทััศน์์ เรื่่�องการเคลื่่�อนที่่�ในหนึ่่�งมิิติิเพื่่�อเพิ่่�มผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียน  สำหรัับ

นัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 กรณีีศึึกษาของโรงเรีียนสาธิิตแห่่งมหาวิิทยาลััยรัังสิิต  ผลการวิิจััยปรากฏว่่า 

สื่่�อวีีดีีทัศน์์เรื่่�องการเคล่ื่�อนที่่�ในหนึ่่�งมิิติิที่่�พััฒนาให้้มีีประสิิทธิภาพในการจััดการเรีียนรู้้�  77.98/77.70  

ซึ่่�งถืือว่่าเป็็นไปตามวััตถุุประสงค์์ที่่�ตั้้�งไว้้คืือ  80/80 และ คะแนนผลสััมฤทธิ์์�หลัังเรีียนของนัักเรีียนที่่� ได้้รัับ

การจััดการเรีียนรู้้�โดยใช้้สื่่�อวีีดีีทัศน์์เรื่่�องการเคล่ื่�อนที่่�ในหนึ่่�งมิิติิสููงกว่่าคะแนนผลสัมฤทธิ์์�ก่่อนเรีียนอย่่างมีี

นััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01

	 3.	 ผลการเปรีียบเทีียบผลสัมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียน  ด้้วยการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ 

STAD โดยใช้้วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษา 

ปีีที่่� 2 จำนวน 44 คน พบว่่า การทดสอบก่่อนเรีียนมีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 14.91 คะแนน และมีีคะแนนหลัังเรีียน 

มีีค่า่เฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 25.75 คะแนน เมื่่�อเปรีียบเทีียบระหว่่างผลทดสอบคะแนนทั้้�งสองครั้้�ง พบว่่า คะแนนสอบ

หลัังเรีียนสููงกว่่าก่่อนเรีียน อย่ ่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 สอดคล้้องกัับผลงานวิิจััยของณััฐวรรณ  

ลาสิทิธิ์์� (2565) พบว่่า ผลสัมัฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนักัเรีียนท่ี่�เรีียนด้้วยกิิจกรรมการเรีียนรู้้� โดยใช้้การเรีียนรู้้� 

แบบร่่วมมืือ  STAD ร่ วมกัับผัังกราฟิิก เรื่่�อง การถ่่ายทอดลัักษณะ ท างพัันธุุกรรม สำหรัับนัักเรีียนชั้้�น

มััธยมศึึกษาปีีที่่� 4 หลัังเรีียนสูงกว่่าก่่อนเรีียนอย่างมีีนัยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .01 ทั้้ �งนี้้�เน่ื่�องจากการจััด

กิิจกรรมการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือเทคนิคิ STAD ร่่วมกัับผัังกราฟิกิ เป็็นกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�แบ่่งนัักเรีียนออก

เป็็นกลุ่่�มย่่อย ๆ ที่่�มีีความสามารถแตกต่่างกััน ให้้ร่่วมมืือกัันทำงานเป็็นกลุ่่�ม มีีการช่่วยเหลืือซึ่่�งกัันและกััน 

เป็็นหลัักการที่่�สำคััญของการเรีียนแบบร่่วมมืือ  การแข่่งขัันด้้วยคะแนนกลุ่่�ม และให้้รางวััลแก่่กลุ่่�มท่ี่�มีี 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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คะแนนสููง จ ะช่่วยกระตุ้้�นให้้ผู้้�เรีียนมีีแรงจููงใจในการให้้ความร่่วมมืือและช่่วยเหลืือกัันภายในกลุ่่�ม เพ่ื่�อให้้

สมาชิิกทุุกคนเข้้าใจบทเรีียน  โดยยึึดหลัักความสำเร็็จของกลุ่่�ม คืือ  ความสำเร็็จของสมาชิิกทุุกคนในกลุ่่�ม 

ขณะเดีียวกัันผังกราฟิิกที่่�นำมาช่่วยในการสรุุปบทเรีียนยังจะช่่วยในการพััฒนาความคิิด ช่ วยเพิ่่�มความมีี

เหตุุผล การเข้้าใจ ความสััมพัันธ์์ของสิ่่�งต่่าง ๆ ช่่วยลำดัับความคิิดตามลำดัับความสำคััญ ส่่งเสริิมความคิิด 

สร้้างสรรค์์และช่่วยพััฒนาด้้านการจำ อัันจะนำไปสู่่�การพััฒนาผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนของนัักเรีียน

	 4.	 ผลการประเมิินทักษะการรำวงมาตรฐาน  ด้้วยการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้้ 

วีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั เพื่่�อพัฒันาทักัษะการรำวงมาตรฐาน สำหรับันักัเรีียนชั้้�นมัธัยมศึกึษาปีทีี่่� 2 พบว่า่ นักัเรีียน

มีีทัักษะการรำวงมาตรฐาน  เพลงดวงจัันทร์์วัันเพ็็ญ อยู่่� ในระดัับคุุณภาพดีีมาก กล่่าวคืือ นั ักเรีียนโดย 

ส่่วนใหญ่่สามารถยืืนในท่่าเตรีียมพร้้อมการไหว้้ก่่อนการปฏิิบััติิได้้อย่่างถููกต้้อง สามารถปฏิิบััติิท่่ารำวง

มาตรฐาน เพลงดวงจัันทร์์วัันเพ็็ญ (ท่่ารำแขกเต้้าเข้้ารัังและท่่ารำผาลาเพีียงไหล่่) ได้้อย่่างถููกต้้อง สามารถ

ปฏิบิัตัิทิ่า่รำได้อ้ย่า่งอ่อ่นช้อ้ยสวยงาม สามารถปฏิบิัติัิท่่ารำได้้อย่างต่่อเนื่่�องทั้้�งเนื้้�อร้องและจัังหวะเพลง และ

สามารถปฏิิบััติิท่่ารำได้้สััมพัันธ์์กัับเนื้้�อร้้องและจัังหวะเพลงอยู่่�ในระดัับดีีเช่่นเดีียวกััน สอดคล้้องกัับผลงาน

วิิจััยของวราลัักษณ์์ เรืืองจัันทร์์ (2561) พบว่่า ผลการวิิจััยพบว่่า 1) ผลการพััฒนาบทเรีียนวีีดิิทััศน์์ เรื่่�อง 

การรำนาฏยศััพท์์ ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีท่ี่� 4 มีีป ระสิิทธิิภาพเท่่ากัับ 81.42/82.89 เป็็นไปตาม

เกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ 80/80 2) ผลการเปรีียบเทีียบคะแนนผลสััมฤทธิ์์�ทางการเรีียนก่่อนเรีียนและหลัังเรีียน

ด้้วยบทเรีียนวีีดิิทััศน์์ เรื่่�อง การรำนาฏยศััพท์์ ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 มีีความแตกต่่างกัันโดยมีี

ค่่าเฉลี่่�ยก่่อนเรีียนเท่่ากัับ 16.13 และค่่าเฉลี่่�ยหลัังเรีียนเท่่ากัับ 24.87 ซึ่่�งสููงกว่่าก่่อนเรีียนอย่่างมีีนััยสำคััญ

ทางสถิิติิที่่�ระดัับ .01 3) ผลการฝึึกทัักษะจากการเรีียนด้้วยบทเรีียนวีีดิทััศน์์มีีคะแนนเฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 21.49  

อยู่่�ในระดับัดีีมาก สูงูกว่่าเกณฑ์์ที่่�กำหนดไว้้ 4) ความพึงึพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่อบทเรีียนวีีดิทัศัน์์ เรื่่�อง การรำ 

นาฏยศััพท์์ ของนัักเรีียนชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 4 พบว่่า ผลความพึึงพอใจโดยภาพรวมอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด 

	 5. 	ผลการศึึกษาความพึึงพอใจของนัักเรีียนที่่�มีีต่่อการจััดการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ  STAD โดยใช้ ้

วีีดิิทััศน์์เป็็นสื่�อหลััก เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน  สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 พ บว่่า  

ความพึงึพอใจของนักัเรีียนท่ี่�มีีต่อ่การพัฒันาการจัดัการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ STAD โดยใช้ว้ีีดิทิัศัน์เ์ป็น็สื่่�อหลักั 

เพื่่�อพััฒนาทัักษะการรำวงมาตรฐาน สำหรัับนัักเรีียนชั้้�นมััธยมศึึกษาปีีที่่� 2 ในภาพรวม อยู่่�ในระดัับมีีความ

พึึงพอใจมากที่่�สุุด มีีค่ าเฉล่ี่�ยเท่่ากัับ 4.61 และเม่ื่�อวิเคราะห์์รายด้้าน พ บว่่า ด้้านกิจกรรมการเรีียนรู้้� 

มีีความพึึงพอใจอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด มีีค่ ่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 4.60 ด้้านสื่่�อวีีดิิทััศน์์ มีี ความพึึงพอใจอยู่่�ในระดัับ

มากที่่�สุุด มีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 4.70 ด้้านประโยชน์์ของการจััดการเรีียนรู้้� มีีความพึึงพอใจอยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด 

มีีค่่าเฉลี่่�ยเท่่ากัับ 4.54 ซึ่่�งสอดคล้้องกัับผลงานวิิจััยของพงศ์์พิิสุุทธิ์์� นุุวััตดีีวงศ์์ (2560, หน้้า 66-67) ผลจาก

การศึกึษาการสร้้างสื่่�อวีีดิทิััศน์์ประกอบการสอน เรื่่�อง การประดิิษฐ์บ์ายศรีีปากชาม ระดัับประกาศนีียบัตัร

วิิชาชีีพ สาขาวิิชาคหกรรมศาสตร์์ พบว่่า นัักเรีียนมีีความพึึงพอใจต่่อสื่่�อวีีดิิทััศน์์ประกอบการเรีียนการสอน 

เรื่่�อง การประดิิษฐ์์บายศรีีปากชาม ระดัับประกาศนีียบััตรวิิชาชีีพ สาขาวิิชาคหกรรมศาสตร์์ โดยรวมอยู่่�ใน

ระดัับมากที่่�สุุด มีีค่่าเฉลี่่�ย 4.56 เมื่่�อเปรีียบเทีียบส่่วน พบว่่า ส่่วนของส่่วนเสีียงมีีค่่าเฉลี่่�ย 4.59 รองลงมา

คืือด้้านภาพของสื่่�อวีีดิิทััศน์์ มีีค่ ่าเฉลี่่�ย 4.58 ตั ัวอัักษร มีีค่ ่าเฉลี่่�ย 4.75 และส่่วนของภาพนิ่่�ง และภาพ

เคลื่่�อนไหว มีีค่่าเฉลี่่�ย 4.50 ตามลำดัับ 
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract The purpose of this research was to develop a club activities model using  

the philosophy of sufficiency economy learning center of Watdondamrongtham School 

by constructing and evaluating the model. This research consisted of two stages. Stage 

one was to construct the model using the philosophy of sufficiency economy learning 

center by reviewing documents and relevant research and interviewing key Informants. 

The research instrument in this stage was a semi-structured interview form. The data 

were analyzed by content analysis. Stage two was to evaluate the model using the 

philosophy of sufficiency economy learning center. Seven evaluators in this research 

consisted of lecturers, administrators, teachers, and local wisdom. The research instrument 

in this stage was an evaluation form of the model. The data analysis was mean and 

standard deviation.  

	 The findings of the research were as follows:

	 1.	 The ALO – 4I model consisted of stages of (1) Academic Skill (A), (2) Life Skill 

(L), and (3) Occupation Skill (O), and each rotation activity composed of four procedures 

of learning management, namely, procedure 1: introduction, procedure 2: Inquiry,  

procedure 3: Inclusion, which led to procedure 4: Integration.

	 2.	 Club activities model using the philosophy of sufficiency economy learning 

center with the quality in general at the most appropriate level (  ̅̅X  = 4.70, S.D. = 0.08).

Keywords:	 Model, Club activities, Learning center, Sufficiency Economy

บทนำ

	 การศึกึษามีีความสำคัญัอย่า่งมากต่อ่การพัฒันาบุคุคลให้ม้ีีคุณุภาพ เพราะเป็น็ปัจัจัยัพื้้�นฐานสำคัญั

ในการพััฒนาทรััพยากรมนุุษย์์ และเด็็กในวัันนี้้�คืือผู้้�ที่่�จะรัับช่่วงสานต่่ออนาคตในวัันข้้างหน้้าจากผู้้�ใหญ่่ 

อนาคตของสัังคมและประเทศชาติิจะสามารถดำเนิินไปในทิศทางใด พื้้ �นฐานสำคััญย่อมมาจากคนในชาติิ

ต้้องได้้รัับการศึึกษาและพััฒนาตนเอง ดั ังพระราชดำรััสเนื่่�องในวโรกาสวัันเฉลิิมพระชนมพรรษาวัันที่่�  

5 ธัันวาคม 2547 ความตอนหนึ่่�งว่่า 

	 “...ต้้องพััฒนาอาชีีพความเป็็นอยู่่�ของประชาชนเป็็นอาชีีพไม่่ใช่เ่พีียงแต่่ปลููกผััก ถั่่�ว งา 

ให้ห้ลานเฝ้า้ แต่่เป็็นเรื่่�องของความอยู่่�ดีกิินดีี ความรู้้�การศึึกษาที่่�กล่่าวว่่า ต้อ้งช่่วยให้้การศึึกษา

ดีีขึ้้�น เพราะถ้้าการศึึกษาไม่่ดีี คนไม่่สามารถทำงานได้้ การศึึกษาต้้องได้้ทุุกระดัับ ถ้้าพููดถึง

ระดัับสููงถ้้าไม่่มีีการเรีียนชั้้�นประถม อนุุบาล ไม่่มีีทางที่่�จะให้้คนไทยเรีียนชั้้�นสููงหรืือเรีียน 

ชั้้�นสููงไม่่ดีีซึ่่�งเดี๋๋�ยวนี้้�ก็็ยัังไม่่ดีีเพราะชั้้�นสููงต้้องมีีรากฐานการเรีียนขั้้�นพื้้�นฐาน...” 
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จากพระราชดำรััสดัังกล่่าวถืือว่าเป็็นบทนำที่่�สำคััญยิ่่�งสำหรัับแนวทางในการจััดการศึึกษาที่่�ต้้อง

เริ่่�มต้้นวางรากฐานการศึึกษาตั้้�งแต่่วััยเด็็ก (สุุริิยา ฆ้ ้องเสนาะ, 2560) เพื่่�อเป็็นการตระหนัักในการพััฒนา

เด็็กให้้มีีทัักษะและความสามารถในการพััฒนาศัักยภาพของตนเอง การศึึกษาเป็็นปัจจััยพื้้�นฐานสำคััญ 

ในการพััฒนาทรััพยากรมนุุษย์์ เป็็นกลไกในการพััฒนาเศรษฐกิิจและสัังคมไทย ถ้ ้าประเทศใดประชากร 

มีีการศึึกษาสููง ป ระเทศนั้้�นก็็จะมีีกำลัังคนที่่�มีีประสิิทธิิภาพ  สามารถเพิ่่�มรายได้้ต่่อบุุคคลให้้สููงขึ้้�น  และ 

การศึกึษายังัเป็น็สิ่่�งหนึ่่�งในตัวัชี้้�วัดัความสำเร็จ็ในการแข่ง่ขันัของประเทศที่่�สำคัญัอีีกด้้วย (ปุณุณิฐิฐา มาเชค, 

2565, น . 11) นอ กจากนี้้�การศึึกษายัังเป็็นกระบวนการที่่�ทำให้้มนุุษย์์สามารถพััฒนาคุุณภาพชีีวิิตของตน  

ให้้สามารถดำเนิินชีีวิตในสังคมได้้อย่่างมีีสัันติสุุขและสามารถเกื้้�อหนุุนการพััฒนาประเทศได้้อย่าง 

เหมาะสม และสอดคล้้องกัับความเปลี่่�ยนแปลงในทุกด้้านของประเทศ ดั งแผนการศึึกษาแห่่งชาติิ 

พุทุธศัักราช 2560 - 2576 ได้ก้ำหนดวิสัยัทััศน์์ว่า่ “คนไทยทุุกคนได้รั้ับการศึึกษาและเรีียนรู้้�ตลอดชีีวิตอย่าง

มีีคุุณภาพ ดำรงชีีวิิตอย่่างเป็็นสุุข สอดคล้้องกัับหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง และการเปลี่่�ยนแปลง

ของโลกศตวรรษที่่� 21” (สำนัักงานเลขาธิิการสภาการศึึกษา กระทรวงศึึกษาธิิการ, 2560)

	 พระบาทสมเด็็จพระบรมชนกาธิิเบศร มหาภููมิิพลอดุุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิิตร มีี  

พระราชดำรััสชี้้�แนะแนวทางการดำเนิินชีีวิตตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงตั้้�งแต่่ปีี พ .ศ. 2517  

แก่่ปวงชนชาวไทย เพื่่�อให้้สามารถนำไปปฏิิบััติิใช้้ในทุุกครอบครััวให้้ดำเนิินอยู่่�บนทางสายกลาง โดยคำนึึง

ถึงึความพอประมาณ ความมีีเหตุผุล การมีีภูมูิคิุ้้�มกันัในตัวัที่่�ดีี ภายใต้เ้งื่่�อนไขความรอบรู้้� รอบคอบ ระมัดัระวังั

และคุุณธรรมความซ่ื่�อสัตย์ สุจริต อดทน ขยันัหมั่่�นเพีียรเพ่ื่�อการอยู่่�ร่วมกััน ระหว่่างคน สังคมและธรรมชาติิ 

สิ่่�งแวดล้้อมอย่่างสมดุุลและยั่่�งยืืน สามารถนำไปประยุุกต์์ใช้้ได้้ทุุกระดัับทั้้�งในระดัับบุุคคล ครอบครััว กลุ่่�ม 

องค์์กร ชุุมชนและระดัับสัังคม (มาริิษา ศรีีษะแก้้ว และสถาพร วิิชััยรััมย์์, 2562, น. 44) สถานศึึกษาซึ่่�ง 

มีีหน้า้ที่่�หลักัในการจัดัการศึึกษาเพื่่�อให้เ้กิดิความงอกงามขึ้้�นกับัผู้้�เรีียนให้ไ้ด้ม้ีีความรู้้� และทักัษะในการพัฒันา

ความสามารถของตนเอง ตลอดจนน ำความรู้้�ที่่�ได้้รัับนำมาสร้้างเป็็นองค์์ความรู้้�ให้้เกิิดขึ้้�นกัับตนเอง ด้้วย

การนำหลักัปรัชญาของเศรษฐกิจิพอเพีียงไปประยุกุต์ใ์นสถานศึกษา จะสามารถพัฒันาผู้้�เรีียนให้้เติบิโตอย่า่ง

มีีประสิิทธิภาพ และการจัดัการเรีียนการสอนให้้เรีียนรู้้�กระบวนการพึ่่�งพาตนเองโดยยึึดผู้้�เรีียนเป็น็ศูนย์กลาง

ของการเรีียนรู้้� จ ะช่่วยให้้เข้้าใจในสิ่่�งท่ี่�เรีียนอย่างแท้้จริงการเรีียน  ควรจััดให้้เกิิดความสมดุุลทั้้�งข้้อความรู้้�

และการปฏิิบััติิ ต ระหนัักถึึงความผิิด  ชอบ ชั่่ �ว ดีี  ที่่�เกิิดขึ้้�นให้้มีีความรู้้�ในทางโลกและทางธรรมด้้วยการ 

ปฏิิบััติิตนให้้เป็็นผู้้�มีีความรู้้� รอบคอบ ระมััดระวััง การมีีความเพีียรพยายาม อดทน ขยััน โดยนำมาจััดสาระ

ให้้เด็็กได้้เล่่นและเรีียนรู้้�ทุุกอย่่างท่ี่�เขาทำ รวมทั้้�งการมีีแบบอย่างท่ี่�ดีีจากบุุคคลรอบข้้างให้้ผู้้�เรีียนได้้นำไป

ปฏิิบััติิเป็็นแบบอย่่าง (ทิิศนา แขมมณีี, 2549, น . 2) ซึ่่�งหลัักการเรีียนรู้้�ตามแนวปรััชญาของเศรษฐกิิจ 

พอเพีียง จ ะเป็็นกลไกสำคััญท่ี่�จะช่่วยให้้คนในชุมชนรับมืือกับสถานการณ์์ของการเปลี่�ยนแปลง  

ได้้ทางเลืือกใหม่่ในการจััดการศึึกษาต้้องวางพื้้�นฐานบนวิถีีการพััฒนาอย่างยั่่�งยืืน  เนื่่�องจาก “ปรััชญาของ

เศรษฐกิิจพอเพีียง” เป็็นปรััชญานำทางการพััฒนามาอย่่างต่่อเนื่่�องตั้้�งแต่่แผนพััฒนาเศรษฐกิิจและสัังคม

แห่่งชาติิ ฉบัับที่่� 9 จนถึึงแผนพััฒนาฯ ฉบัับปััจจุุบัันซึ่่�ง สศช. ไม่่เพีียงแต่่น้้อมนำ “ปรััชญาของเศรษฐกิิจ 

พอเพีียง” มาบรรจุุไว้้ในแผนเท่่านั้้�น  แต่่ยัังได้้น้้อมนำหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงมาขัับเคล่ื่�อน 

สู่่�การปฏิบิััติิในมิติิต่่าง ๆ ร่ วมกัับภาคีีการพััฒนาอื่่�น  ๆ ทั้้ �งภาครััฐ เอกชน ประชาสัังคม อ งค์์กรปกครอง 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ส่่วนท้้องถิ่่�น และชุุมชน โดยในช่่วงแผนพััฒนาเศรษฐกิิจและสัังคมแห่่งชาติิฉบัับที่่� 12 จะให้้ความสำคััญกัับ

การเชื่่�อมโยงปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงกัับเป้า้หมายการพััฒนาที่่�ยั่่�งยืืน เพ่ื่�อแสดงให้้เห็น็ว่า่ ปรัชญาของ

เศรษฐกิิจพอเพีียงเป็็นปรัชญาท่ี่�สามารถนำการพััฒนาไปสู่่�ความยั่่�งยืืนได้้ โดยมีีหลัักการว่่า “ปรััชญาของ

เศรษฐกิจิพอเพีียงเป็็นหลักัคิดิกำกับัการดำเนินิการเพื่่�อบรรลุเุป้้าหมายการพััฒนาท่ี่�ยั่่�งยืืน” (ปรเมธีี วิมลศิริิิ, 

2559, น . 65) ซึ่่�งการดำเนิินกิิจกรรมตามหลัักคิิดของปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง มีี เป้้าหมายอยู่่�ที่่� 

การพััฒนาคนอย่่างสมบููรณ์์รอบด้้าน โดยเริ่่�มที่่�วััยเด็็กเพื่่�อสร้้างพื้้�นฐานให้้เกิิดการเรีียนรู้้�ตลอดไป

	 โรงเรีียนวััดดอนดำรงธรรม ให้้ความสำคััญของการปลููกฝัังการดำเนิินชีีวิิตตามหลัักปรัชญาของ

เศรษฐกิจิพอเพีียงให้ก้ับันักัเรีียน โดยจัดัการเรีียนรู้้�ในกิจิกรรมชุมุนุมุที่่�สร้า้งเสริมิการเรีียนรู้้�และพัฒันาปัญัญา
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กรรมการการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน, 2547, น. 10)  

	 จากที่่�กล่่าวมาข้้างต้้นคณะผู้้�วิิจััยได้้เล็็งเห็็นถึึงประโยชน์์ที่่�หลากหลาย อัันเกิิดจากเกิิดการพััฒนา

แหล่่งเรีียนรู้้�ที่่�สามารถตอบสนองต่่อความต้้องการของผู้้�เรีียนตามความถนััดสนใจขึ้้�นภายในสถานศึกษา 

เสมืือนเคร่ื่�องมืือที่่�ช่่วยเอื้้�ออำนวยต่่อการเรีียนรู้้�ของผู้้�เรีียน  ครอบคลุุมทั้้�งความรู้้� ทั กษะ และเจตคติิ ช่ ่วย

สนับัสนุนุส่ง่เสริมิให้ผู้้้�เรีียนเกิดิความใฝ่เ่รีียนใฝ่รู่้้� จึงึน้อ้มนำเอาหลักัการปรัชัญาของเศรษฐกิจิพอเพีียงมาใช้้

เป็็นฐานในการพััฒนารููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุม โดยผู้้�วิิจััยได้้ทำการสร้้างและประเมิินรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุม

โดยใช้แ้หล่ง่เรีียนรู้้�ตามหลักัปรัชัญาของเศรษฐกิจิพอเพีียง เพื่่�อให้ไ้ด้้รูปูแบบที่่�เหมาะสม และสามารถนำไป

ประยุุกต์์ใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้�ได้้อย่่างเหมาะสมและมีีประสิิทธิิภาพนี้้�ขึ้้�นมา

วััตถุุประสงค์์ของการวิิจััย

	 การวิจิัยัครั้้�งนี้้�มีีวัตัถุปุระสงค์ส์ำคัญัเพื่่�อพัฒันารูปูแบบกิจิกรรมชุมุนุมุโดยใช้แ้หล่ง่เรีียนรู้้�ตามหลักั

ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง โดยมีีวััตถุุประสงค์์เฉพาะ ดัังนี้้� 

	 1.	 เพื่่�อสร้้างรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง

	 2.	 เพ่ื่�อประเมิินรูปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้แ้หล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ขอบเขตของการวิิจััย

	 ขอบเขตด้้านแหล่่งข้้อมููลที่่�ใช้้ในการวิิจััย 

	 แหล่่งข้้อมููลที่่�ใช้้ในการวิิจััยครั้้�งนี้้� คืือ  (1) ผู้้� ให้้ข้้อมููลหลัักในการวิิจััย (Key Informants) เป็็น 

ผู้้�เชี่่�ยวชาญที่่�มีีความรอบรู้้� และมีีประสบการณ์ส์อนกิจิกรรมชุมุนุมุ การใช้แ้หล่ง่เรีียนรู้้�ตามหลักัปรัชญาของ

เศรษฐกิิจพอเพีียง ประกอบด้้วย อาจารย์์ในสถาบัันอุุดมศึึกษา ผู้้�บริิหารสถานศึึกษา/หััวหน้้างานวิิชาการ/

หััวหน้้ากิิจกรรมพััฒนาผู้้�เรีียน ครููผู้้�สอนกิิจกรรมชุุมนุุมที่่�มีีประสบการณ์์สอนมากกว่่า 5 ปีี และภููมิิปััญญา

ท้อ้งถิ่่�น/ปราชญ์ช์ุมุชน แบ่่งเป็็นสามกลุ่่�ม ซึ่่�งได้ม้าด้้วยการเลืือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) ได้แ้ก่่  

กลุ่่�มที่่� 1 ผู้้� ให้้ข้้อมูลในการประเมิินเคร่ื่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย จ ำนวน  3 คน  กลุ่่�มที่่� 2 ผู้้� ให้้ข้้อมูลในการ

สััมภาษณ์์เชิิงลึึก จ ำนวน  5 คน  และกลุ่่�มที่่� 3 ผู้้� ให้้ข้้อมูลในการประเมิินรูปแบบ จ ำนวน  7 คน  และ  

(2) กลุ่่�มตััวอย่่างท่ี่�ใช้้ในการศึึกษานำร่่อง (Pilot Study) รู ูปแบบ คืือ นั  ักเรีียนท่ี่�กำลัังศึึกษาอยู่่�ในระดัับ 

ชั้้�นประถมศึึกษาปีีที่่� 1 - มััธยมศึึกษาปีีที่่� 3 ปีีการศึึกษา 2565 ของโรงเรีียนวััดดอนดำรงธรรม ที่่�สนใจเลืือก

กิิจกรรมชุุมนุุมที่่�สร้้างขึ้้�น จำนวน 3 ชุุมนุุม ซึ่่�งได้้มาด้้วยการสุ่่�มแบบกลุ่่�ม (Cluster random sampling) 

รวม 75 คน 

	 ขอบเขตด้้านเนื้้�อหาที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 การพััฒนารููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง ได้้

จากการสำรวจความต้้องการเบื้้�องต้้น  โดยการสอบถามนัักเรีียน แล้้วสรุุปผลนำมาจััดทำเป็็นฐานกิิจกรรม

การเรีียนรู้้�  ซึ่่�งผู้้�วิิจััยได้้แบ่่งประเภทของแหล่่งเรีียนรู้้�  โดยยึึดตามกรอบทัักษะการเรีียนรู้้�ที่่�มุ่่�งหวัังให้้เกิิด 

แก่่ผู้้�เรีียนมาเป็็นแนวทางในการพััฒนาแหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง ออ กเป็็นฐาน

กิิจกรรมที่่�มุ่่�งเน้้นทัักษะสำคััญ 3 ทัักษะ ได้้แก่่ (1) ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะทางวิิชาการ (2) ฐานกิิจกรรม

ที่่�เน้้นทัักษะชีีวิิต และ (3) ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะอาชีีพ

	 ขอบเขตด้้านระยะเวลาที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 การวิิจััยครั้้�งนี้้�ใช้้ระยะเวลาในการวิิจััยในภาคเรีียนที่่� 1 ปีีการศึึกษา 2565 ประกอบด้้วยขั้้�นตอน

ดำเนินิการวิจิัยัสองขั้้�นตอน ได้แ้ก่ ่ขั้้�นตอนที่่� 1 การสร้า้งรูปูแบบกิจิกรรมชุมุนุมุโดยใช้แ้หล่ง่เรีียนรู้้�ตามหลักั

ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง และขั้้�นตอนที่่� 2 การประเมิินรูปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้� 

ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง  

	 ขอบเขตด้้านตััวแปรที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 1.	 ตััวแปรอิิสระ คืือ รู  ูปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจ 

พอเพีียง  

	 2.	 ตััวแปรตาม คืือ คุ  ณภาพของรููปแบบในด้้านความเป็็นประโยชน์์ ด้้านความเป็็นไปได้ ้ 

ด้้านความเหมาะสม และด้้านความถููกต้้อง

กรอบแนวคิิดที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 จากการศึึกษาและสัังเคราะห์์เอกสาร หลัักการ แนวคิิด ท ฤษฎีีและงานวิจััยที่่�เก่ี่�ยวข้้องหลััก 

ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง การจััดกิิจกรรมชุุมนุุม การสร้้างและใช้้แหล่่งเรีียนรู้้� และแนวคิิดการเรีียนรู้้�
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เชิิงรุุกของทิิศนา แขมมณีี, 2549; กมล โพธิิเย็็น, 2564; ปรเมธีี วิิมลศิิริิ, 2559; พิิมพ์์พัันธ์์ เดชะคุุปต์์ และ

พเยาว์์ ยิินดีีสุุข, 2561; วิิวััฒน์์ ศััลยกำธร, 2552; สำนัักงานกองทุุนสนัับสนุุนการวิิจััย, 2549; สำนัักงาน

คณะกรรมการการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน, 2547 ท ำให้้ผู้้�วิจััยได้้รููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้� 

ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง และผู้้�วิจััยยืืนยันการสร้้างรููปแบบและประเมิินรูปแบบโดย 

ผู้้�เชี่่�ยวชาญ ทำให้้ได้้กรอบแนวคิิดในการวิิจััยไว้้ ดัังนี้้�

ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดที่่�ใช้้ในการวิิจััย

เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการวิิจััย

	 แบบประเมิินคุุณภาพรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุม ฯ มีี 4 ด้้าน ได้้แก่่ ด้้านความเป็็นประโยชน์์ ความ

เป็็นไปได้้ ความเหมาะสม และความถููกต้้อง มีีลัักษณะเป็็นมาตรประมาณค่่า (Rating Scale) ห้้าระดัับ มีี

กฎเกณฑ์์การให้้คะแนน (Scoring Rubric) เป็็น 5, 4, 3, 2, และ 1 คะแนน เมื่่�อมีีความเหมาะสมมากที่่�สุุด 

มาก ป านกลาง น้ อย และน้้อยที่่�สุุด ต ามลำดัับ (บุุญชม ศรีีสะอาด, 2560) ซึ่่�งแบบประเมิินได้้ผ่่านการ 

ตรวจสอบความสอดคล้้องจากผู้้�เชี่่�ยวชาญกลุ่่�มท่ี่� 1 แล้้วแสดงหลัักฐานความเที่่�ยงตรงเชิิงเนื้้�อหา พ บว่่า  

แบบประเมิินมีีค่่า IOC อยู่่�ระหว่่าง 0.67 - 1.00 ถืือว่่ามีีความเหมาะสมสามารถนำไปใช้้ได้้ 

วิิธีีการเก็็บรวบรวมข้้อมููล

	 ขั้้�นตอนท่ี่� 1 การสร้้างรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจ

พอเพีียง โดยดำเนิินการ ดัังนี้้�

	 	 1.1	 ศึึกษา วิิเคราะห์์ และสัังเคราะห์์ข้้อมููลจากเอกสาร งานวิิจััย แนวคิิด ที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับหลััก

ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง การจััดกิิจกรรมชุุมนุุม การสร้้างและใช้้แหล่่งเรีียนรู้้� แนวคิิดการการเรีียนรู้้�

เชิิงรุุก (Active Learning) เป็็นการเรีียนรู้้�โดยลงมืือปฏิิบััติิจริิงด้้วยวิิธีีการท่ี่�หลากหลาย ท ฤษฎีีการสร้้าง

ความรู้้�ด้ว้ยตนเอง (Constructivism) เป็็นกระบวนการเรีียนรู้้�ที่่�ผู้้�เรีียนสร้า้งองค์ค์วามรู้้�ด้้วยตนเองโดยอาศัยั

ประสบการณ์์เดิิมแล้ว้เชื่่�อมโยงกัับความรู้้�ใหม่่ และทฤษฎีีการเรีียนรู้้�แบบร่่วมมืือ (Co-operative Learning) 

เป็็นการเรีียนรู้้�แบบมีีส่่วนร่่วมช่่วยให้้ผู้้�เรีียนได้้รัับประสบการณ์์ที่่�สััมพัันธ์์กัับชีีวิิตจริิง ร่ ่วมกัับกลุ่่�มเพื่่�อน 

มีีการช่ว่ยเหลืือ แลกเปลี่่�ยนความคิดิเห็น็ เพื่่�อได้รู้ปูแบบการจััดการเรีียนรู้้�ของกิจิกรรมชุมุนุมุ และแนวทาง

ในการพััฒนาแหล่่งเรีียนรู้้�ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

ตััวแปรอิิสระ

รููปแบบกิจกรรมชุุมนุุม โดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�

ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง

•	 ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะทางวิิชาการ 

•	 ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะชีีวิิต 

•	 ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะอาชีีพ  

ตััวแปรตาม

คุุณภาพของรููปแบบ

•	 ด้้านความเป็็นประโยชน์์ 

•	 ด้้านความเป็็นไปได้้  

•	 ด้้านความเหมาะสม 

•	 ด้้านความถููกต้้อง
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 14.  Number 2.  December 2023

53

	 	 1.2	 สััมภาษณ์์เชิิงลึึก (In-depth Interview) ผู้้�เชี่่�ยวชาญ จำนวน 5 คน ในประเด็็นต่่าง ๆ 

ที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับักระบวนการจัดัการเรีียนรู้้�ของกิจิกรรมชุมุนุมุ แนวทางในการพัฒันาแหล่ง่เรีียนรู้้�ปรัชัญาของ

เศรษฐกิิจพอเพีียง เพื่่�อยืืนยัันรููปแบบของกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

	 	 1.3	 ออกแบบแหล่่งเรีียนรู้้�ปรัชัญาของเศรษฐกิจิพอเพีียง ออกมาเป็็นฐานกิจกรรมการเรีียนรู้้� 

ที่่�เน้้นทัักษะสำคััญ 3 ทัักษะที่่�มุ่่�งเน้้นให้้เกิิดแก่่ผู้้�เรีียน อัันได้้แก่่ (1) ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะทางวิิชาการ 

(A : Academic Skill) (2) ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะชีีวิิต (L : Life Skill) และ (3) ฐานกิิจกรรมที่่�เน้้นทัักษะ

อาชีีพ (O : Occupation Skill) 

	 	 1.4	 ออกแบบกระบวนการจััดกิิจกรรมในแต่่ละชุุมนุุมใช้้ระยะเวลา 6 สััปดาห์์ แล้้วนัักเรีียน

จะหมุุนเวีียนเข้า้ชุุมนุุมอ่ื่�น โดยมีีรายละเอีียดในการดำเนินิการ ดังนี้้� ในสัปดาห์์ที่่� 1 เป็น็ขั้้�นสอนหรืือนำเสนอ

เนื้้�อหา (I : Introduction) ในสััปดาห์์ที่่� 2-5 เป็็นขั้้�นสืืบเสาะหาความรู้้�  (I : Inquiry) ในสัปดาห์์ที่่� 6  

เป็็นขั้้�นรวบรวมองค์์ความรู้้� (I : Inclusion) แล้้วนัักเรีียนนำทัักษะที่่�ได้้เรีียนรู้้�ไปบููรณาการในชีีวิิตประจำวััน 

(I : Integration)  

	 	 1.5	 จััดทำ (ร่่าง) รู ูปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจ

พอเพีียง

	 ขั้้�นตอนท่ี่� 2 การประเมินิรูปูแบบกิจิกรรมชุมุนุมุโดยใช้แ้หล่ง่เรีียนรู้้�ตามหลักัปรัชัญาของเศรษฐกิจิ

พอเพีียง โดยดำเนิินการ ดัังนี้้�

	 	 2.1	 นำ (ร่่าง) รู ูปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมฯ ให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญกลุ่่�มที่่� 3 จ ำนวน  7 คน ตรวจสอบ 
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ฉบัับสมบููรณ์์ 

การวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 ผู้้�วิิจััยดำเนิินการจััดกระทำและวิิเคราะห์์ข้้อมููลโดย วิิเคราะห์์ความเหมาะสมของรููปแบบในด้้าน
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เหมาะสมสามารถนำไปใช้้ได้้ (บุุญชม ศรีีสะอาด, 2560)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

54

ผลการวิิจััย

	 1.	 ผลการสร้้างรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้แ้หล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

พบว่่า จากการศึึกษาและสัังเคราะห์์แนวคิิด การสััมภาษณ์์ วิิธีีการจััดการเรีียนรู้้� งานวิิจััย ได้้เป็็น รููปแบบ

กิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง หรืือรูปแบบ ALO - 4I คำว่่า 

“ALO - 4I” มาจากฐานกิิจกรรมที่่�มุ่่�งเน้้นให้้ผู้้�เรีียนเกิิดทัักษะสำคััญ 3 ทัักษะ ซึ่่�งเป็็นหลัักการสำคััญในการ

จััดการเรีียนรู้้�ในแต่่ละฐานกิิจกรรม อัันได้้แก่่ (1) ฐานกิิจกรรมทัักษะทางวิิชาการ (A : Academic Skill) 

(2) ฐานกิิจกรรมทัักษะชีีวิิต (L : Life Skill) (3) ฐานกิิจกรรมทัักษะอาชีีพ (O : Occupation Skill) และ

ขั้้�นตอนการจััดการเรีียนรู้้�ในและชุุมนุุมมีีการดำเนิินการ 4 ขั้้ �นตอน ป ระกอบด้้วย ขั้้ �นที่่� 1 ขั้้ �นสอนหรืือ 

นำเสนอเนื้้�อหา (I : Introduction) ขั้้ �นที่่� 2 ขั้้ �นสืืบเสาะหาความรู้้�  (I : Inquiry) ขั้้ �นที่่� 3 ขั้้ �นรวบรวม 

องค์์ความรู้้�  (I : Inclusion) ซึ่่�งการเรีียนรู้้�ในสามขั้้�นตอนข้้างต้้น จ ะนำไปสู่่�ขั้้�นที่่� 4 ขั้้ �นบููรณาการในชีีวิิต

ประจำวััน (I : Integration) ปรากฏผลดัังแสดงในภาพประกอบ 2

ภาพที่่� 2  รููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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	 2.	 ผลการประเมิินรูปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจ 

พอเพีียง พ บว่่า ผลการตรวจสอบคุุณภาพรููปแบบ ALO - 4I โดยผู้้�เชี่่�ยวชาญกลุ่่�มที่่� 3 จ ำนวน  7 คน  

ทำการวิิพากษ์์ ป ระเมิิน  พิิจารณาตรวจสอบความเหมาะสมของรููปแบบในด้้านความเป็็นประโยชน์์  

ด้้านความเป็็นไปได้้ ด้้านความเหมาะสม และด้้านความถููกต้้อง โดยผลการประเมิิน มีีค่ ่าเฉลี่่�ยรวม 4.70 

ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน  0.08 ซึ่่�งมีีระดัับความเหมาะสมมากที่่�สุุด  เมื่่�อพิิจารณาตามข้้อรายการประเมิิน  

มีีค่่าเฉลี่่�ยอยู่่�ระหว่่าง 4.57 - 4.86 ส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐาน 0.38 - 0.53 อยู่่�ในระดัับมากที่่�สุุด แสดงว่่า 

รููปแบบที่่�ผู้้�วิจััยสร้้างขึ้้�น มีี ความเหมาะสมสููงมากพอที่่�สามารถนำไปใช้้ในการจััดการเรีียนรู้้�ได้้ ป รากฏผล 

ดัังแสดงในตาราง 1

ตาราง 1 ค่่าเฉลี่่�ยของคะแนนการประเมิินรููปแบบโดยผู้้�เชี่่�ยวชาญ

		  รายการประเมิิน	  ̅̅X	 S.D.	 ระดัับ

ด้้านความเป็็นประโยชน์์  			 

 1.	 รููปแบบที่่�สร้้างขึ้้�นมีีประโยชน์์ต่่อการจััดการศึึกษา	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุุด

 2.	 รููปแบบที่่�สร้้างขึ้้�นช่่วยส่่งเสริิมการใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�	 4.86	 0.38	 มากที่่�สุุด

 3.	 รููปแบบที่่�สร้้างขึ้้�นช่่วยให้้ครููจััดกิิจกรรมชุุมนุุมได้้อย่่างมีีประสิิทธิิผล	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุุด

ด้้านความเป็็นไปได้้			 

 4.	 รููปแบบที่่�สร้้างขึ้้�นสามารถนำไปใช้้ในการปฏิิบััติิจริิงได้้	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุุด

 5.	 รููปแบบที่่�สร้้างขึ้้�นมีีความสอดคล้้องแหล่่งเรีียนรู้้�ในชุุมชน	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุุด

 6.	 รููปแบบที่่�สร้้างขึ้้�นช่่วยให้้ผู้้�เรีียนมีีคุุณลัักษณะตามหลัักปรััชญา	 4.86	 0.38	 มากที่่�สุุด

	 ของเศรษฐกิิจพอเพีียง

ด้้านความเหมาะสม  			 

 7.	 ฐานกิิจกรรมการเรีียนรู้้�เหมาะสมกัับผู้้�เรีียน	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุุด

 8.	 ขั้้�นตอนการจััดกิิจกรรมมีีความต่่อเนื่่�องเหมาะสม	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุุด

 9.	 แหล่่งเรีียนรู้้�มีีความสอดคล้้องกัับหลัักปรััชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุุด

ด้้านความถููกต้้อง			 

10.	คู่่�มืือการใช้้รููปแบบมีีความครอบคลุุม ถููกต้้องและชััดเจน	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุุด

11.	มีีขั้้�นตอนการดำเนิินงานของรููปแบบชััดเจน	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุุด

12.	เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในรููปแบบมีีความครอบคลุุมและชััดเจน	 4.86	 0.38	 มากที่่�สุุด

		  รวม	 4.70	 0.08	 มากที่่�สุุด
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภิิปรายผล

	 1.	 ผลการสร้้างรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้แ้หล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

หรืือรููปแบบ ALO - 4I คำว่่า “ALO - 4I” มาจากฐานกิิจกรรมที่่�มุ่่�งเน้้นให้้ผู้้�เรีียนเกิิดทัักษะสำคััญ 3 ทัักษะ 

ซึ่่�งเป็็นหลัักการสำคััญในการจััดการเรีียนรู้้�ในแต่่ละฐานกิิจกรรม อัันได้้แก่่ (1) ฐานกิิจกรรม ทั ักษะทาง

วิิชาการ (A : Academic Skill) ได้้แก่่ กิ ิจกรรมห้้องสมุุด  และกิิจกรรมห้้องปฏิิบััติิการสภานัักเรีียน  

(2) ฐานกิิจกรรมทัักษะชีีวิิต  (L : Life Skill) ได้้แก่่ กิิจกรรมรำวงมาตรฐาน กิิจกรรมทำความสะอาดเขต

พื้้�นที่่� กิ ิจกรรมวััยใสหััวใจพุุทธ กิ ิจกรรมเด็็กดีีมีีเงิินออม และกิิจกรรมงานประดิิษฐ์์จากวััสดุุเหลืือใช้้  

(3) ฐานกิิจกรรม ทัักษะอาชีีพ (O : Occupation Skill) ได้้แก่่ กิิจกรรมสารพััดไข่่เค็็ม กิิจกรรมแปลงผััก

สาธิิต กิิจกรรมน้้ำหมัักชีีวภาพ กิิจกรรม Don Cookies Bakery กิิจกรรม Don Beauty for You และ

กิิจกรรม Don Coffee School ซึ่่�งขั้้�นตอนในการจััดการเรีียนรู้้�ในแต่่ละกิิจกรรมมีี 4 ขั้้�นตอน ประกอบด้้วย 

ขั้้�นที่่� 1 ขั้้�นสอนหรืือนำเสนอเนื้้�อหาความรู้้� (I : Introduction) เป็็นขั้้�นที่่�ผู้้�สอนถ่่ายทอดองค์์ความรู้้�ต่่าง ๆ 

ในแต่่ละฐานกิิจกรรมให้้แก่่ผู้้�เรีียน โดยดำเนิินการในสััปดาห์์ที่่� 1 ขั้้�นที่่� 2 ขั้้�นสืืบเสาะหาความรู้้�ด้้วยตนเอง

ของผู้้�เรีียน  (I : Inquiry) เป็็นขั้้�นที่่�นัักเรีียนที่่�ลงมืือปฏิิบััติิกิิจกรรมในแต่่ละฐาน จ ากการแสวงหาความรู้้� 

เพิ่่�มเติิมด้้วยตนเอง ซึ่่�งมีีครููผู้้�สอนเป็็นผู้้�แนะแนวทาง ให้้คำปรึกษา และเอื้้�ออำนวยความสะดวกในการ

แสวงหาความรู้้�ของนัักเรีียน  โดยดำเนิินการในสัปดาห์์ที่่� 2-5 ขั้้ �นที่่� 3 ขั้้ �นรวบรวมองค์์ความรู้้�ของผู้้�เรีียน  

(I : Inclusion) เป็็นขั้้�นที่่�นัักเรีียนสามารถถอดบทเรีียน  อัันได้้มาจากกระบวนการรวบรวมองค์์ความรู้้� 

ต่่าง ๆ ที่่�นัักเรีียนได้้จากการศึึกษาเรีียนรู้้�จากครููผู้้�สอน และจากการแสวงหาองค์์ความรู้้�เพิ่่�มเติิมด้้วยตนเอง 

ในแต่่ละฐานกิิจกรรม อัันประกอบด้้วย ฐานกิิจกรรมทัักษะทางวิิชาการ ฐานกิิจกรรมทัักษะชีีวิิต และฐาน

กิิจกรรมทัักษะอาชีีพ    โดยดำเนิินการในสัปดาห์์ที่่� 6 ซึ่่�งผลจากการที่่�ผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้�กระบวนการขั้้�นต้้น 

ทั้้�ง 3 ขั้้�นตอนอย่างเป็็นระบบแล้้ว จะส่่งผลให้้ผู้้�เรีียนเกิิดการเรีียนรู้้�ในขั้้�นท่ี่� 4 ขั้้�นบูรณาการในชีีวิตประจำวันั 

(I : Integration) กล่า่วคืือผู้้�เรีียนสามารถบูรูณาการและประยุกุต์ใ์ช้อ้งค์ค์วามรู้้�ต่า่ง ๆ  จากการเรีียนรู้้�ในฐาน

กิจิกรรม ซึ่่�งกระบวนการจัดักิจิกรรมและการถ่่ายทอดประสบการณ์ก์ารเรีียนรู้้�จะเน้น้ผู้้�เรีียนเป็น็สำคัญั ทั้้�งนี้้�

เป็็นเพราะว่่า นัักเรีียนจะเป็็นผู้้�ลงมืือปฏิิบััติิกิิจกรรมชุุมนุุมจนเกิิดความชำนาญ เกิิดองค์์ความรู้้�ด้้วยตนเอง 

ซึ่่�งเนื้้�อหาของแต่่ละชุุมนุุมจะเป็็นเรื่่�องท่ี่�อยู่่�ใกล้้ตััว เป็็นเรื่่�องที่่�นัักเรีียนสนใจ จึ งส่่งผลให้้สามารถนำความรู้้� 

ทัักษะ แนวทางปฏิิบััติิที่่�ได้้เรีียนรู้้�ไปประยุุกต์์ในชีีวิิตประจำวัันได้้ง่่าย ซึ่่�งสอดคล้้องกัับแนวคิิดการเรีียนรู้้� 

เชิิงรุุก (Active Learning) ที่่�ว่่าเป็็นการเรีียนที่่�เน้้นให้้เด็็กมีีปฏิิสััมพัันธ์์กัับการเรีียนการสอนด้้วยวิิธีีการ 

หลากหลาย ที่่�กระตุ้้�นให้้เด็็กเกิิดกระบวนการคิิดขั้้�นสููง มีีการอภิิปรายร่่วมกัันและลงมืือปฏิิบััติิจริิง เด็็กจะ

เรีียนรู้้�ได้้ดีีที่่�สุุดเมื่่�อกระบวนการออกแบบการเรีียนรู้้�โดยเน้้นเด็็กเป็็นสำคััญ  (พิิมพ์์พัันธ์ เดชะคุุปต์ และ 

พเยาว์์ ยิ นดีีสุข, 2561, น . 31-47) สอดคล้้องกัับทฤษฎีีการสร้้างความรู้้�ด้้วยตนเอง (Constructivism)  

ที่่�เน้้นการสร้้างองค์์ความรู้้�ด้้วยตััวเอง ซึ่่�งการเรีียนรู้้�ที่่�ดีีเกิิดจากการสร้้างพลัังความรู้้�ในตนเอง เมื่่�อผู้้�เรีียน 

ได้้ลงมืือปฏิิบััติิกิิจกรรมความรู้้�นั้้�นจะมีีความหมายต่่อผู้้�เรีียน  (ทิิศนา แขมมณีี, 2566) ซึ่่�งผู้้�เรีียนได้้เรีียนรู้้� 

จากการฝึึกปฏิิบััติิจริิงด้้วยตนเอง โดยผู้้�สอนเป็็นเหมืือนผู้้�ชี้้�แนะแนวแนวทางในการเรีียนรู้้�แก่่ผู้้�เรีียน รวมไป

ถึึงกระบวนการสืืบเสาะแสวงหาองค์์ความรู้้�ด้้วยตนเองของผู้้�เรีียน จน เกิิดกระบวนการสัังเคราะห์์รวบรวม

องค์์ความรู้้�ที่่�เป็็นประโยชน์์ของผู้้�เรีียน  อัันส่่งผลให้้ผู้้�เรีียนสามารถบููรณาการและประยุุกต์์ใช้้องค์์ความรู้้� 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ต่่าง ๆ ที่่�ได้้ศึึกษามา ผ่ ่านกระบวนการการเรีียนรู้้�ตามรููปแบบ ALO - 4I ที่่�สร้้างขึ้้�นมาตามขั้้�นตอน 

อย่่างเป็็นระบบ ไปปรัับใช้้ในชีีวิิตประจำวัันได้้อย่่างเหมาะสมกัับบริิบทและความสามารถของผู้้�เรีียนแต่่ละ

บุุคคล นอกจากนี้้�ยัังสอดคล้้องกัับ กมล โพธิิเย็็น (2564, น. 11)  ที่่�กล่่าวถึึงการจััดการเรีียนรู้้�แบบ Active  

Learning เป็็นการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�สามารถตอบสนองต่่อการจััดการเรีียนรู้้�ในศตวรรษที่่� 21 ซึ่่�งจํําเป็็นที่่�จะ

ต้้องลดบทบาทของผู้้�สอน  แต่่เพิ่่�มบทบาทของผู้้�เรีียนให้้มากยิ่่�งขึ้้�น  เป็็นการจััดการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นให้้ผู้้�เรีียน 

ได้้ลงมืือทำ และได้้คิิดในสิ่่�งที่่�ทำลงไปเพื่่�อเป็็นการสร้้างประสบการณ์์ตรงให้้เกิิดขึ้้�นแก่่ผู้้�เรีียน  โดยผู้้�เรีียน 

จะมีีปฏิิสััมพัันธ์์กัับเพื่่�อนและครูู ด้้วยการลงมืือทำกิิจกรรมร่่วมกัันทั้้�งในชั้้�นเรีียนและนอกชั้้�นเรีียน จากนั้้�น

ก็็สร้้างองค์์ความรู้้�ขึ้้�นจากสิ่่�งที่่�ได้้ลงมืือทำนั้้�นผ่่านการฟััง การพููด  การอ่่าน  การเขีียน  การอภิิปราย และ 
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ออกแบบกิิจกรรมชุุมนุุม ทำให้้กิิจกรรมต่่าง ๆ เหล่่านี้้�ล้้วนเป็็นกิิจกรรมที่่�มีีความเหมาะสมในการเรีียนรู้้�ได้้

เป็็นอย่่างดีี  เน้้นการเรีียนรู้้�จากการลงมืือกระทำผ่่านกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�หลากหลาย เพื่่�อให้้นัักเรีียนเกิิด

ความสงสััยในสิ่่�งท่ี่�เรีียนรู้้�  สามารถใช้้ทัักษะต่่าง ๆ ในการเรีียนรู้้�ด้้วยวิิธีีการที่่�หลากหลาย พร้ อมทั้้�ง 

ถอดบทเรีียน  สรุุป  และเผยแพร่ความรู้้�ให้้ผู้้�อื่่�นเข้้าใจได้้ ซึ่่�งสอดคล้้องกัับแนวคิิดทางการศึึกษาของดิิวอี้้� 

(Dewey’s Educational Perspective) ได้้กล่่าวถึึง การจััดการเรีียนรู้้�ควรให้้นัักเรีียนเรีียนรู้้�จากการลงมืือ

กระทำ (Learning by Doing) ยึ ดผู้้�เรีียนเป็็นศูนย์์กลางจากการทำจริงในสถานการณ์์จริิงและส่ื่�อจริิง  

(สุรุางค์ ์โค้ว้ตระกููล, 2564, น. 205) สอดคล้อ้งกับัทฤษฎีีการเรีียนรู้้�แบบร่ว่มมืือ (Co-operative Learning) 

ท่ี่�ว่่าปฏิิสััมพัันธ์ของนัักเรีียนแบบร่่วมมืือหรืือช่วยเหลืือกันในการเรีียนรู้้� คืือ   แต่่ละคนต่างก็็รัับผิิดชอบ 

ในการเรีียนรู้้�ของตนและในขณะเดีียวกัันก็็ต้้องช่่วยให้้สมาชิิกคนอื่�นเรีียนรู้้�ด้้วย (Johnson; & Johnson, 

1994, p. 31-32)  อีีกทั้้�งรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมที่่�สร้้างขึ้้�น เป็็นการจััดการศึึกษาที่่�นำปรััชญาของเศรษฐกิิจ

พอเพีียง มาปรับัใช้ต้ามความเหมาะสมเพื่่�อให้ผู้้้�เรีียนมีีความรู้้�ที่่�เท่า่ทันัการเปลี่่�ยนแปลงที่่�อาจเกิดิขึ้้�นในสังัคม  

ปลููกฝัังความพอเพีียงให้้เกิิดขึ้้�นในนัักเรีียน  ให้้เรีียนรู้้�ถึึงการดำเนิินชีีวิิตด้้วยความไม่่ฟุ้้�งเฟ้้อ ท่ ่ามกลาง 

โลกของเทคโนโลยีีที่่�เจริิญก้้าวหน้้าและการสื่่�อสารที่่�ไร้้ขอบเขต  ฉะนั้้�นการสร้้างปััญญาให้้นัักเรีียนรู้้�จัักคิิด

พิิจารณาอย่่างถี่่�ถ้้วนต่่อสิ่่�งต่่าง ๆ ที่่�เกิิดขึ้้�นรอบตััวสามารถตััดสิินใจบนพื้้�นฐานของการมีีเหตุุและผล หมั่่�น

แสวงหาความรู้้� เพื่่�อให้้เกิิดความรอบรู้้�ในการใช้้ชีีวิิต สอดคล้้องกัับวิิวััฒน์์ ศััลยกำธร (2552, น. 124-125) 

ที่่�กล่่าวว่่า ปรั ชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียงให้้ความสำคััญกัับความรู้้� คู่่�คุ ณธรรมท่ี่�เป็็นการพััฒนาประเทศ 

ที่่�ยั่่�งยืืน การพััฒนา “คน” ให้้เป็็นคนที่่�แท้้จริิง รู้้�จัักเหตุุผล รู้้�จัักความพอดีี  เดิินทางสายกลางบนฐานของ

ความรู้้�คู่่�คุุณธรรมและเห็็นประโยชน์์ของส่่วนรวมเหนืือส่่วนตน



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

58

ข้้อเสนอแนะ

	 ข้้อเสนอแนะในการนำผลการวิิจััยไปใช้้

	 1.	 ผู้้�ที่่�จะนำรููปแบบกิิจกรรมชุุมนุุมโดยใช้้แหล่่งเรีียนรู้้�ตามหลัักปรัชญาของเศรษฐกิิจพอเพีียง 

ไปใช้ ้ควรศึกึษาและทำความเข้า้ใจในหลักัปรัชัญาของเศรษฐกิจิพอเพีียง และหลักัการของรูปูแบบกิจิกรรม

ชุุมนุุมเป็็นอย่่างดีีเพื่่�อสามารถใช้้รููปแบบนี้้�ได้้อย่่างมีีประสิิทธิิภาพ

	 2.	 สถานศึกษาที่่�จัดัการศึึกษาขั้้�นพื้้�นฐาน ควรให้ม้ีีการส่ง่เสริิมการจัดัการศึกึษาตามหลักัปรัชัญา

ของเศรษฐกิิจพอเพีียง โดยควรบรููณาการเข้้าไปในการจััดการเรีียนรู้้�ไว้้ในแต่่ละรายวิิชา
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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SUPPORT VECTOR MACHINE
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LEARNING BY COMPARING THE RESULTS BETWEEN ARTIFICIAL 
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บทคััดย่่อ	รายงานการวิิจัยฉบัับนี้้�เป็็นการหาแนวโน้้มการเลืือกแผนการศึึกษาต่่อระดัับมััธยมศึึกษา 

ตอนปลาย ระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์์และคณิิตศาสตร์์ กัับโปรแกรมเน้้นความ

สามารถทางภาษา โดยใช้้การเรีียนรู้้�ของเคร่ื่�องมาช่่วยวิิเคราะห์์ข้้อมููลแบบ Supervised Learning  

เปรียีบเทียีบ 2 เทคนิิค ได้แ้ก่ ่เทคนิิค Artificial Neural Network และเทคนิิค Support Vector Machine 

ด้้วยจำนวนชุุดข้้อมููลตััวอย่่าง 908 ชุุด วััตถุุประสงค์์การวิิจััย 1)เพื่่�อสร้้างแบบจำลองการวิิเคราะห์์แนวโน้้ม

การเลืือกแผนการศึึกษาต่่อระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์และคณิิตศาสตร์กัับ

โปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา 2) เพ่ื่�อเปรีียบเทีียบประสิิทธิิภาพแบบจำลองการเลืือกแผนการศึึกษา

ต่่อระหว่่าง เทคนิิค Artificial Neural Network และเทคนิิค Support Vector Machine พบว่่า เมื่่�อนำ

ข้้อมููลมาสร้้างแบบจำลองหาร้้อยละค่่าความถููกต้้อง (accuracy) โดยการแบ่่งข้้อมููลชุุดเรีียนรู้้� (training 

set) ร้้อยละ 80 และข้้อมููลชุุดทดสอบ (testing set) ร้้อยละ 20 การวิิเคราะห์์ค่่าความถููกต้้อง (accuracy) 

พบว่่า 1)เทคนิิค Artificial Neural Network มีีค่่าความถููกต้้องที่่�ร้้อยละ 80  2) เทคนิิค Support Vector 

Machine มีีค่่าความถููกต้้องที่่�ร้้อยละ 85

คำสำคััญ:	Machine Learning, Artificial Neural Network, Support Vector Machine

Abstract This research is to finding trends for decision in the selection of high school  

study plans between sciences and mathematics plan and arts plan by using machine 

learning to help analyze data using Supervised Learning by comparing 2 techniques; 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Artificial Neural Network and Support Vector Machine with a total of 908 sample data 

sets. The objectives of research were 1) to create a model of trends analyze for  

decision to select high school study plans between sciences and mathematics plan and 

arts plan 2) to compare the performance of the selection of high school study plans 

model by Artificial Neural Network and Support Vector Machine techniques. It was found 

that when the data were used to find the percentage of accuracy by dividing of the 

training set; the training set was 80 percent and the testing set was 20 percent. The  

accuracy analyzing was as follows: 1)Artificial Neural Network 80 percent 2) Support 

Vector Machine 85 percent.

Keywords:	 Machine Learning, Artificial Neural Network, Support Vector Machine

บทนำ

	 ความก้้าวหน้้าทางด้้านวิิทยาศาสตร์์และเทคโนโลยีีก่อให้้เกิิดการเปลี่่�ยนแปลงหลากหลายมิิติ ิ

ทั้้�งทางด้้านสังัคม เศรษฐกิจิ การติดิต่อสื่่�อสารทำได้้อย่างรวดเร็ว็และกว้้างขวางทั่่�วโลก ก่อให้้เกิิดการเรีียนรู้้� 

วััฒนธรรมภาษาที่่�แตกต่่างหลากหลายอย่างมาก การเปลี่�ยนสิ่่�งเหล่่านี้้�เกิิดขึ้้�นอยู่่�ตลอดเวลาในลักษณะ 

ที่่�เป็็นพลวััต  (Dynamic) ส่ ่งผลให้้สถาบัันการศึึกษาต้้องปรัับตััวด้้วยการออกแบบและพััฒนาหลัักสููตร 

ที่่�ตอบสนองความต้้องการเพ่ื่�อเสริิมสร้้างผู้้�เรีียนให้้ทัันต่อแข่่งขััน  และการปรับกระบวนทัศน์์ใหม่่ (New 

Paradigm) เพื่่�อให้้ก้้าวทัันกัับการเปลี่่�ยนแปลงของสัังคมโลก 

	 โรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบํําเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ได้้ออกแบบและพััฒนาโปรแกรมเน้้นความ

สามารถทางวิิทยาศาสตร์และคณิิตศาสตร์ และโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา โดยโปรแกรมเน้้น

ความสามารถทางวิิทยาศาสตร์์และคณิิตศาสตร์์ ให้้ความสำคััญในการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ที่่�เน้้นด้้าน

วิิทยาศาสตร์์และคณิิตศาสตร์์ ดููแลและจััดกิิจกรรมสำหรัับผู้้�เรีียนโดยอาจารย์์ที่่�มีีความรู้้�ความสามารถและ

ความเชี่่�ยวชาญเฉพาะด้้าน  เพื่่�อส่่งเสริิมการพััฒนาผู้้�เรีียนให้้มีีทัักษะด้้านการคิิด วิ ิเคราะห์์ และแก้้ปััญหา

อย่างเป็็นระบบ มีีทักษะกระบวนการทางวิิทยาศาสตร์ขั้้�นสูง เพื่่�อนําํไปสู่่�การสร้้างองค์์ความรู้้�อย่างเหมาะสม 

นอกจากนี้้�โรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบํําเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา ยั ังมีีโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา 

ที่่�มีีการจััดกิิจกรรมการเรีียนรู้้�ครบคลุุมและหลากหลาย เน้้นการทำกิิจกรรมด้้านภาษาต่่างประเทศเพื่่�อให้ ้

ผู้้�เรีียนสามารถพััฒนาทัักษะภาษาท่ี่�ตนสนใจ  โดยได้้รัับความรู้้�โดยตรงจากอาจารย์์เจ้้าของภาษา ได้้แก่่  

ภาษาอัังกฤษ จีีน ญี่ �ปุ่่�น ฝรั่่ �งเศส เพื่่�อสร้้างเสริิมให้้ผู้้�เรีียนได้้ศึึกษาเรีียนรู้้�จากประสบการณ์์จริงทั้้�งในและ

นอกห้อ้งเรีียนรวมทั้้�งการได้้ไปฝึกึภาษาโดยตรงในต่างประเทศที่่�ผู้้�เรีียนสนใจ ทำให้้ผู้้�เรีียนมีีทักษะทางภาษา

ด้้านการฟััง พู ด อ่ ่าน  เขีียน  และสร้้างทััศนคติิที่่�ดีีต่อภาษาต่่างประเทศ (โรงเรีียนสาธิิต  “พิิบููลบำเพ็็ญ” 

มหาวิิทยาลััยบููรพา, 2566)

	 การศึึกษาต่่อชั้้�นมัธยมศึกึษาตอนปลาย ผู้้�เรีียนจำเป็น็ต้องตัดัสินใจเลืือกแผนการศึึกษาเพ่ื่�อให้เ้กิดิ

ความเหมาะสมกัับความถนัดัและความสามารถที่่�มีี โดยเฉพาะอย่า่งยิ่่�งผู้้�เรีียนที่่�มีีความประสงค์จ์ะศึกึษาต่อ่
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ในโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์และคณิิตศาสตร์ และโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา 

การเลืือกแผนการศึึกษาต่่อท่ี่�เหมาะสมเป็็นเรื่่�องยากในการตััดสิินใจเนื่่�องจากผู้้�เรีียนอายุุยัังน้้อยยัังขาด

ประสบการณ์แ์ละการทำความเข้า้ใจต่อ่ตนเองอาจไม่ท่ราบรายละเอีียดแผนการเรีียนหรืือสิ่่�งที่่�ต้อ้งการศึกึษา

ดีีพอ จึ งอาจส่งผลต่อการตััดสินใจเลืือกโปรแกรมการเรีียนทึ่่�จะส่่งผลต่ออนาคตทำให้้เกิิดความไม่่แน่่ใจ 

หรืือเลืือกโปรแกรมการเรีียนไม่่เหมาะสมตามศัักยภาพที่่�ตนมีี  แนวทางหนึ่่�งในการเลืือกแผนการเรีียน คืือ

การนำข้้อมููลผู้้�เรีียนมาวิิเคราะห์์หาแนวโน้้มการศึึกษาต่่อเพื่่�อประกอบการตััดสิินใจ

	 การเรีียนรู้้�ของเครื่่�อง เป็็นรููปแบบหนึ่่�งที่่�ได้้รัับความนิิยมนำมาช่่วยประมวลผลข้้อมููล โดยการนำ

ข้้อมูลท่ี่�เก่ี่�ยวข้้องกัับเรื่่�องที่่�ต้้องการจะประมวลผลมาสร้้างแบบจำลองมีีความแม่่นยำในการทำนายสููง  

ในการทำนายผล จึ ึงนิิยมนำมาประยุุกต์์ใช้้ได้้ในหลากหลายงานเป็็นที่่�ยอมรัับระดัับสากล  (Witten and 

Frank, 2005) ได้้มีีตัวัอย่างที่่�ได้้นำการเรีียนรู้้�ของเคร่ื่�องมาใช้้งานวิจัยั สำหรัับการแนะนำการเรีียนของผู้้�เรีียน 

โดยนำวิิธีีการนี้้�มาใช้้ในการวิิเคราะห์์เพื่่�อการทำนายแนวโน้้มการเรีียนที่่�มีีความเหมาะสมกัับผู้้�เรีียน  

(Aly et al., 2013) การเรีียนรู้้�ของเครื่่�อง สามารถทำการวิิเคราะห์์ผ่่านโปรแกรมและภาษาคอมพิิวเตอร์์ได้้
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ขอบเขตการวิิจััย

	 ขอบเขตด้้านข้้อมููล

	 	 ข้อ้มูลูที่่�ใช้ใ้นงานวิจัยันี้้�เป็็นข้อ้มูลูของผู้้�สำเร็จ็ชั้้�นมัธัยมศึึกษาปีีที่่� 4-6 ปีกีารศึึกษา 2554 - 2564 

จำนวน 908 ชุุดข้้อมููล ประกอบด้้วย Attributes  ดัังต่่อไปนี้้�

	 	  1)	 เพศ 

	 	  2)	 ภููมิิลำเนา

	 	  3)	 อาชีีพของผู้้�ปกครอง

  	 	  4)	 รายได้้ผู้้�ปกครอง

	 	  5)	 แผนการเรีียน

	 	  6)	 วิิชาคณิิตศาสตร์์  

	 	  7)	 วิิชาวิิทยาศาสตร์์ 	 	 	 	

  	  	  8)	 วิิชาภาษาอัังกฤษ 	

  	  	  9)	 วิิชาภาษาไทย      	 	 	 	 	

  	  	 10)	 วิิชาสัังคม  	      	

	 	 11)	 วิิชาศิิลปะ          	

	  	 12)	 วิิชาสุุขศึึกษา     	

  	  	 13)	 วิิชาประวััติิศาสตร์์ 	

   	  	 14)	 วิิชาพลศึึกษา  	

  	  	 15)	 วิิชาการงานอาชีีพและเทคโนโลยีี 

  	  	 16)	 เกรดเฉลี่่�ยมััธยมศึึกษาปีีที่่� 3

 	 	 17)	 เกรดเฉลี่่�ยมััธยมศึึกษาปีีที่่� 6

	 	 ขอบเขตด้้านอััลกอริิทึึมที่่�นำมาใช้้ในการสร้้างแบบจำลองในการทำนายแผนการศึึกษาต่่อ

	 	  1)	 Artificial Neural Network

	 	  2)	 Support Vector Machine

เอกสารที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	  โครงข่่ายประสาทเทีียม (Artificial Neural Network) คืือเป็็นเทคนิิคที่่�จำลองระบบประสาท

ของสิ่่�งมีีชีีวิตเพื่่�อใช้้ในการวิิเคราะอยู่่�ในรู้้�แบบสมการคณิิตศาสตร์์หรืือแบบจำลองที่่�คอมพิิวเตอร์์สามารถ

จำลองการทำนายผลและมีีค่่าการคำนวณออกมาคล้้ายกระบวนการทางโครงข่่ายประสาท

 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
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Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

64

  โครงข่ายประสาทเทียม (artificial neural network) คือเป็นเทคนิคทีDจําลองระบบประสาทของ
สิDงมีชีวิตเพืDอใช้ในการวิเคราะอยู่ในรู้แบบสมการคณิตศาสตร์หรือแบบจําลองทีDคอมพิวเตอร์สามารถจําลองการ
ทํานายผลและมีคา่การคํานวณออกมาคล้ายกระบวนการทาง โครงขา่ยประสาท 

 
 

ภาพที( 1 โครงขา่ยประสาทเทียม (Adcock, 2015) 
 
  จากภาพประกอบเป็นลกัษณะโครงขา่ยประสาทเทียมแบบทีDมีเลเยอร์เรียงซ้อนอยู ่d ชั eน แตล่ะชั eนจะ
ถกูระบใุนลกัษณะเวกเตอร์ของส่วนประกอบแบบไบนารีโดยมีขอบระหว่างเวกเตอร์กําหนดเป็นเมทริกซ์ของค่า
นํ eาหนกั พื eนทีDการกําหนดค่าของกราฟทีDได้รับจากการแจกแจง Gibbs ด้วย Ising-spin Hamiltonian (Adcock, 
2015) 
 
  ซัพพอร์ตเวกเตอร์แมชชีน (support vector machine) เป็นแบบจําลองการทํานายเชิงเส้นเพืDอ
การจําแนกประเภทและปัญหา โดยเป็นอลักอริทมึทีDสร้างเส้นทีDอาจเรียกวา่ไฮเปอร์เพลนโดยการสร้างเส้นไฮเปอร์
เพลนนี eเพืDอใช้เป็นตวัแยกข้อมลูออกเป็นคลาสระหว่างข้อมลูทีDจะแบ่งออกเป็นสองคลาส โดยมีจดุมุ่งหมายหรือ
เปา้หมายหลกัในการทีDจะใช้เส้นทีDแบง่มีความกว้างมากทีDสดุ แตถ้่าเส้นแคบไปก็จะไม่ยอมให้มีข้อมลูอยู่ระหว่าง
เส้นแบง่ ดงัภาพทีD 2 (Pupale, 2018) 

ภาพที่่� 1 โครงข่่ายประสาทเทีียม (Adcock, 2015)

	 จากภาพประกอบเป็็นลัักษณะโครงข่่ายประสาทเทีียมแบบที่่�มีีเลเยอร์์เรีียงซ้้อนอยู่่�  3 ชั้้ �น  

แต่ล่ะชั้้�นจะถูกูระบุใุนลักัษณะเวกเตอร์ข์องส่ว่นประกอบแบบไบนารีีโดยมีีขอบระหว่า่งเวกเตอร์ก์ำหนดเป็น็
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Hamiltonian (Adcock, 2015)

	 ซััพพอร์์ตเวกเตอร์์แมชชีีน (support vector machine) เป็็นแบบจำลองการทำนายเชิิงเส้้น
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เส้้นไฮเปอร์์เพลนนี้้�เพื่่�อใช้้เป็็นตััวแยกข้้อมููลออกเป็็นคลาสระหว่่างข้้อมููลที่่�จะแบ่่งออกเป็็นสองคลาส โดยมีี

จุุดมุ่่�งหมายหรืือเป้้าหมายหลัักในการที่่�จะใช้้เส้้นที่่�แบ่่งมีีความกว้้างมากที่่�สุุด แต่่ถ้้าเส้้นแคบไปก็็จะไม่่ยอม

ให้้มีีข้้อมููลอยู่่�ระหว่่างเส้้นแบ่่ง ดัังภาพที่่� 2 (Pupale, 2018)

 

ภาพที่่� 2 ซััพพอร์์ตเวกเตอร์์แมชชีีน (support vector machine) (Pupale, 2018)

 
 

ภาพที( 2 ซพัพอร์ตเวกเตอร์แมชชีน (support vector machine) (Pupale, 2018) 
 

  Scikit-Learn เป็นโมดลู แบบโอเพนซอร์ซ (open source) New BSD License ทีDใช้ภาษา Python, 
Numpy และ Scipy โดยมีจดุเดน่ คือฟังก์ชนัในการใช้งานเพืDอการแบง่ประเภทข้อมลู การแบง่กลุม่ชดุข้อมลู การ
วิเคราะห์ทีDมีความหลากหลายรูปแบบใช้งานได้อย่างอิสระ และรวมอลักอริธึมการเรียนรู้ของเครืDองทีDครอบคลมุ
การใช้งานมากกว่าการเลือกใช้โปรแกรมสําเร็จรูปในการทํานายผลเหมาะสําหรับทั eงผู้ ทีDมีความเชีDยวชาญในการ
ใช้ภาษาโปรแกรมเมอร์รวมทั eงระดบัผู้ เริDมต้นใช้งานก็สามารถเรียนรู้การใช้งานได้งา่ยสําหรับการใช้การเรียนรู้ของ
เครืDอง (Pedregosa et al, 2011)  

 
วธีิการวจิยั 
  งานวิจยัฉบบันี eเป็นการหาแนวโน้มการเลือกแผนการศกึษาตอ่ระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย ระหวา่ง
โปรแกรมเน้นความสามารถทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ กบัโปรแกรมเน้นความสามารถทางภาษา โดยใช้
การเรียนรู้ของเครืDองมาช่วยวิเคราะห์ข้อมลูแบบ Supervised Learning เปรียบเทียบ Ç เทคนิคได้แก่ Artificial  
Neural Network และSupport Vector Machine สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นโรงเรียนสาธิต "พิบูล
บําเพ็ญ" มหาวิทยาลยับรูพา โดยมีขั eนตอนดงันี e (Chapman et al, 2000 and Witten and Frank, 2005) 1)การ
เ ลื อ ก ข้ อ มูล  ( data selection)   2) ก า ร ก ลัDน ก ร อ ง ข้ อ มูล  ( data cleansing)  3) ก า ร แ ป ล ง ข้ อ มูล  ( data 
transformation)  4)การสร้างแบบจําลอง (model) ทดสอบและเปรียบเทียบประสิทธิภาพเทคนิค และ 5)สรุป
ผลการวิจยั โดยการวิจยัเริDมต้นด้วยการเตรียมข้อมลู (data preparation) ดงันี e  
  1. การเลือกข้อมลู (data selection) นําข้อมลูทีDใช้ในการศกึษาเพืDอทําการวิเคราะห์หาแนวโน้มการ
เลือกแผนการศกึษาต่อระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย ระหว่างโปรแกรมเน้นความสามารถทางวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ กบัโปรแกรมเน้นความสามารถทางภาษา จํานวน 908 ชุดข้อมลู มีจํานวนแอทริบิวต์ทั eงหมด 70 
แอทริบวิต์ ได้แก่ เพศ ระดบัผลการเรียนรายวชิาหลกั 10 วิชา ผลคะแนนเรียนสะสมเฉลีDย 
  2. การกลัDนกรองข้อมูล (data cleansing) นําข้อมูลระดับผลการเรียนรายวิชาหลัก éè วิชา 
ประกอบด้วย 1)ภาษาไทย 2)คณิตศาสตร์ 3)วิทยาศาสตร์ 4)สังคมศึกษา 5)ประวัติศาสตร์ 6)สุขศึกษา  
7) ศิลปะ 8)ภาษาต่างประเทศ 9)การงานอาชีพและเทคโนโลยี 10)พลานามัย มาจัดกระทําให้อยู่ในรูปแบบ
คะแนนเฉลีDยรวม จํานวน 6 ภาคการศกึษา และหาคา่เกรดเฉลีDยตลอดหลกัสตูรชั eนมธัยมศกึษาตอนต้น  
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 Scikit-Learn เป็็นโมดููล  แบบโอเพนซอร์ซ  (open source) New BSD License ที่่�ใช้้ภาษา 

Python, Numpy และ Scipy โดยมีีจุุดเด่่น คืือฟัังก์์ชัันในการใช้้งานเพื่่�อการแบ่่งประเภทข้้อมููล การแบ่่ง

กลุ่่�มชุุดข้้อมูล  การวิิเคราะห์์ที่่�มีีความหลากหลายรููปแบบใช้้งานได้้อย่างอิิสระ และรวมอััลกอริธึึม 

การเรีียนรู้้�ของเครื่่�องท่ี่�ครอบคลุุมการใช้้งานมากกว่่าการเลืือกใช้้โปรแกรมสำเร็็จรููปในการทำนายผล 

เหมาะสำหรัับทั้้�งผู้้�ที่่�มีีความเชี่่�ยวชาญในการใช้้ภาษาโปรแกรมเมอร์รวมทั้้�งระดัับผู้้�เริ่่�มต้้นใช้้งานก็สามารถ

เรีียนรู้้�การใช้้งานได้้ง่่ายสำหรัับการใช้้การเรีียนรู้้�ของเครื่่�อง (Pedregosa et al, 2011) 

วิิธีีการวิิจััย

	 งานวิิจััยฉบัับนี้้�เป็็นการหาแนวโน้้มการเลืือกแผนการศึึกษาต่่อระดัับมััธยมศึึกษาตอนปลาย 

ระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์์และคณิิตศาสตร์์ กัับโปรแกรมเน้้นความสามารถทาง

ภาษา โดยใช้้การเรีียนรู้้�ของเครื่่�องมาช่่วยวิิเคราะห์์ข้้อมููลแบบ Supervised Learning เปรีียบเทีียบ  

2 เทคนิิคได้้แก่่ Artificial  Neural Network และSupport Vector Machine สำหรัับนัักเรีียนมััธยมศึึกษา

ตอนต้้นโรงเรีียนสาธิิต “พิิบููลบำเพ็็ญ” มหาวิิทยาลััยบููรพา โดยมีีขั้้�นตอนดัังนี้้� (Chapman et al., 2000 

and Witten and Frank, 2005) 1) การเลืือกข้้อมููล (data selection) 2) การกลั่่�นกรองข้้อมููล (data 

cleansing) 3) การแปลงข้้อมููล (data transformation) 4) การสร้้างแบบจำลอง (model) ทดสอบและ

เปรีียบเทีียบประสิิทธิิภาพเทคนิิค และ 5) สรุุปผลการวิิจััย โดยการวิิจััยเริ่่�มต้้นด้้วยการเตรีียมข้้อมููล (data 

preparation) ดัังนี้้�	

	 1.	 การเลืือกข้อ้มูลู (Data Selection) นำข้อ้มูลูท่ี่�ใช้ใ้นการศึกึษาเพื่่�อทำการวิเิคราะห์ห์าแนวโน้ม้

การเลืือกแผนการศึึกษาต่่อระดัับมััธยมศึึกษาตอนปลาย ระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทาง

วิิทยาศาสตร์์และคณิิตศาสตร์์ กัับโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา จำนวน 908 ชุุดข้้อมููล มีีจํํานวน

แอทริิบิิวต์์ทั้้�งหมด 70 แอทริิบิิวต์์ ได้้แก่่ เพศ ระดัับผลการเรีียนรายวิิชาหลััก 10 วิิชา ผลคะแนนเรีียนสะสม

เฉลี่่�ย

 	 2.	 การกลั่่�นกรองข้้อมููล  (Data Cleansing) น ำข้้อมููลระดัับผลการเรีียนรายวิิชาหลััก 10 วิ ิชา 

ประกอบด้้วย 1) ภาษาไทย 2) คณิิตศาสตร์์ 3) วิิทยาศาสตร์์ 4) สัังคมศึึกษา 5) ประวััติิศาสตร์์ 6) สุุขศึึกษา 

7) ศิ ิลปะ 8) ภาษาต่่างประเทศ 9) การงานอาชีีพและเทคโนโลยีี  10) พล านามััย มาจััดกระทำให้้อยู่่�ใน 

รููปแบบคะแนนเฉลี่่�ยรวม จ ำนวน  6 ภาคการศึึกษา และหาค่่าเกรดเฉลี่่�ยตลอดหลัักสููตรชั้้�นมัธยมศึึกษา 

ตอนต้้น	

  	 3.	 การแปลงข้้อมููล  (Data Transformation) ผู้้�วิ ิจััยทำการแปลงข้้อมููลเพื่่�อให้้เหมาะสมที่่�จะ 

นำมาวิิเคราะห์์และสร้้างแบบจำลองการทำนาย ดัังนี้้� 1) ข้้อมููลผลการเรีียนรายวิิชาหลััก 10 วิิชา ที่่�ถููกจััด

กระทำในรููปแบบคะแนนเฉลี่่�ยรวม จำนวน 6 ภาคการศึึกษา นำมาแบ่่งเป็็น 3 ช่่วง โดยกำหนดระดัับได้้แก่่ 

ระดัับคะแนน ช่่วงที่่� 1 เท่่ากัับ Fair มีีค่่าเท่่ากัับ 1 ช่่วงที่่� 2 เท่่ากัับ Good มีีค่่าเท่่ากัับ 2 ช่่วงที่่� 3 เท่่ากัับ 

Very Good มีีค่่าเท่่ากัับ 3 2) แอทริิบิิวต์์เพศ ให้้ค่่าเพศชายเท่่ากัับ 1 และเพศหญิิงเท่่ากัับ 2  3) เกรดเฉลี่่�ย

การศึกึษา โดยกำหนดระดับัคะแนนช่วงที่่� 1 เท่่ากับั Fair มีีค่าเท่่ากัับ 1 ช่วงที่่� 2 เท่่ากับั Good มีีค่าเท่่ากัับ 2 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ช่่วงที่่� 3 เท่่ากัับ Very Good มีีค่่าเท่่ากัับ 3 4) กำหนดให้้โปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์ ์

และคณิิตศาสตร์์เป็็น 1 และโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษาเป็็น 2

 	 4.	 การสร้้างแบบจำลอง (Model) ใช้้ Scikit - learn ด้้วยภาษา Python มีี การทำงานแบบ 

การแปลชุุดคำสั่่�งทีีละบรรทััด เลืือกใช้้ Machine Learning ในแบบ Supervised Learning

 	 5.	 การแปรผลและการประเมิินผล  (Interpretation Evaluation) น ำเสนอผลการทดสอบ

ประสิิทธิิภาพแบบจำลองทั้้�ง 2 วิิธีี 1) Artificial Neural Network 2) Support Vector Machine แสดง

ค่่าต่่อไปนี้้�

	 	 1)	 ค่่าความแม่่นยำ (Precision) แทนค่่าในสมการ Precision = TP / (TP + FP) ค่่า TP 

หมายถึึง ข้้อมููลที่่�ทำนายแล้้วถููกต้้องเมื่่�อเทีียบกัับคำตอบ และ FP หมายถึึงข้้อมููลที่่�อยู่่�ในคำตอบแต่่ไม่่มีีใน

การทำนาย

	 	 2)	 ค่่าโอกาสการเรีียกซ้้ำ (Recall) แสดงค่่าจากตารางด้้วยค่่าร้้อยละตามลำดัับในสมการ 

Recall = TP / (TP + FN) ค่่า FN หมายถึึง ข้้อมููลที่่�ทำนายแล้้วไม่่ถููกต้้องเมื่่�อเทีียบกัับคำตอบ

	 	 3)	 F1 - Score เป็็นการตรวจสอบความแม่่นยำของแบบจำลอง คืือ ค่  าเฉลี่่�ยแบบ  

Harmonic Mean ระหว่่าง Precision และ Recall เป็็น Single Metric ที่่�วััดความสามารถของโมเดล 

แทนค่่าในสมการ F1 = 2 * ( (Precision * Recall) / (Precision + Recall) )

	 	 4)	 จำนวนครั้้�งที่่�จะเกิิดการเลืือก (Support) ข้้อมููล

	 	 5)	 ค่่าร้้อยละความถููกต้้อง (Accuracy) แสดงค่่าที่่�โมเดลทำนายถููกทั้้�งหมดเป็็นค่่าร้้อยละ

เครื่่�องมืือในการวิิจััย

	 เครื่่�องมืือสร้้างแบบจำลองด้้านซอฟต์์แวร์์และโปรแกรม (Software and Program) มีีดัังนี้้�

	 	 1)	 Anaconda 

	 	 2)	 Bundle Library Scikit - Learn	

	 	 3)	 Library Numpy

	 	 4)	 Library Pandas

 	 	 5)	 Library Matplotlib

	 	 6)	 Jupyter Notebook (IDE : Integrated Development Environment)

	 เครื่่�องมืือสร้้างแบบจำลองด้้านฮาร์์ดแวร์์ (Hardware) มีีดัังนี้้�

	 	 1)	 เครื่่�องคอมพิิวเตอร์์เพื่่�อการประมวลผลข้้อมููล

	 	 2)	 การ์์ดจอแยกอิิสระ (Dedicated Graphics Cards)

ผลการวิิจััย

	 จากแบบจำลองด้ว้ยเทคนิคิ Artificial Neural Network ที่่�ได้แ้บ่่งข้อ้มูลูชุดุเรีียนรู้้� (training set) 

ร้อ้ยละ 80 และข้อ้มูลูชุดทดสอบ (testing set) ร้อ้ยละ 20 โดยโปรแกรมเน้น้ความสามารถทางวิทิยาศาสตร์์

และคณิิตศาสตร์์แทนด้้วยหมายเลข 1 และโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษาแทนด้้วยหมายเลข 2
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ตารางที่่� 1 ผลการทดสอบแบบจำลองด้้วยเทคนิิค Artificial Neural Network 

Artificial Neural Network
N = 908

precision recall F1 - score support

1 0.87 0.81 0.82 60

2 0.70 0.80 0.77 31

accuracy 0.80 91

  	

	 จากตารางที่่� 1 ผลการทดสอบแบบจำลองด้้วยเทคนิิค Artificial Neural Network มีีค่่าความ

แม่่นยำ (precision) ของการเลืือกระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์และคณิิตศาสตร์

กัับโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา มีีค่่าร้้อยละ 87 และร้้อยละ 70 ตามลำดัับ ค่่าโอกาสการเรีียกซ้้ำ 

(recall) โปรแกรมการเรีียนท่ี่� 1 และโปรแกรมการเรีียนที่่� 2 ที่่�ร้้อยละ 81 และร้้อยละ 80 ต ามลำดัับ  

ผลที่่�ได้้จากแบบจำลองด้้วยเทคนิิค Artificial Neural Network จะใช้้การตรวจสอบ แบบ F1 - score  

เพื่่�อตรวจสอบความแม่่นยำของแบบจำลอง และจำนวนครั้้�งที่่�จะเกิิดการเลืือกโปรแกรมการเรีียนที่่� 1 หรืือ

โปรแกรมการเรีียนที่่� 2 (support) อยู่่�ที่่�ร้้อยละ 91 โดยค่่าร้้อยละความถููกต้้อง (accuracy) ของเทคนิิค 

Artificial Neural Network มีีความถููกต้้องที่่�ร้้อยละ 80

	 จากแบบจำลองด้ว้ยเทคนิคิ Support Vector Machine ที่่�ได้้แบ่ง่ข้้อมูลูชุดุเรีียนรู้้� (training set) 

ร้อ้ยละ 80 และข้อ้มูลูชุดทดสอบ (testing set) ร้อ้ยละ 20 โดยโปรแกรมเน้น้ความสามารถทางวิทิยาศาสตร์์

และคณิิตศาสตร์์แทนด้้วยหมายเลข 1 และโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษาแทนด้้วยหมายเลข 2 

ตารางที่่� 2 ผลการทดสอบแบบจำลองด้้วยเทคนิิค Support Vector Machine 

Support Vector Machine
N = 908

precision recall F1 - score support

1 0.88 0.90 0.89 51

2 0.77 0.74 0.76 23

accuracy 0.85 74

 	 จากตารางที่่� 2 ผลการทดสอบแบบจำลองด้้วยเทคนิิค Support Vector Machine มีีค่่าความ

แม่่นยำ (precision) ของการเลืือกระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์และคณิิตศาสตร์

กัับโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา มีีค่่าร้้อยละ 88 และร้้อยละ 77 ตามลำดัับ ค่่าโอกาสการเรีียกซ้้ำ 

(recall) โปรแกรมการเรีียนที่่� 1 และโปรแกรมการเรีียนที่่� 2  ที่่�ร้้อยละ 90 และร้้อยละ 74 ตามลำดัับ ผล

ที่่�ได้้จากแบบจำลองด้้วยเทคนิิค Support Vector Machine จะใช้้การตรวจสอบ แบบ F1 - score เพื่่�อ

ตรวจสอบความแม่่นยำของแบบจำลอง และจำนวนครั้้�งที่่�จะเกิิดการเลืือกโปรแกรมการเรีียนที่่� 1 หรืือ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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โปรแกรมการเรีียนที่่� 2 (support) อยู่่�ที่่�ร้้อยละ 74 โดยค่่าร้้อยละความถููกต้้อง (accuracy) ของเทคนิิค 

Support Vector Machine มีีความถููกต้้องที่่�ร้้อยละ 85

 

 
 

ภาพที& 3 ผลการทํานายด้วยเทคนิค Support Vector Machine 
 
  จากภาพอธิบายลกัษณะการทํานายผลด้วยเทคนิค Support Vector Machine โดยการแบ่งข้อมลู
ชดุทดสอบ (testing set) ร้อยละ 20 เมืZอมีการทํานายถกูจะแสดง ณ ตําแหน่ง 0 และเมืZอทํานายผิด จะแสดง ณ 
ตําแหน่ง 1 เรียงตามลําดบัจนครบชดุทดสอบ (testing set) จากภาพทีZ 3 ค่าความถกูต้อง (accuracy) ทีZทําได้
คือ ร้อยละ 85 
 
 
 
 
ตารางที& 3  ผลการเปรียบเทียบประสทิธิภาพแบบจําลอง  

Algorithms N = 908 
Accuracy 

Artificial Neural Network 80 

Support Vector Machine   85 

 
  จากตารางทีZ 3 ผลการเปรียบเทียบประสทิธิภาพแบบจําลองระหวา่งเทคนิค Artificial Neural 
Network กบัเทคนิค Support Vector Machine โดยแบบจําลองทีZมีคา่ความถกูต้อง (accuracy) มากทีZสดุ คือ 
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ใช้เทคนิค Artificial Neural Network มีคา่ความถกูต้อง (accuracy) ร้อยละ 80 

 
อภปิรายผลและข้อเสนอแนะการวจิยั 
    การวิจัยครั mงนี mใช้การเรียนรู้ของเครืZองมาสร้างแบบจําลองการทํานายและได้วิเคราะห์ข้อมูลผู้ เรียน 
แบบ Supervised Learning เปรียบเทียบ 2 เทคนิคทีZมีความแตกต่างกันเพืZอหาแนวโน้มการตัดสินใจเลือก

ภาพที่่� 3 ผลการทำนายด้้วยเทคนิิค Support Vector Machine

	 จากภาพอธิบายลัักษณะการทำนายผลด้้วยเทคนิิค Support Vector Machine โดยการแบ่่ง

ข้้อมููลชุุดทดสอบ (testing set) ร้้อยละ 20 เมื่่�อมีีการทำนายถููกจะแสดง ณ ตำแหน่่ง 0 และเมื่่�อทำนาย

ผิิด จะแสดง ณ ตำแหน่่ง 1 เรีียงตามลำดัับจนครบชุุดทดสอบ (testing set) จากภาพที่่� 3 ค่่าความถููกต้้อง 

(accuracy) ที่่�ทำได้้คืือ ร้้อยละ 85

ตารางที่่� 3 ผลการเปรีียบเทีียบประสิิทธิิภาพแบบจำลอง 

Algorithms
N = 908

Accuracy

Artificial Neural Network 80

Support Vector Machine   85

	 จากตารางที่่� 3 ผลการเปรีียบเทีียบประสิิทธิิภาพแบบจำลองระหว่่างเทคนิิค Artificial Neural 

Network กั ับเทคนิิค Support Vector Machine โดยแบบจำลองที่่�มีีค่่าความถููกต้้อง (accuracy)  

มากที่่�สุุด คืือ   แบบจำลองที่่�ใช้้เทคนิิค Support Vector Machine มีีค่ าความถููกต้้อง (accuracy)  

ร้้อยละ 85 และแบบจำลองท่ี่�ใช้้เทคนิิค Artificial Neural Network มีีค่ ่าความถููกต้้อง (accuracy)  

ร้้อยละ 80
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อภิิปรายผลและข้้อเสนอแนะการวิิจััย

	 การวิจิัยัครั้้�งนี้้�ใช้ก้ารเรีียนรู้้�ของเครื่่�องมาสร้า้งแบบจำลองการทำนายและได้้วิเิคราะห์ข์้อ้มูลูผู้้�เรีียน 

แบบ Supervised Learning เปรีียบเทีียบ 2 เทคนิิคที่่�มีีความแตกต่่างกัันเพื่่�อหาแนวโน้้มการตััดสิินใจ 

เลืือกโปรแกรมการเรีียนมััธยมศึึกษาตอนปลาย ระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์์และ

คณิิตศาสตร์์หรืือโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษา โดยสองอััลกอริิทึึมนี้้�มีีค่่าความถููกต้้อง (accuracy) 

แตกต่่างกัันถึึงร้้อยละ 5 เรีียงตามลำดัับดัังนี้้� 1) เทคนิิค Artificial Neural Network ร้้อยละ 80 2) เทคนิิค 

Support Vector Machine มีีค่ าความถููกต้้อง (accuracy) สู งสุุด คืือร้ อยละ 85 สามารถอธิบายค่่า 

ที่่�สููงกว่่าได้้เน่ื่�องมาจากเทคนิิค Support Vector Machine (Pupale, 2018) เป็็นวิิธีีที่่�เหมาะสมกัับ 

ชุดุข้อ้มูลูที่่�ผู้้�วิจิัยัใช้โ้ดยอัลักอริทิึมึ Support Vector Machine นี้้�มีีความสามารถแยกแยะข้อ้มูลูในลักัษณะ

หลายตััวแปร ซึ่่�งงานวิิจััยนี้้�ใช้้จํํานวนแอทริบิิวต์์ทั้้�งหมด  70 แอทริบิิวต์์ ได้้แก่่ เพศ ระดัับผลการเรีียน 

รายวิิชาหลััก 10 วิชา ผลคะแนนเรีียนสะสมเฉล่ี่�ย เป็น็ต้น และทำนายข้้อมูลโดยเป็น็การหาระยะห่่างระหว่่าง

กลุ่่�มข้้อมูลที่่�สร้้างเส้้นแบ่่งที่่�สามารถแยก (hyperplane) ที่่�ใกล้ท้ี่่�สุุดส่งผลให้้เกิิดความแม่่นยำในการแยกชุุด

ข้้อมููลทำให้้ค่่าความแม่่นยำของแบบจำลองสููง นอ กจากนี้้�หากพิิจารณาจากค่่าความแม่่นยำ (precision) 

ของการเลืือกระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิทิยาศาสตร์และคณิิตศาสตร์ที่่�แทนด้้วยหมายเลข 1 

หรืือโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษาแทนด้้วยหมายเลข 2 จากตารางที่่� 2 จะพบว่่ามีีค่่าสููงร้้อยละ 88 

และร้้อยละ 77 ตามลำดัับ และค่่าโอกาสการเรีียกซ้้ำ (recall) ที่่�ร้้อยละ 90 และร้้อยละ 74 ตามลำดัับ จึึง

แสดงให้้เห็็นถึึงความเหมาะสมในการใช้้เทคนิิค Support Vector Machine ในการหาแนวโน้้มการศึึกษา

ต่่อมััธยมศึึกษาตอนปลาย ซึ่่�งสอดคล้้องกัับ นนท์์ บุุญนิิธิิประเสริิฐ และชััยพร เขมะภาตะพัันธ์์ ที่่�ได้้นำเสนอ

วิิธีีการกรองสแปมในระบบส่่งข้้อความของโทรศััพท์์เคลื่่�อนที่่� ด้้วยวิิธีีการกรองโดยใช้้เทคนิิค Support 

Vector Machine โดยในงานวิิจััยดัังกล่่าวใช้้หลัักการของการกรองสแปม โดยการแบ่่งคลาส 2 แบบ คืือ 

YES หรืือ  NO ใช้้ลัักษณะเหมืือนกันกับการเลืือกระหว่่างโปรแกรมเน้้นความสามารถทางวิิทยาศาสตร์ 

และคณิิตศาสตร์แทนด้้วยหมายเลข 1 และโปรแกรมเน้้นความสามารถทางภาษาแทนด้้วยหมายเลข 2  

โดยผลทดสอบด้้วยวิิธีีการกรองแบบ Support Vector Machine มีีความถููกต้้องในการกรองข้้อมููลสููงสุุด 

(นนท์์ บุุญนิิธิิประเสริิฐ และ ชััยพร เขมะภาตะพัันธ์์, 2552)

ข้้อเสนอแนะการวิิจััย

	 1)	 ในการสร้้างแบบจำลองเพ่ื่�อช่ว่ยในการหาแนวโน้้มการศึึกษาต่่อต้องอาศััยตัวัแปรจำนวนมาก

ซึ่่�งการที่่�การเรีียนรู้้�ของเครื่่�องที่่�ใช้เ้ทคนิคิแต่ต่่า่งกันัจะเลืือกตัวัแปรไม่เ่หมืือนกันัในแต่ล่ะเทคนิคิทำให้ผู้้้�วิจิัยั

ควรที่่�จะรวบรวมข้อ้มูลูในทุกุขอบเขตที่่�เป็น็ไปได้ใ้นการจััดเก็บ็เพื่่�อเป็น็การเพิ่่�มโอกาศท่ี่�จะเกิดิความแม่น่ยำ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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foreign countries and Thailand in 2017–2021 and youth groups in the city and outside 

the city.

	 The results of the study revealed that the knowledge of fake news is 1) History, 

2) Definition, 3) Characteristics, 4) Factors that induce recipients to believe the message 

5) Detection Method 6) Impact; 7) Institutional Role in Problem Solving 8) Case studies, 

and 9) Law

	 When evaluating the effectiveness of various teaching methods, it was  

discovered that the scores of urban and out-of-town youngsters before and after the 

game, lecture, discussion, or blended training were significantly different.

	 It was statistically significant at the.05 level that lecture training was  

appropriate for urban youth and blended training was appropriate for out-of-town  

youth. The blended training was good for both groups of youth.

	 All industries should increase their understanding of false news and set up  

a fake news detecting center. The government should have the authority to manage 

digital media. Social responsibility should be emphasized in digital media. and  

Influencers should be the right senders. Other teaching techniques, geographies, and  

ages should be investigated and measured several times for research purposes.

Keywords: Literacy, Fake news, Teaching methods

บทนำ

	 ปัจัจุบุันัโลกก้า้วเข้า้สู่่�ยุคุดิจิิทิัลัอย่า่งเต็ม็รูปูแบบ ผู้้�คนติดิต่อ่สื่่�อสารกันัอย่า่งไร้ข้้อ้จำกัดัผ่า่นระบบ

อิินเทอร์์เน็็ต จ ากรายงานของสำนัักงานพััฒนาธุุรกรรมทางอิิเล็็กทรอนิิกส์์ (สพธอ.) ได้้นำเสนอข้อมูลว่า

ประชาชนไทยใช้้เวลาในการเข้้าถึึงอิินเทอร์์เน็็ตเฉลี่่�ยอยู่่�ที่่� 7 ชั่่�วโมง 4 นาทีี ต่่อวััน โดยกลุ่่�มอายุุ 22-41 ปีี 

เป็็นกลุ่่�มที่่�ใช้้อิินเทอร์์เน็็ตมากที่่�สุุดอยู่่�ที่่� 8 ชั่่�วโมง 55 นาทีี ต่่อวััน โดยกิิจกรรมที่่�มีีการใช้้บริิการมากที่่�สุุด 

คืือ การขอรับคำปรึกษาและรัับบริิการทางการแพทย์ รองลงมา คืือ การติิดต่อสื่�อสาร การชมรายการโทรทััศน์์/ 

คลิิป/ดููหนััง/ฟัังเพลง ตามลำดัับ (ศููนย์์วิิเคราะห์์ข้้อมููลสำนัักงานพััฒนาธุุรกรรมทางอิิเล็็กทรอนิิกส์์, 2565)

	 การสื่่�อสารผ่่านสื่่�อสัังคมออนไลน์์ท่ี่�เป็็นอิิสระของประชาชนส่่งผลกระทบต่่อปััจเจกบุุคคลและ

สัังคม โดยเฉพาะผลกระทบต่่อเด็็กและเยาวชนซึ่่�งจำแนกตามลัักษณะของการกระทำ เนื้้�อหา อ ารมณ์ ์

ความรู้้�สึก และการกระทำผิิดกฎหมายได้้กว่่า 30 รู ปแบบ เช่่น  การล่่อลวงทางเพศ การล่่อลวงด้้วยการ

โฆษณาออนไลน์์ เนื้้�อหาที่่�ยั่่�วยุุทางเพศ การส่่งต่่อเนื้้�อหาลามกอนาจาร (วรััชญ์์  ครุุจิิต, 2562) โดยปััญหา

ท่ี่�สร้า้งผลกระทบในปัจัจุบุันั คืือ การประทุษุวาจาบนโลกออนไลน์ ์(Hate Speech) การระรานทางไซเบอร์์ 

(Cyberbullying) และปััญหาที่่�สร้้างผลกระทบต่่อสัังคมมากที่่�สุุดในปััจจุุบััน คืือ ปััญหาข่่าวปลอม (Fake 

News) 
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	 นัักวิิชาการได้้ให้้คำนิิยามของข่่าวปลอมไว้้อย่่างหลากหลาย เช่่น  วาร์์เดิิล  (Wardle, 2560  

อ้้างถึึงใน นัันทิิกา หนููสม, 2560) กล่่าวว่่า ข่่าวที่่�มีีเนื้้�อหาอัันเป็็นเท็็จ ทางด้้าน เดไซ และมููนี่่� และ เออร์์ลีี 
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การแก้้ไขปััญหาข่่าวปลอมที่่�เกิิดขึ้้�นในสัังคมไทย 

วััตถุุประสงค์์งานวิิจััย

	 1)	 เพื่่�อศึึกษาองค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอมในต่่างประเทศและประเทศไทย

	 2)	 เพื่่�อศึึกษาเปรีียบเทีียบประสิิทธิิผลของวิิธีีการสอนท่ี่�แตกต่่างกัันเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม

ของเยาวชนในเมืืองและเยาวชนนอกเมืือง

สมมติิฐาน

	 1)	 คะแนนก่อนอบรมและหลัังอบรมรููปแบบเกมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทันัข่า่วปลอมของเยาวชนในเมืือง

และเยาวชนนอกเมืืองแตกต่่างกััน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2)	 คะแนนก่อนอบรมและหลัังอบรมรููปแบบบรรยายเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมของเยาวชน 

ในเมืืองและเยาวชนนอกเมืืองแตกต่่างกััน

	 3)	 คะแนนก่อนอบรมและหลัังอบรมรููปแบบอภิปรายเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมของเยาวชน 

ในเมืืองและเยาวชนนอกเมืืองแตกต่่างกััน

	 4)	 คะแนนก่อ่นอบรมและหลังัอบรมรูปูแบบผสมเรื่่�องการรู้้�เท่า่ทันัข่า่วปลอมของเยาวชนในเมืือง

และเยาวชนนอกเมืืองแตกต่่างกััน

	 5)	 การอบรมรููปแบบเกมเหมาะสมสำหรัับการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมของเยาวชน 

ในเมืือง

	 6)	 การอบรมรููปแบบเกมเหมาะสมสำหรัับการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมของเยาวชน 

นอกเมืือง

ประโยชน์์ที่่�คาดว่่าจะได้้รัับ

	 1)	 ทำให้้ทราบถึึงองค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอมในต่่างประเทศและในประเทศไทย

	 2)	 ทำให้้ทราบถึึงประสิิทธิิผลของวิิธีีการสอนที่่�แตกต่่างกัันเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม

	 3)	 ได้คู้่่�มืือการอบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทันัข่า่วปลอมสำหรัับการอบรมการรู้้�เท่่าทันัข่า่วปลอมสำหรัับ

เยาวชนไทย

กรอบแนวคิิดการวิิจััย

ภาพที่่� 1 กรอบแนวคิิดการวิิจััย
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ทบทวนวรรณกรรมที่่�เกี่่�ยวข้้อง

	 1)	แนวคิิดเรื่่�องข่่าวปลอม (Fake news)

	 	 นักัวิิชาการและนัักส่ื่�อสารมวลชนได้้นิยิามความหมายของ ข่าวปลอม ไว้อ้ย่างหลากหลายเพ่ื่�อ

เป็็นแนวทางในการวิจิัยั ไว้้ดังันี้้� เอกอสโต และ เลเซอร์และคณะ (Agosto & Lazer et al., 2559 อ้างถึึงใน 

Ho, Goh & Leung, 2561) กล่่าวว่่า ข่่าวปลอม คืือ เรื่่�องราวและข้้อมููลที่่�ถููกปลอมแปลงโดยมีีวััตถุุประสงค์์

ที่่�จะมุ่่�งร้้าย (Dis-information) หรืือข้้อมููลที่่�ถููกนำไปสู่่�ความเข้้าใจผิิดโดยไม่่ตั้้�งใจ  (Mis-information)  

ในขณะที่่� ริินี่่� และ เกลเฟิิร์์ต (Rini & Gelfert, 2559 อ้้างถึึงใน Fallis & Mathiesen, 2562) นิิยามว่่า  

ข่่าวปลอมเป็็นข่่าวหลอกลวงโดยเจตนา โดยผู้้�ส่่งมีีเจตนาให้้ผู้้�คนได้้รัับความเชื่่�อผิิด ๆ ทางด้้าน พรรษาสิิริิ  

กุุหลาบ (2563) กล่่าวว่่า ข่ าวลวง หมายถึึง ข้ อมูลเท็็จที่่�ถููกผลิิตขึ้้�นและตั้้�งใจเผยแพร่เพ่ื่�อหวัังผลทาง

อุุดมการณ์์หรืือธุุรกิิจโดยนำเสนอในรููปแบบงานวารสารศาสตร์์ เช่่น ข่่าว บทความ บทวิิเคราะห์์ ฯลฯ

	 	 วาร์์เดิิล (Wardle, 2560) ได้้จำแนกประเภทของข้้อมููลเท็็จได้้ 7 ประเภท ได้้แก่่

		  1.	 เสีียดสีีหรืือล้้อเลีียน (Satire or Parody) คืือ การไม่่เจตนาจะทำให้้เกิิดอัันตรายจาก

ข้้อมููลที่่�เผยแพร่่ แต่่ข้้อมููลนั้้�น ๆ สามารถหลอกลวงผู้้�รัับสารได้้

		  2.	 เนื้้�อหาที่่�ทำให้้เข้้าใจผิิด  (Misleading Content) คืือ  การใช้้ข้้อมูลที่่�ทำให้้เกิิดความ

เข้้าใจผิิดโดยการใส่่ร้้าย  ใส่่ความ 

		  3.	 เนื้้�อหาที่่�แอบอ้้าง (Imposter Content) คืือ การที่่�แหล่่งข้้อมููลที่่�ถููกต้้องถููกลอกเลีียน

แบบ

		  4.	 เนื้้�อหาที่่�ประดิิษฐ์์ขึ้้�น (Fabricated Content) คืือ เนื้้�อหาที่่�ถููกสร้้างขึ้้�นมาใหม่่ทั้้�งหมด 

เพื่่�อหลอกลวงและทำให้้เกิิดอัันตราย

		  5.	 การเชื่่�อมโยงข้้อมูลูที่่�ผิิด (False Connection) คืือ การที่่�พาดหัวัข่า่ว รูปูภาพ คำบรรยาย

ภาพ ไม่่มีีความสััมพัันธ์์กัับเนื้้�อหา

		  6.	 เนื้้�อหาที่่�ผิิดบริบท  (False Contex) คืือ  การนำข้้อมููลที่่�เป็็นจริิงมาใช้้ร่่วมกัับข้้อมููล 

ที่่�เป็็นเท็็จ

		  7.	 เนื้้�อหาที่่�มีีการดััดแปลง (Manipulated Content) คืือ การนำข้้อมููล รู ูปภาพ คลิิป

วิิดีีโอ มาจััดการเปลี่่�ยนแปลงใหม่่

	 2)	แนวคิิดวิิธีีการสอนและการประเมิินผลการสอน

		  2.1)	 แนวคิิดวิิธีีการสอน

			   2.1.1)	วิิธีีสอนแบบบรรยาย (Lecture Method) คืือ การที่่�ผู้้�สอนพยายามที่่�จะใช้้

ถ้้อยคำ โดยการพููดหรืืออธิิบายเนื้้�อหา เรื่่�องราว หรืือความรู้้�ต่่าง ๆ ไปสู่่�ผู้้�เรีียน โดยผู้้�เรีียนจะทำหน้้าที่่�ฟััง

และบัันทึึกสิ่่�งที่่�ผู้้�สอนพููด ซึ่่�งผู้้�เรีียนมีีส่่วนในการสอนน้้อย วััตถุุประสงค์์ของวิิธีีสอนแบบบรรยาย คืือ เพื่่�อ

นำทางการอ่่านหนัังสืือของผู้้�เรีียน  เพื่่�อใช้้ในการตอบคำถามหรืือปััญหาที่่�เกิิดขึ้้�นในชั้้�นเรีียน  เพ่ื่�อประหยััด

เวลาการค้้นคว้้าเเละทดลองบางเรื่่�อง เพื่่�ออธิิบายบทเรีียนที่่�ยาก เพื่่�อนำทางให้้ผู้้�เรีียนเข้้าใจและสนใจ และ

เพื่่�อสรุุปหรืือทบทวนบทเรีียน (สมคิิด สร้้อยน้้ำ, 2542)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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			   2.1.2)	วิิธีีสอนโดยใช้้เกม (Game) เป็็นกระบวนการที่่�ผู้้�สอนทำให้้ผู้้�เรีียนเกิิดการ 

เรีียนรู้้�ตามวััตถุประสงค์์โดยการให้้ผู้้�เรีียนเล่่นเกมตามกติิกา และนำเนื้้�อหาและข้้อมูลของเกม พฤติิกรรม

การเล่่น วิิธีีการเล่่น และผลการเล่่นเกมมาใช้้ในการอภิิปรายเพื่่�อสรุุปการเรีียนรู้้� วั ัตถุุประสงค์์ของวิิธีีสอน

แบบเกมเป็น็วิธีีการที่่�ช่่วยให้ผู้้้�เรีียนได้เ้รีียนรู้้�อย่า่งสนุกุสนานและท้้าทายความสามารถ โดยผู้้�เรีียนเป็น็ผู้้�เล่่น

เองทำให้้ได้้รัับประสบการณ์์ตรงเป็็นวิิธีีการที่่�เปิิดโอกาสให้้ผู้้�เรีียนมีีส่่วนร่่วมสููง (ทิิศนา แขมมณีี, 2563)

			   2.1.3)	วิิธีีสอนโดยใช้้การอภิิปรายกลุ่่�มย่่อย (Small Group Discussion) คืือ 

กระบวนการที่่�ผู้้�สอนใช้ใ้นการช่ว่ยให้ผู้้้�เรีียนเกิดิการเรีียนรู้้�ตามวัตัถุปุระสงค์ท์ี่่�กำหนดโดยการจัดัผู้้�เรีียนเป็น็ 

กลุ่่�มเล็ก็ ๆ  ประมาณ 4-8 คน และให้ผู้้้�เรีียนในกลุ่่�มพููดคุยุแลกเปลี่่�ยนข้อ้มูลู ความคิดิเห็็น และประสบการณ์์

ในประเด็็นที่่�กำหนด และสรุุปผลการอภิิปราย วััตถุุประสงค์์ของวิิธีีสอนแบบอภิิปรายกลุ่่�มย่่อย เป็็นวิิธีีการ

ที่่�มุ่่�งช่่วยให้้ผู้้�เรีียนมีีส่่วนร่่วมในกิิจกรรมการเรีียนรู้้�อย่่างทั่่�วถึึง มีี โอกาสแสดงความคิิดเห็็นและแลกเปลี่่�ยน

ประสบการณ์์ อัันจะช่่วยให้้ผู้้�เรีียนเกิิดการเรีียนรู้้�ในเรื่่�องที่่�เรีียนกว้้างขึ้้�น (ทิิศนา แขมมณีี, 2563)

		  2.2)	 การวััดผลและประเมิินผล 

	 	 	 การวััดผลและประเมิินผลตามขั้้�นตอนการเรีียนการสอน และตามการแปลความหมาย 

ของคะแนนสามารถจำแนกได้้ ดัังนี้้� (เสาวภา ปััญจอริิยะกููล, 2558)

			   2.2.1)	การประเมิินผลก่่อนเรีียน (Pre - Evaluation) เปรีียบได้้กัับจััดวางตำแหน่่ง 

ของผู้้�เรีียนเพื่่�อตรวจสอบความรู้้�พื้้�นฐานเดิิมว่่ามีีมากน้้อยเพีียงใด ถ้ าตรวจสอบแล้้วพบว่่าความรู้้�เดิิม 

มีีเพีียงพอแล้้วก็็สามารถเรีียนได้้ แต่่ถ้้าพบว่่าผู้้�เรีียนมีีความรู้้�พื้้�นฐานไม่่เพีียงพอสำหรัับเนื้้�อหาใหม่่ผู้้�สอน 

ต้้องปรัับพื้้�นฐานเดิิม 

			   2.2.2)	การประเมิินผลหลัังเรีียน (Summative - Evaluation) การตััดสิิน 

ผลการเรีียนเมื่่�อสิ้้�นสุดการสอน ผู้้�สอนจะต้อ้งวัดัและประเมิินผลการเรีียนเพื่่�อตัดสินผลการเรีียนของผู้้�เรีียน

ว่่ามีีความรู้้�ในเนื้้�อหาวิิชาที่่�เรีียนหรืือไม่่ และมีีความสามารถระดัับใดควรผ่่าน - ไม่่ผ่่าน และต้้องประเมิินให้้

ครบทุุกจุุดประสงค์์ 

ระเบีียบวิิธีีวิิจััย

	 1)	ประเภทของการวิิจััย

	 การวิิจััยชิ้้�นนี้้�เป็็นการวิิจััยเชิิงผสมผสาน  (Mixed Methods Research) โดยใช้้การวิิเคราะห์์ 

ข้้อมูลเอกสาร (Documentary Research) เพื่่�อรวบรวมองค์์ความรู้้�มาใช้้ในการอบรมการรู้้�เท่่าทััน 

ข่่าวปลอม จากนั้้�น นำเนื้้�อหาการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมมาทำการวิิจััยเชิิงทดลอง (Experimental Research) 

กัับกลุ่่�มตััวอย่่างด้้วยรููปแบบการสอนที่่�แตกต่่างกัันเพื่่�อหาประสิิทธิิผลของวิิธีีการสอนที่่�ดีีที่่�สุุด 

	 2)	ประชากรและกลุ่่�มตััวอย่่าง

	 ด้้านองค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอม

		  ประชากร ได้้แก่่ องค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอมในต่่างประเทศและในประเทศไทย

		  กลุ่่�มตััวอย่่าง ผู้้�วิ จััยคััดเลืือกกลุ่่�มตััวอย่างเอกสารโดยใช้้วิิธีีเฉพาะเจาะจง (Purposive  

sampling) เพื่่�อให้้ได้้กลุ่่�มตััวอย่่างท่ี่�มีีคุุณสมบััติิสอดคล้้องกัับวััตถุุประสงค์์ในการวิิจััย ได้้แก่่ อ งค์์ความรู้้�
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เรื่่�องข่่าวปลอมจากต่่างประเทศและประเทศไทย ในปีี พ.ศ. 2560-2564 หรืือปีี ค.ศ. 2017-2021

		  วิิธีีการเลืือกกลุ่่�มตััวอย่่าง ผู้้�วิ ิจััยจะคััดเลืือกกลุ่่�มตััวอย่่างใช้้วิิธีีการสุ่่�มตััวอย่่างแบบเจาะจง 

โดยใช้้คำสำคััญ  (Keyword search) ได้้แก่่ Fake News, Disinformation, Misinformation,  

Malinformation, ข่ าวปลอม ข้ อมูลบิดเบืือน ข้ อมูลผิดพลาด  และข้้อมูลอัันตราย ในการสืืบค้้นข้อมูล 

เพื่่�อการวิิเคราะห์์ข้้อมููล โดยมีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

	 	   -	บทความวิิจััยและบทความวิิชาการที่่�เกี่่�ยวกัับข่่าวปลอม (ภาษาอัังกฤษ) โดยสืืบค้้นจาก 

ฐานข้้อมููล  Scopus เนื่่�องจากเป็็นฐานข้้อมููลนานาชาติิที่่�ได้้รัับการยอมรัับ ครอบคลุุมเนื้้�อหาทุุกสาขาวิิชา 

และมีีกระบวนการคััดเลืือกวารสารที่่�ได้้คุุณภาพตามเกณฑ์์ที่่�กำหนดพร้้อมทั้้�งมีีการประเมิินผลวารสาร

สม่่ำเสมอ 

	 	   -	วิิทยานิิพนธ์ การค้้นคว้้าอิิสระ ผลงานวิิจััย บทความวิิชาการ หนัังสืือสรุุปการประชุุม

วิิชาการ เอกสารคู่่�มืือ จุ ุลสาร รายงานขององค์์กรต่่อต้านข่าวปลอมและองค์์กรส่ื่�อสารมวลชน บทความ 

คอลัมน์์ข่่าว การสััมภาษณ์์ infographic ท่ี่�เกี่่�ยวกัับข่่าวปลอม (ภาษาไทย) โดยสืืบค้้นจากเว็็บไซต์ค้้นหา

ข้้อมููล www.google.com, https://tdc.thailis.or.th, www.tci-thaijo.org 

	 	 ทำให้้ผู้้�วิิจััยได้้กลุ่่�มตััวอย่่างที่่�เป็็นภาษาอัังกฤษ 27 ชิ้้�น และเป็็นภาษาไทย 108 ชิ้้�น

	 ด้้านผู้้�รัับสารข่่าวปลอม

		  ประชากร ได้้แก่่ นัักศึึกษาระดัับปริิญญาตรีีในสถาบัันอุุดมศึึกษาของประเทศไทย 

		  กลุ่่�มตััวอย่่าง ผู้้�วิ จััยจะคััดเลืือกกลุ่่�มตััวอย่่างใช้้วิิธีีการสุ่่�มตััวอย่่างแบบผสมเพื่่�อให้้ได้้กลุ่่�ม

ตััวอย่่างที่่�มีีคุุณสมบััติิสอดคล้้องกัับวััตถุุประสงค์์ในการวิิจััย ซึ่่�งมีีวิิธีีการเลืือกกลุ่่�มตััวอย่่าง ดัังนี้้�

			   ขั้้�นตอนที่่� 1 ผู้้�วิิจััยคััดเลืือกกลุ่่�มตััวอย่่างใช้้วิิธีีเฉพาะเจาะจง โดยมีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

			   -	กลุ่่�มเยาวชนในเมืือง เนื่่�องจากเนชั่่�น ทีีวีี (Nation TV, 2562) กล่่าวว่่า กลุ่่�มเยาวชน

เป็็นกลุ่่�มเสี่่�ยงอัันดัับที่่� 2 ในการส่่งต่่อข่่าวปลอมในประเทศไทย ผู้้�วิิจััยมุ่่�งทำการศึึกษานัักศึึกษาชั้้�นปีีที่่� 1-2 

มหาวิิทยาลััยในจัังหวััดกรุุงเทพฯ 

			   -	กลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง เนื่่�องจากเนชั่่�น ทีีวีี (Nation TV, 2562) กล่า่วว่่า กลุ่่�มเยาวชน

เป็็นกลุ่่�มเสี่่�ยงอัันดัับท่ี่� 2 ในการส่่งต่่อข่่าวปลอมในประเทศไทย และเพ่ื่�อให้้เกิิดความเท่่าเทีียมกัับ 

กลุ่่�มตัวัอย่า่งเยาวชนในเมืืองผู้้�วิจัยัจึึงเลืือกทำการศึึกษานัักศึกึษาชั้้�นปีที่่� 1-2 มหาวิิทยาลัยัในจังัหวััดเชีียงราย

			   ขั้้�นตอนที่่� 2 

			   -	กลุ่่�มเยาวชนในเมืือง ผู้้�วิิจััยทำการสุ่่�มตััวอย่่างแบบบัังเอิิญ (Accidental sampling) 

โดยการคัดัเลืือกนักัศึกึษาจำนวน 80 คน โดยนักัศึกึษาทั้้�งหมดต้อ้งมีีอายุรุะหว่า่ง 18-25 ปี ีและมีีพฤติกิรรม

การใช้้สมาร์์ทโฟนมากกว่่า 5 วััน ต่่อสััปดาห์์ 

			   -	กลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง ผู้้�วิจิัยัทำการสุ่่�มตัวัอย่า่งแบบบังัเอิญิ โดยการคัดัเลืือกนักัศึกึษา

จำนวน 80 คน ซึ่่�งต้อ้งมีีอายุรุะหว่า่ง 18-25 ปี และมีีพฤติิกรรมการใช้ส้มาร์์ทโฟนมากกว่่า 5 วัน ต่อสัปัดาห์์

ทำให้้ได้้กลุ่่�มเยาวชนในเมืือง 80 คน และกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง 80 คน รวม 160 คน
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 3)	เครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการเก็็บรวบรวมข้้อมููล 

		  3.1	PowerPoint ซึ่่�งเป็็นเนื้้�อหาการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมสำหรัับการสอนแบบ

บรรยาย ซึ่่�งเป็็นองค์์ความรู้้�ที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับข่่าวปลอม จำนวน 62 หน้้า

		  3.2	แนวคำถามอภิิปราย ซึ่่�งเป็็นแนวคำถามสำหรับัการสอนแบบอภิปิราย ดังันี้้� 1) ข่าวปลอม 

หมายความว่่าอย่่างไร จงอธิิบาย 2) ข่่าวปลอมมีีกี่่�ประเภท อะไรบ้้าง จงอธิิบายพร้้อม ยกตััวอย่่างประกอบ 

และ 3) วิิธีีการตรวจสอบข่่าวปลอมมีีวิิธีีการอย่่างไรบ้้าง จงอธิิบายพร้้อม ยกตััวอย่่างประกอบ

		  3.3	 เกมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม ซึ่่�งเป็็นเกมที่่�มุ่่�งให้้ผู้้�เล่่นเกิิดทัักษะการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอม

ผ่่านรููปแบบเกม ได้้แก่่ เกมที่่� 1: เกมจัับผิิดภาพข่่าวปลอม เกมที่่� 2: เกมทดสอบทัักษะนัักสืืบ เกมที่่� 3: เกม

เปิิดป้้ายจัับคู่่� เกมที่่� 4: เกมเปิิดป้้ายจิ๊๊�กซอว์์ เกมที่่� 5: เกมข่่าวจริิงหรืือข่่าวปลอม และเกมที่่� 6: เกมทดสอบ

ทัักษะนัักสืืบ 
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	 4)	การทดสอบเครื่่�องมืือ ผู้้�วิ จััยจะทำการตรวจสอบความถููกต้้องของเนื้้�อหา (Content  

Validity) ของเครื่่�องมืือที่่�ใช้้ในการศึึกษาวิิจััยด้้วยความเที่่�ยงตรง (Validity) ซึ่่�งมีีรายละเอีียด ดัังนี้้�

		  4.1	 เน้ื้�อหาการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม โดยการนำเนื้้�อหาการอบรมการรู้้�เท่่าทััน 

ข่่าวปลอมเสนอต่ออาจารย์์ท่ี่�ปรึกษาวิิทยานิิพนธ์เพ่ื่�อตรวจสอบและเสนอแนะเพ่ื่�อนำไปปรับปรุงแก้้ไข  
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2 ท่่าน ได้้แก่่

	 	 	 1)	 อาจารย์์ ดร.รดีี ธนารัักษ์์ คณะวิิทยาการจััดการ ม.ราชภััฏอุุตรดิิตถ์์

	 	 	 2)	 ผศ.ดร.กรกนก นิิลดำ คณะวิิทยาการจััดการ ม.ราชภััฏเชีียงราย

	 	 จากนั้้�น จะนำคำตอบจากผู้้�เชี่่�ยวชาญมาทำการทดสอบหาค่่าความสอดคล้้องระหว่่างประเด็็น

เนื้้�อหากัับจุุดประสงค์์หรืือเนื้้�อหา (Index of Item-Objective Congruence) หรืือ IOC เพื่่�อมาคำนวณ

หาค่่าดััชนีีความสอดคล้้อง จากเกณฑ์์ประเมิิน ดัังนี้้�

	 	 	 +1	 หมายถึึง  เเน่่ใจว่่าเนื้้�อหาสามารถวััดจุุดประสงค์์หรืือเนื้้�อหานั้้�นได้้ 

	 	 	 0	  หมายถึึง  ไม่่เเน่่ใจว่่าเนื้้�อหาสามารถวััดจุุดประสงค์์หรืือเนื้้�อหานั้้�นได้้

	 	 	 -1	  หมายถึึง  เเน่่ใจว่่าเนื้้�อหาไม่่สามารถวััดจุุดประสงค์์หรืือเนื้้�อหานั้้�นได้้

	 	 โดยผู้้�วิจััยจะคััดเลืือกประเด็็นเนื้้�อหาที่่�มีีค่่าดััชนีีความสอดคล้้องตั้้�งแต่่ 0.5 ขึ้้ �นไป  เนื่่�องจาก 

มีีความสอดคล้้องกัันกัับเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ ซึ่่�งได้้ประเด็็นเนื้้�อหาในการอบรมทั้้�งสิ้้�น 31 ประเด็็น

		  4.2	แบบทดสอบเพื่่�อแบ่่งกลุ่่�มความรู้้�เก่่ง-อ่่อน โดยการนำแบบทดสอบเสนอต่ออาจารย์์ 

ที่่�ปรึึกษาวิิทยานิิพนธ์์เพื่่�อตรวจสอบและเสนอแนะเพื่่�อนำไปปรัับปรุุงแก้้ไข
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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		  4.3	แบบทดสอบระดับัความรู้้�เท่า่ทันัข่า่วปลอม โดยการนำร่่างแบบทดสอบเสนอต่ออาจารย์์

ที่่�ปรึึกษาวิิทยานิิพนธ์์เพื่่�อตรวจสอบและเสนอแนะเพื่่�อนำไปปรัับปรุุงแก้้ไข จากนั้้�น นำไปเสนอผู้้�เชี่่�ยวชาญ

ด้้านการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมและผู้้�เชี่่�ยวชาญด้้านครุุศาสตร์์ เพื่่�อตรวจสอบความถููกต้้องและความสอดคล้้อง

กัับเนื้้�อหาการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมพร้้อมข้้อเสนอแนะ จำนวน 3 ท่่าน ได้้แก่่

	 	 	 1)	 รศ.ดร.กุลุธิดิา ธรรมวิภิัชัน์ ์คณะครุศุาสตร์อ์ุตุสาหกรรมและเทคโนโลยีี ม.เทคโนโลยีี

พระจอมเกล้้าธนบุุรีี

	 	 	 2)	 รศ.ดร.วิไิลวรรณ จงวิไิลเกษม คณะวารสารศาสตร์แ์ละสื่่�อสารมวลชน ม.ธรรมศาสตร์์

	 	 	 3)	 ผศ.ดร.พรรษาสิิริิ กุุหลาบ คณะนิิเทศศาสตร์์ จุุฬาลงกรณ์์มหาวิิทยาลััย

	 	 จากนั้้�น จะนำคำตอบจากผู้้�เชี่่�ยวชาญมาทำการทดสอบหาค่่าความสอดคล้้องระหว่า่งข้้อคำถาม

แต่ล่ะข้อ้กับจุดุประสงค์์หรืือเนื้้�อหา หรืือ IOC เพื่่�อมาคำนวณหาค่่าดััชนีีความสอดคล้้อง เช่น่เดีียวกับัเกณฑ์์

ประเมินิเนื้้�อหาการอบรมการรู้้�เท่า่ทัันข่าวปลอม โดยผู้้�วิจิัยัจะคััดเลืือกข้อ้คำถามที่่�มีีค่า่ดััชนีีความสอดคล้อ้ง

ตั้้�งแต่่ 0.5 ขึ้้�นไป เนื่่�องจากมีีความสอดคล้้องกัันกัับเกณฑ์์ที่่�ยอมรัับได้้ ซึ่่�งได้้ข้้อคำถามทั้้�งหมด 50 ข้้อ

	 5)	ขั้้�นตอนการเก็็บรวบรวมข้้อมููล การทดลอง และการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 	 5.1)	 ผู้้�วิจิัยัจะทำการเก็บ็รวบรวมองค์ค์วามรู้้�เรื่่�องข่า่วปลอมในต่างประเทศและในประเทศไทย 

	 	 5.2)	 นำข้้อมููลท่ี่�ได้้รัับมารวบรวมเพ่ื่�อสร้้างเป็็นเนื้้�อหาการอบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม 

พร้้อมทั้้�งเสนอให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญด้้านการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมตรวจสอบเพื่่�อวััดความเที่่�ยงตรงของเนื้้�อหา 

	 	 5.3)	 นำเนื้้�อหาการอบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมมาสร้้างเป็็นสื่�อการสอนเรื่่�องการรู้้� 

เท่่าทัันข่่าวปลอมเพ่ื่�อใช้้อบรมกลุ่่�มตััวอย่างด้้วยวิิธีีการสอนที่่�แตกต่่างกััน  4 รู ูปแบบ ได้้แก่่ การสอนแบบ

บรรยาย การสอนแบบอภิิปราย การสอนแบบเกม และการสอนแบบผสม 

	 	 5.4)	 สร้้างแบบทดสอบการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม จ ำนวน  20 ข้ ้อ  เพื่่�อให้้อาจารย์์ที่่�ปรึึกษา

วิิทยานิิพนธ์ตรวจเพ่ื่�อวััดความเที่่�ยงตรงของเนื้้�อหา พร้ อมทั้้�งสร้้างแบบทดสอบสอบก่่อนอบรมและหลััง

อบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม จำนวน 50 ข้้อ  เพื่่�อให้้ผู้้�เชี่่�ยวชาญด้้านการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมและด้้าน

ครุุศาสตร์์ตรวจสอบเพื่่�อวััดความเที่่�ยงตรงของเนื้้�อหาก่่อนนำไปใช้้งาน 

	 	 5.5)	 นำกลุ่่�มตััวอย่่างเยาวชนในเมืือง จำนวน 80 คน มาทำการทดสอบเพื่่�อแบ่่งกลุ่่�มความรู้้�

เก่่ง-อ่่อน ด้้วยข้้อสอบการรู้้�เท่่าทัันสื่่�อ จำนวน 20 ข้้อ  เพื่่�อจำแนกกลุ่่�มตััวอย่่างออกเป็็น 4 กลุ่่�ม กลุ่่�มละ  

20 คน เพื่่�อทำการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมกลุ่่�มละ 1 รููปแบบการสอน และเยาวชนนอกเมืือง จำนวน 

80 คน ผู้้�วิ จััยจะดำเนิินการเช่่นเดีียวกััน  เนื่่�องจาก สุ วิิมล ว่ องวาณิิช และนงลัักษณ์์ วิ ิรััชชััย (2540)  

กล่่าวว่่า การวิิจััยเชิิงทดลองควรมีีขนาดกลุ่่�มตััวอย่่างอย่่างน้้อยกลุ่่�มละ 20 คน 

	 	 5.6)	 ทำการทดสอบก่่อนการอบรม เรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมกัับกลุ่่�มตััวอย่่างเยาวชน 

ในเมืืองและกลุ่่�มตััวอย่่างเยาวชนนอกเมืืองก่่อนการอบรม จำนวน 50 ข้้อ 

	 	 5.7)	 ทำการอบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทันัข่า่วปลอมกัับกลุ่่�มตััวอย่างทั้้�งกลุ่่�มตััวอย่างเยาวชนในเมืือง

และกลุ่่�มตััวอย่่างเยาวชนนอกเมืือง โดยแต่่ละกลุ่่�มแบ่่งออกเป็็นกลุ่่�มละ 4 กลุ่่�มย่่อย จำนวน 3 ชั่่�วโมง 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 5.8)	 ทำการทดสอบหลัังการอบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมกัับกลุ่่�มตััวอย่่างเยาวชน 

ในเมืืองและกลุ่่�มตััวอย่างเยาวชนนอกเมืืองหลัังการอบรมเสร็็จ  ซึ่่�งเป็็นฉบัับเดีียวกัันกับแบบทดสอบก่่อน

การอบรม 

	 	 5.9)	 เปรีียบเทีียบค่่าเฉลี่่�ยและส่่วนเบี่่�ยงเบนมาตรฐานก่อนการอบรมและหลัังการอบรม 

ในรููปแบบการสอนทั้้�ง 4 รููปแบบ สำหรัับกลุ่่�มเยาวชนในเมืืองและเยาวชนนอกเมืือง ตามสมมติิฐานที่่�ตั้้�งไว้้ 

	 	 5.10)	 เปรีียบเทีียบค่่าเฉล่ี่�ยและส่่วนเบ่ี่�ยงเบนมาตรฐานของการอบรมในรูปแบบการสอน 

ทั้้�ง 4 รูปูแบบ ว่าการสอนรูปูแบบใดเหมาะสมสำหรับัเยาวชนในเมืืองและเยาวชนนอกเมืือง ตามสมมติฐิาน

ที่่�ตั้้�งไว้้

	 	 5.11)	 หาประสิิทธิผลของวิิธีีการสอนการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมที่่�เหมาะสมที่่�สุุด ซึ่่�งสุุรชััย มีีชาญ 

(2547) และ มหาวิิทยาลััยมหิิดล  (2564) ได้้สร้้างเกณฑ์์การให้้คะแนนการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมไว้้ ดั ังนั้้�น  

ผู้้�วิิจััยจึึงได้้ปรัับปรุุงเกณฑ์์การให้้คะแนนดัังกล่่าวมาใช้้ในงานวิิจััยชิ้้�นนี้้� ดัังนี้้�

ตารางที่่� 1 เกณฑ์์การให้้คะแนนความรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม

	 คะแนน	 	 ระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม

	 40-50	 มีีความรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับดีีมาก

	 35-39	 มีีความรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับดีี

	 30-34	 มีีความรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับปานกลาง

	 25-29	 มีีความรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อน

	 0-24	 มีีความรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อนมาก

	 6)	การนำเสนอผลการวิิเคราะห์์ข้้อมููล

	 ผู้้�วิิจััยจะนำเสนอผลการศึึกษาด้้วยการพรรณนา โดยส่่วนแรกเป็็นการนำเสนอองค์์ความรู้้�เรื่่�อง

ข่่าวปลอมจากต่่างประเทศและประเทศไทย และส่่วนที่่� 2 น ำเสนอผลการเปรีียบเทีียบวิิธีีการสอนเรื่่�อง 

การรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมที่่�แตกต่่างกัันของกลุ่่�มตััวอย่่างเยาวชนในเมืืองและเยาวชนนอกเมืือง 

	 7)	ข้้อพิิจารณาด้้านจริิยธรรมการวิิจััยมนุุษย์์

	 ผู้้�วิิจััยคำนึึงถึึงจริยธรรมกัับผู้้�ให้้ข้้อมูลวิจััย โดยการศึึกษาครั้้�งนี้้�ผ่่านการพิิจารณาและได้้รัับ 

การรัับรองจากคณะกรรมการจริิยธรรมการวิิจััยในมนุุษย์์ สถาบัันบััณฑิิตพััฒนบริิหารศาสตร์์ เลขรหััสที่่� 

Protocol ID No. ECNIDA 2022/0141 ซึ่่�งมีีการติิดต่่อและขอความอนุุเคราะห์์ในการเก็็บรวมรวมข้้อมููล 

โดยแจ้้งวััตถุประสงค์์การวิิจััยกัับผู้้�ให้้ข้้อมูลทุกคน  เปิิดเผยข้้อมูลตามท่ี่�ผู้้�ให้้ข้้อมูลอนุุญาตเท่่านั้้�น  และ 

จะขออนุุญาตในการนำรููปภาพและข้้อความเพื่่�อใช้้ในการนำเสนอในรายการวิิจััย ในส่่วนของข้้อมููล 

ที่่�ไม่่สามารถเปิิดเผยได้้ ผู้้�วิิจััยจะทำการเก็็บไว้้เป็็นความลัับโดยไม่่ทำการเผยแพร่่แต่่อย่่างใด
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ผลการวิิจััย

	 1)	องค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอมจากต่่างประเทศและประเทศไทย

	 	 ผู้้�วิิจััยได้้รวบรวมองค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอมจากต่่างประเทศและประเทศไทย ซึ่่�งมีีเนื้้�อหาที่่�

เกี่่�ยวข้้องกัับข่่าวปลอมจำนวนมาก โดยผู้้�วิิจััยสามารถจำแนกเนื้้�อหาออกได้้ ดัังนี้้�

		  1.1	ประวััติิความเป็็นมาของข่่าวปลอม

	 	 	 	 ข่่าวปลอมเริ่่�มเกิิดขึ้้�นตั้้�งแต่่การพููดคุุยกัันไปสู่่�ยุุคสื่่�อสิ่่�งพิิมพ์์ และยุุคสื่่�อดิิจิิทััล  ได้้แก่่  

ฟอร์์เวิิร์์ดเมล์์ ข้ อความแชท  เอ็็มเอสเอ็็น  และสื่่�อสัังคมออนไลน์์ ซึ่่�ง Collins Dictionary เสนอคำว่่า  

“เฟคนิิวส์์” เป็็นคำแห่่งปีี จากเหตุุการณ์์ที่่�น่่าสนใจ ดัังนี้้� วีีโอเอไทย (Voa Thai, 2562) กล่่าวว่่า การลง

ประชามติิของชาวสหราชอาณาจัักรเพื่่�อถอนตััวออกจากกลุ่่�มสหภาพยุุโรป  (Brexit) เกิิดข้้อมููลบิิดเบืือน 

บนโลกออนไลน์จำนวนมาก ต่ อมาคืือนายโดนัลด์์ ทรั ัมป์์ คว้้าชััยชนะประธานาธิิบดีีสหรััฐอเมริิกาในปี  

พ.ศ. 2559 แบบพลิิกความคาดหมาย โดย ทัันด็็อก และคณะ (Tandoc et al., 2560 อ้้างถึึงใน Leyva & 

Beckett, 2563) กล่่าวว่่า นัักวารสารศาสตร์์และนัักการเมืืองออกมาถกเถีียงกัันว่่าข่่าวปลอมทางสื่่�อดิิจิิทััล

มีีอิิทธิิพลต่่อการลงคะแนนเสีียง ซึ่่�ง วาร์์โก และคณะ (Vargo et al., 2561 อ้้างถึึงใน Leyva & Beckett, 

2563) กล่า่วว่่า จากคำกล่า่วอ้้างของเจ้า้หน้้าที่่�ข่่าวกรองชาวสหรัฐัอเมริกิา กล่่าวว่า่ รัฐบาลรัสัเซีียสนับัสนุนุ

ข่่าวปลอมทางเฟซบุ๊๊�กและทวิิตเตอร์เพื่่�อครอบงำให้้เกิิดผลดีีต่่อนายทรััมป์์ หรืือในปีี พ .ศ. 2560  

นายเมห์์เหม็็ด ซิิมเซก รองนายกรััฐมนตรีีตุุรกีีเผยแพร่่ภาพถ่่ายวิิกฤตการณ์์ที่่�ชาวโรหิิงญาในรััฐยะไข่่เผชิิญ

ทางทวิิตเตอร์์แต่่ วอยส์์ ออนไลน์์ (Voice Online, 2560) กล่่าวว่่า นางอองซาน ซููจีี ชี้้�แจงว่่าภาพดัังกล่่าว
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ทางการเมืืองหรืือเศรษฐกิิจ  (Fake News Challenge, 2560 อ้ ้างถึึงใน  Gelfert, 2561) 5) ข่ ่าวที่่�มีี 

ข้้อมููลเท็็จ  (พิิณ พััฒนา, 2560) 6) ข่่าวที่่�มีีวาระซ่่อนเร้้น (Chapman, 2560 อ้้างถึึงใน Gelfert, 2561)  

7) ข่ าวที่่�ขยายออกไปในทิศทางเดีียวกัันหรืือข่าวที่่�ปรับให้้สอดคล้้องกัับผู้้�รับสาร (Chapman, 2560  

อ้้างถึึงใน Gelfert, 2561) 8) ข้้อมููลเท็็จที่่�เผยแพร่่ทางสื่่�อออนไลน์์ (Pennycook et al, 2560 อ้้างถึึงใน 

Jang et al., 2561) 9) ข้้อมููลไร้้ที่่�มาที่่�ไป ไร้้เหตุุผลรองรัับ (Plothow, 2560 อ้้างถึึงใน Gelfert, 2561) 

10) ข้้อมููลเสีียดสีี ล้้อเลีียน (Mooney, 2561) 11) ข้้อมููลบิิดเบืือน (Gelfert, 2561) 12) ข้้อมููลผิิดพลาด 

(Jaster & Lanius, 2561 อ้้างถึึงใน Fallis & Mathiesen, 2562) 13) เนื้้�อหาที่่�สร้้างขึ้้�นใหม่่ (พิิณ พััฒนา, 

2560) 14) ข้้อมููลที่่�มีีการดััดแปลง (Seth, 2562) 15) ข่่าวพาดหััวยั่่�วให้้คลิิก (สรานนท์์ อิินทนนท์์, 2562) 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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16) ข่่าวเชิิงลบ (เฉลิิมชััย ก๊๊กเกีียรติิคุุณ และธััญญนนทณััฐ ด่่านไพบููลย์์, 2561) 17) ข่่าวที่่�มีีการสนัับสนุุน

อย่่างแอบแฝงจากผู้้�อื่่�นและเผยแพร่่ทางสื่่�อออนไลน์์ (Lazer et al., 2561 อ้้างถึึงใน เฉลิิมชััย ก๊๊กเกีียรติิคุุณ 

และธััญญนนทณััฐ ด่ ่านไพบูลย์์, 2561) 18) ข้ อมููลทางการเมืืองท่ี่�มีีการแบ่่งฝ่่าย (Lazer et al., 2561  

อ้้างถึึงใน Pennycook & Rand, 2562) 19) ข่่าวที่่�ไม่่คาดคิิดว่่าจะมีีบุุคคลเชื่่�อถืือแต่่มุ่่�งให้้เกิิดการกระจาย

ข้้อมููล  (พิิณ พั ัฒนา, 2560) 20) เนื้้�อหาที่่�แอบอ้้าง 21) ข้ ้อมููลที่่�มีีการเชื่่�อมโยงผิิด  22) เนื้้�อหาที่่�ทำให้ ้

เข้้าใจผิิด 23) เนื้้�อหาที่่�ผิิดบริิบท (Egelhofer & Lecheler, 2562 อ้้างถึึงใน พรรษาสิิริิ กุุหลาบ, 2563)

		  1.3	คุุณลัักษณะของข่่าวปลอม 

	 	 	 	 ผู้้�วิจิัยัได้จ้ำแนกคุุณลักัษณะข่า่วปลอมออกเป็น็ 2 ประเภท ได้้แก่ ่คุณลักัษณะข่่าวปลอม 

ตามเจตนาของผู้้�ส่งสาร ซึ่่�งแบ่่งออกเป็็น  3 ป ระเภท  ได้้แก่่ 1) ข้ อมููลผิิดพลาด  2) ข้ อมููลบิิดเบืือน  และ  

3) ข้้อมููลที่่�แฝงเจตนาร้้าย และคุุณลัักษณะข่่าวปลอมตามลัักษณะของเนื้้�อหา ซึ่่�งแบ่่งออกเป็็น 18 ประเภท 

ได้้แก่่ 1) เนื้้�อหาท่ี่�อยู่่�ในกรอบจำกััด  2) การโฆษณาประชาสััมพัันธ์์ให้้ดููเหมืือนข่่าวจริง 3) ข้ ้อมููลเสีียดสีี 

หรืือล้้อเลีียน  4) ข่ าวเพ่ื่�อหวัังผลทางการเมืืองให้้เกิิดการแบ่่งฝ่่าย 5) เนื้้�อหาที่่�ทำให้้เข้้าใจผิด  6) เนื้้�อหา 

ที่่�แอบอ้้าง 7) เนื้้�อหาที่่�สร้้างขึ้้�นใหม่่ 8) ข้้อมููลที่่�มีีการเชื่่�อมโยงผิิด 9) เนื้้�อหาที่่�ผิิดบริิบท 10) ข้้อมููลที่่�มีีการ

ดััดแปลง 11) โฆษณาชวนเชื่่�อ  12) ข่ ่าวพาดหััวยั่่�วให้้คลิิก 13) ข่ ่าวแฝงการโฆษณา 14) ข่ ่าวที่่�ผิิดพลาด  

15) ท ฤษฎีีสมคบคิิด  16) วิ ิทยาศาสตร์ลวงโลก 17) ข่ ่าวหลอกลวง และ 18) ข้ ้อมููลที่่�เปลี่่�ยนแปลงตาม

วััตถุุประสงค์์ 

		  1.4	องค์์ประกอบที่่�ทำให้้ผู้้�รัับสารหลงเชื่่�อข่่าวปลอม

	 	 	 	 องค์์ประกอบที่่�ทำให้้ผู้้�รับสารเกิิดความเชื่่�อถืือต่อข่าวปลอมมีีหลายปััจจััย ซึ่่�งผู้้�วิจััยสามารถ

รวบรวมได้้ ดั ังนี้้� 1) การมีีอคติิ 2) การขาดเวลา 3) การเสพติิดความรู้้�สึึกจากโซเซีียล  4) การเชื่่�อผู้้�นำ 

ความคิิดและการเห็็นตามคนหมู่่�มาก 5) การสร้้างคุุณค่่าข่่าวปลอม 6) การสร้้างอััลกอริิทึึมของสื่่�อสังคม

ออนไลน์์ 7) การขาดทัักษะการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม และ 8) การกระตุ้้�นความรู้้�สึึก 

		  1.5	วิิธีีการตรวจสอบข่่าวปลอม

	 	 	 	 ข่่าวปลอมมีีวิธีีการตรวจสอบอยู่่�หลากหลายวิิธีี  ซึ่่�งข่่าวปลอมบางชิ้้�นอาจใช้้วิิธีีการ 

ตรวจสอบร่่วมกัันเพื่่�อค้้นหาข้้อเท็็จจริิง ซึ่่�งวิิธีีตรวจสอบข่่าวปลอมมีี ดัังนี้้� 1) ตรวจสอบวัันที่่�เกิิดเหตุุการณ์์  

2) ตรวจสอบรููปภาพ 3) ตรวจสอบคลิิปวิดีีโอ 4) ตรวจสอบว่่าเป็น็เว็บ็ไซต์ป์ลอม 5) ตรวจสอบการออกแบบ

กราฟิิก 6) ต รวจสอบพาดหัวข่่าวหรืือหัวข้้อข่่าว 7) ต รวจสอบหลัักฐาน  8) ต รวจสอบข้้อมููลสนัับสนุุน  

9) ต รวจสอบแหล่่งข่่าว 10) ต รวจสอบผู้้�เขีียน  11) ต รวจสอบว่่าเป็็นเรื่่�องล้้อเลีียนหรืือมุกตลก  

12) การเปรีียบเทีียบข่่าวสาร 13) ตรวจสอบต้้นเรื่่�องของข้้อมููลและตรวจสอบเนื้้�อหา 14) ตรวจสอบบุุคคล 

สถานที่่� และเวลา 15) ตรวจสอบข่่าวด่่วน และ 16) อคติิในการรัับรู้้�ข้้อมููล

		  1.6	ผลกระทบของข่่าวปลอม

	 	 	 	 ข่่าวปลอมได้้สร้้างผลกระทบต่่อสัังคมเป็็นอย่่างมาก ผู้้�วิ ิจััยได้้รวบรวมผลกระทบของ 

ข่่าวปลอมได้้ ดั ังนี้้� 1) ผลกระทบต่่อทัศนคติิ 2) ผลกระทบด้้านอารมณ์์ 3) ผลกระทบด้้านความรุุนแรง  

4) ผลกระทบด้้านสุขภาพ  5) ผลกระทบด้้านการเงิิน  6) ผลกระทบต่่อสื่�อวิชาชีีพ  และ 7) ผลกระทบ 

ด้้านสัังคม 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

84

		  1.7	บทบาทหน้้าที่่�ของสถาบัันทางสัังคมต่่อการแก้้ไขปััญหาข่่าวปลอม

	 	 	 	 สถาบัันทางสังัคมของไทย ได้แ้ก่ ่สถาบันัการเมืืองการปกครอง สถาบันัการศึกึษา สถาบันั

สื่่�อมวลชน  และภาคประชาสัังคม ได้้มีีหน้้าท่ี่�ในการแก้้ไขปััญหาข่่าวปลอมในปััจจุุบัันโดยการจััดตั้้�งศููนย์์ 

ต่่อต้้านข่่าวปลอมและศููนย์์ตรวจสอบข้้อเท็็จจริิง  

		  1.8	กรณีีศึึกษาข่่าวปลอมในต่่างประเทศและประเทศไทย

	 	 	 	 กรณีีศึึกษาข่่าวปลอมในประเทศไทยและต่่างประเทศมีีจำนวนมาก โดยประเทศมีีกรณีี

ศึึกษาที่่�น่่าสนใจ ได้้แก่่ 1) อัังกาบหนููรัักษามะเร็็ง 2) กรุุงเทพฯ จะจมอยู่่�ใต้้น้้ำในปีี พ.ศ. 2563 3) กระทรวง

มหาดไทยออกใบอนุุญาตย้้อนหลัังให้้สร้้างมััสยิิดที่่�จัังหวััดบึึงกาฬ และ 4) บิ๊๊ �กตู่่�เตรีียมลาออกจาก 

นายกรััฐมนตรีี ในส่่วนกรณีีศึึกษาข่่าวปลอมในต่่างประเทศมีีเหตุุการณ์์ที่่�น่่าสนใจ ได้้แก่่ 1) การสร้้างความ

เกลีียดชังชาวโรหิิงยาในประเทศเมีียนมาร์ ์2) การลงประชามติใิห้ส้หราชอาณาจักัรถอนตัวัจากสหภาพยุโุรป 

3) การเลืือกตั้้�งประธานาธิิบดีีสหรััฐอเมริิกา และ 4) ผู้้�นำโสมแดงเสีียชีีวิิต

		  1.9	กฎหมายและระเบีียบที่่�เกี่่�ยวข้้องกัับข่่าวปลอม

	 	 	 กฎหมายและระเบีียบต่่าง ๆ เป็็นวิธีีแก้้ไขปััญหาข่่าวปลอมท่ี่�มีีประสิิทธิิภาพสำหรัับ

ประเทศไทยและต่่างประเทศวิิธีีหนึ่่�ง ซึ่่�งผู้้�วิิจััยสามารถรวบรวมได้้ ดัังนี้้� 

			   1.9.1	กฎหมายและระเบีียบที่่� เกี่่�ยวข้้องกัับข่่าวปลอมในประเทศไทย ได้้แก่่  

1) พระราชบััญญััติิว่่าด้้วยการกระทำความผิิดเกี่่�ยวกัับคอมพิิวเตอร์์ พ.ศ. 2560 ในมาตราที่่� 14 2) ประมวล

กฎหมายอาญา ในมาตรา 326, 328, 384 3) กฎหมายแพ่่งและพาณิิชย์์ ในมาตรา 423   และ  

4) พระราชกำหนดฉุุกเฉิิน 

			   1.9.2	กฎหมายและระเบีียบที่่�เกี่่�ยวข้อ้งกับัข่า่วปลอมในต่า่งประเทศ ได้้แก่่ 1) ประเทศ

สหรััฐอเมริิกาและประเทศแคนนาดาเสนอกฎหมายให้้ผู้้�ให้้บริิการสื่่�อดิิจิิทััลเปิิดเผยข้้อมููลเกี่่�ยวกัับผู้้�ซื้้�อ

โฆษณาออนไลน์์ รายจ่่าย และการเผยแพร่่เนื้้�อหาด้้านการเมืืองบนสื่่�อออนไลน์์ 2) ประเทศจีีนกำหนดให้ ้

ผู้้�ใช้้บริิการสื่่�อออนไลน์์ลบข่่าวลืือหากเผยแพร่่มีีโทษจำคุุกสููงสุุด 3 ปีี 3) ประเทศสหราชอาณาจัักรเสนอว่่า

ควรมีีการออกกฎหมายควบคุุมเนื้้�อหาเท็็จท่ี่�มีีเจตนาทำลายความมั่่�นคงของชาติิ และรััฐควรเฝ้้าระวัังและ

แจ้้งผู้้�ให้้บริิการสื่่�อนำข้้อมููลที่่�ไม่่ถููกต้้องออกจากสื่่�อดิิจิิทััล  4) ป ระเทศสิิงค์์โปร์์มีีกฎหมายท่ี่�เกี่่�ยวข้้องกัับ 

ข่่าวปลอมโดยมีีโทษจำคุุกสููงสุุด 10 ปีี และ 5) ประเทศออสเตรเลีียจะมีีการปรัับปรุุงกฎหมายด้้านสื่่�อใหม่่

ซึ่่�งบุุคคลที่่�เผยแพร่ข้้อมููลอาชญากรรมและก่่อการร้้ายมีีโทษปรับสููงสุุดถึึง 168,000 ดอลล าร์์ออสเตรเลีีย

และจำคุุกสููงสุุด 3 ปีี ขณะที่่�บริิษััทที่่�กระทำผิิดกฎหมายมีีโทษปรัับสููงสุุดถึึง 840,000 ดอลลาร์์ออสเตรเลีีย

	 2)	การเปรีียบเทีียบวิิธีีการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมที่่�แตกต่่างกััน

	 	 ผู้้�วิิจััยได้้ทำการศึึกษาเปรีียบเทีียบประสิิทธิิผลของวิิธีีการสอนที่่�แตกต่่างกัันในเรื่่�องการรู้้� 

เท่่าทัันข่่าวปลอมของกลุ่่�มตััวอย่่าง จากสมมติิฐานการวิิจััยที่่�ตั้้�งไว้้ได้้ผลการศึึกษา ดัังนี้้�
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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ตารางที่่� 2 การเปรีียบเทีียบคะแนนก่่อนการอบรมและหลัังการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมรููปแบบเกม

กลุ่่�มตััวอย่่าง
ผลก่่อนการอบรม ผลหลัังการอบรม

 ̅̅X S.D t df P  ̅̅X S.D t df P

เยาวชนนอกเมืือง

เยาวชนในเมืือง

21.40

11.35

6.51

2.70
5.63 19 .000

25.95

16.55

7.62

6.10
5.09 19 0.00

P < .05

	 จากตารางที่่� 2 พบว่่า ผลคะแนนก่อนการอบรมในรูปแบบเกม โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืืองมีีคะแนน

เฉลี่่�ย  ̅̅X   = 21.40 และ S.D = 6.51 สููงกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉลี่่�ย  ̅̅X   = 11.35 และ S.D = 2.70 

ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิท่ี่�ระดัับ .05 (t = 5.63 และ df = 19 และ P = .000  

ตามลำดับั) และผลคะแนนหลังัการอบรมในรูปแบบเกม โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืืองมีีคะแนนเฉล่ี่�ย   ̅̅X   = 25.95 
และ S.D = 7.62 สููงกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅X   = 16.55 และ S.D = 6.10 ซึ่่�งมีีความ 

แตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t  = 5.09 และ df = 19 และ P = .000 ตามลำดัับ)

ตารางที่่� 3 การเปรีียบเทีียบคะแนนก่อนการอบรมและหลัังการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมรููปแบบบรรยาย

กลุ่่�มตััวอย่่าง
ผลก่่อนการอบรม ผลหลัังการอบรม

 ̅̅X S.D t df P  ̅̅X S.D t df P

เยาวชนนอกเมืือง

เยาวชนในเมืือง

21.50

15.10

8.01

5.03
3.11 19 .006

30.05

21.80

5.09

8.79
4.12 19 0.001

P < .05

	 จากตารางที่่� 3 พบว่่า ผลคะแนนก่่อนการอบรมในรููปแบบบรรยาย โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง 

มีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 21.50 และ S.D = 8.01 สููงกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 15.10 และ 
S.D = 5.03 ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t = 3.11 และ df = 19 และ  

P = .006 ตามลำดับั) และผลคะแนนหลังัการอบรมในรูปแบบบรรยาย โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืืองมีีคะแนน

เฉลี่่�ย   ̅̅X   = 30.05 และ S.D = 5.09 สููงกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 21.80 และ S.D = 

8.79 ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t = 4.12 และ df = 19 และ P = .001 

ตามลำดัับ)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 4	 การเปรีียบเทีียบคะแนนก่อนการอบรมและหลัังการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมรููปแบบ 

	 	 อภิิปราย

กลุ่่�มตััวอย่่าง
ผลก่่อนการอบรม ผลหลัังการอบรม

 ̅̅X S.D t df P  ̅̅X S.D t df P

เยาวชนนอกเมืือง

เยาวชนในเมืือง

24.05

11.50

5.79

3.63
8.29 19 .000

28.35

16.85

6.92

7.42
4.88 19 0.000

P < .05

	 จากตารางที่่� 4 พ บว่่า ผลคะแนนก่อนอบรมในรูปแบบอภิปราย โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง 

มีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 24.05 และ S.D = 5.79 สููงกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 11.50 และ 
S.D = 3.63 ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t = 8.29 และ df = 19 และ  

P = .000 ต ามลำดับั) และผลคะแนนหลังัอบรมในรูปูแบบอภิปิราย โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืืองมีีคะแนน

เฉล่ี่�ย  ̅X   = 28.35 และ S.D = 6.92 สู งกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉล่ี่�ย  ̅X   = 16.85 และ  

S.D = 7.42 ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t = 4.88 และ df = 19 และ  

P = .000 ตามลำดัับ)

ตารางที่่� 5 การเปรีียบเทีียบคะแนนก่่อนการอบรมและหลัังการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมรููปแบบผสม

กลุ่่�มตััวอย่่าง
ผลก่่อนการอบรม ผลหลัังการอบรม

 ̅̅X S.D t df P  ̅̅X S.D t df P

เยาวชนนอกเมืือง

เยาวชนในเมืือง

22.95

12.70

7.04

2.92
6.53 19 .000

32.85

19.15

5.07

6.99
6.86 19 0.000

P < .05

	 จากตารางที่่� 5 พ บว่่า ผลคะแนนก่อนการอบรมในรูปแบบผสม โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง 

มีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 22.95 และ S.D = 7.04 สููงกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉลี่่�ย   ̅̅X   = 12.70 และ 
S.D = 2.92 ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t = 6.53 และ df = 19 และ  

P = .000 ตามลำดัับ) และผลคะแนนหลัังการอบรมในรููปแบบผสม โดยกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืืองมีีคะแนน

เฉล่ี่�ย  ̅X     = 32.85 และ S.D = 5.07 สู งกว่่ากลุ่่�มเยาวชนในเมืืองมีีคะแนนเฉล่ี่�ย  ̅X     = 19.15 และ  
S.D = 6.99 ซึ่่�งมีีความแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสำคััญทางสถิิติิที่่�ระดัับ .05 (t = 6.86 และ df = 19, P = .000 

ตามลำดัับ)
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 6 การเปรีียบเทีียบคะแนนการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมสำหรัับการสอนของเยาวชนในเมืือง  

วิิธีีการสอน
ผลหลัังการอบรมกลุ่่�มเยาวชนในเมืือง

 ̅̅X S.D df F P

แบบเกม

แบบบรรยาย

แบบอภิิปราย

แบบผสม

16.55

21.80

16.85

19.15

7.62

8.79

7.42

5.07

1 297.26 0.000

P < .05

	 จากตารางที่่� 6 ผลการวิิเคราะห์์ความแปรปรวนแบบวััดซ้้ำ ผลที่่�ได้้ปรากฏว่่ามีีความแตกต่่างกััน

อย่่างมีีนััยสํําคััญทางสถิิติิ (F = 297.26 และ Sig. = .000) แสดงว่่าในแต่่ละรููปแบบการสอนมีีคะแนนเฉลี่่�ย

แตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสํําคััญทางสถิิติิ ที่่�ระดัับ .05 โดยพบว่่า การสอนรููปแบบบรรยายมีีค่่าเฉลี่่�ยมากที่่�สุุด 

คืือ 21.80  (S.D = 8.79) รองลงมาคืือ รููปแบบผสม มีีค่่าเฉลี่่�ย 19.15 (S.D = 5.07) ส่่วนรููปแบบอภิิปราย

มีีค่่าเฉลี่่�ย 16.85 (S.D = 7.42) และน้้อยที่่�สุุด คืือ รููปแบบเกม 16.55 (S.D = 7.62) ตามลำดัับ

ตารางที่่� 7 การเปรีียบเทีียบคะแนนการอบรมการรู้้�เท่า่ทันัข่า่วปลอมสำหรับัการสอนของเยาวชนนอกเมืือง  

วิิธีีการสอน
ผลหลัังการอบรมกลุ่่�มเยาวชนนอกเมืือง

 ̅̅X S.D df F P

แบบเกม

แบบบรรยาย

แบบอภิิปราย

แบบผสม

25.95

30.05

28.35

32.85

7.62

5.09

6.92

5.07

1 2920.55 0.000

P < .05

	 จากตารางที่่� 7 ผลการวิิเคราะห์์ความแปรปรวนแบบวััดซ้้ำ ผลที่่�ได้้ปรากฎว่่ามีีความแตกต่่างกััน

อย่่างมีีนััยสํําคััญทางสถิิติิ (F = 2920.55 และ Sig. = .000) แสดงว่่าในแต่่ละรููปแบบการสอนมีีคะแนน

เฉลี่่�ยแตกต่่างกัันอย่่างมีีนััยสํําคััญทางสถิิติิ ที่่�ระดัับ .05 โดยพบว่่า การสอนรููปแบบผสมมีีค่่าเฉลี่่�ยมากที่่�สุุด 

คืือ 32.85 (S.D = 5.07) รองลงมาคืือ รูปูแบบบรรยาย มีีค่า่เฉลี่่�ย 30.05 (S.D = 5.09) ส่ว่นรูปูแบบอภิปิราย

มีีค่่าเฉลี่่�ย 28.35 (S.D = 6.92) และน้้อยที่่�สุุด คืือ รููปแบบเกม 25.95 (S.D = 7.62) ตามลำดัับ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 8	การเปรีียบเทีียบคะแนนก่อนการอบรมและหลัังการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมในการสอน 

	 	 รููปแบบต่่าง ๆ ของเยาวชนในเมืืองและนอกเมืือง

กลุ่่�ม

ตััวอย่่าง

รููปแบบ

การสอน

ผลก่่อนการอบรม ผลหลัังการอบรม ระดัับการรู้้�

เท่่าทััน

ข่่าวปลอม
คะแนน

ต่่ำสุุด

คะแนน

สููงสุุด

คะแนน

เฉลี่่�ย

คะแนน

ต่่ำสุุด

คะแนน

สููงสุุด

คะแนน

เฉลี่่�ย

เยาวชน

ในเมืือง

บรรยาย

อภิิปราย

เกม

ผสม

5.00

6.00

6.00

6.00

28.00

24.00

15.00

18.00

15.10

11.50

11.35

12.70

11.00

8.00

6.00

8.00

37.00

33.00

30.00

33.00

21.80

16.85

16.55

19.15

ระดัับอ่่อนมาก

ระดัับอ่่อนมาก

ระดัับอ่่อนมาก

ระดัับอ่่อนมาก

เยาวชน

นอกเมืือง

บรรยาย

อภิิปราย

เกม

ผสม

8.00

13.00

9.00

9.00

38.00

35.00

30.00

34.00

21.50

24.05

21.40

22.95

20.00

14.00

11.00

15.00

39.00

40.00

39.00

38.00

30.05

28.35

25.95

32.85

ระดัับปานกลาง

ระดัับอ่่อน

ระดัับอ่่อน

ระดัับปานกลาง

	 จากตารางที่่� 8 พ บว่่า วิ ิธีีการสอนที่่�มีีประสิิทธิิภาพสำหรัับเยาวชนในเมืืองเรีียงลำดัับจากผล

คะแนนหลัังการอบรมจากมากไปน้้อย ได้้แก่่ รููปแบบบรรยายก่่อนอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนคะแนนเฉลี่่�ย 15.10 

คะแนน ภายหลังัอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 21.80 คะแนน ซึ่่�งมีีระดับัการรู้้�เท่า่ทันัข่า่วปลอมระดับัอ่อ่นมาก 

รองลงมา คืือ รูปูแบบผสมก่อ่นอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 12.70 คะแนน ภายหลังัอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 

19.15 คะแนน  ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อนมาก และรููปแบบอภิิปรายก่่อนอบรม 

มีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 11.50 คะแนน  ภายหลัังอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 16.85 คะแนน  ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้� 

เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อนมาก และลำดัับสุุดท้้าย คืือ รููปแบบเกมก่่อนอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 11.35 

คะแนน ภายหลังัอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 16.55 คะแนน ซึ่่�งมีีระดับัการรู้้�เท่า่ทันัข่า่วปลอมระดับัอ่อ่นมาก 

ตามลำดัับ

	 ในขณะที่่�วิิธีีการสอนท่ี่�มีีประสิิทธิภาพสำหรัับเยาวชนนอกเมืืองเรีียงลำดัับจากผลคะแนนหลััง 

การอบรมจากมากไปน้้อย ได้้แก่่ รููปแบบผสมก่่อนอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 22.95 คะแนน ภายหลัังอบรม

มีีผู้้�ทำคะแนนเฉล่ี่�ย 32.85 คะแนน ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมระดัับปานกลาง รองลงมา คืือ รูปแบบ

บรรยายก่่อนอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 21.50 คะแนน ภายหลัังอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 30.05 คะแนน 

ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมระดัับปานกลาง และรููปแบบอภิปรายก่่อนอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉล่ี่�ย  

24.05 คะแนน  ภายหลัังอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉล่ี่�ย 28.35 คะแนน  ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม 

ระดัับอ่่อน  และลำดัับสุุดท้้าย คืือ รู  ปแบบเกมก่่อนอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉล่ี่�ย 21.40 คะแนน  ภายหลััง 

การอบรมมีีผู้้�ทำคะแนนเฉลี่่�ย 25.95 คะแนน ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อน ตามลำดัับ 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตารางที่่� 9	 การเปรีียบเทีียบคะแนนก่อนการอบรมและหลัังการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมในการสอน 

	 	 รููปแบบต่่าง ๆ ของเยาวชนเมืืองและเยาวชนนอกเมืืองรวมกััน 

กลุ่่�ม

ตััวอย่่าง

รููปแบบ

การสอน

ผลก่่อนการอบรม ผลหลัังการอบรม ผลต่่างคะแนน

เฉลี่่�ยหลัังการอบรม

ต่่อก่่อนการอบรม

ระดัับการรู้้�

เท่่าทััน

ข่่าวปลอม
คะแนน

ต่่ำสุุด

คะแนน

สููงสุุด

คะแนน

เฉลี่่�ย

คะแนน

ต่่ำสุุด

คะแนน

สููงสุุด

คะแนน

เฉลี่่�ย

เยาวชน
ในเมืืองและ
เยาวชน
นอกเมืือง
รวมกััน

บรรยาย

อภิิปราย

เกม

ผสม

5.00

6.00

6.00

6.00

38.00

35.00

30.00

34.00

18.30

17.78

16.38

17.83

11.00

8.00

6.00

8.00

39.00

40.00

39.00

38.00

25.93

22.60

21.25

26.00

7.63

4.82

4.87

8.17

ระดัับอ่่อน

ระดัับอ่่อนมาก

ระดัับอ่่อนมาก

ระดัับอ่่อน

	 จากตารางท่ี่� 9 พ บว่่า กลุ่่�มเยาวชนในเมืืองรวมกัับเยาวชนนอกเมืืองที่่�อบรมรููปแบบบรรยาย 

ก่่อนอบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 18.30 คะแนน ภายหลัังอบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 25.93 คะแนน ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้� 

เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อน ทางด้้านรููปแบบอภิิปรายก่่อนอบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 17.78 คะแนน ภายหลััง

อบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 22.60 คะแนน ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อนมาก ทางด้้านรููปแบบเกม

ก่่อนอบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 16.38 คะแนน ภายหลัังอบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 21.25 คะแนน ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้� 

เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อนมาก ทางด้้านรููปแบบผสมก่่อนอบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 17.83 คะแนน ภายหลััง

อบรมมีีคะแนนเฉลี่่�ย 26.00 คะแนน ซึ่่�งมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมระดัับอ่่อน ตามลำดัับ

	 ดัังนั้้�น วิ ิเคราะห์์ได้้ว่่าวิิธีีการสอนที่่�มีีประสิิทธิิภาพสำหรัับเยาวชนในเมืืองและเยาวชนนอกเมืือง

รวมกัันเรีียงลำดัับจากผลต่่างคะแนนก่่อนการอบรบและหลัังการอบรมจากมากไปน้้อย ได้้แก่่ รููปแบบผสม

มีีค่่าคะแนนเฉลี่่�ย 8.17 คะแนน รองลงมา คืือ รููปแบบบรรยายมีีค่่าเฉลี่่�ย 7.63 คะแนน และรููปแบบเกม 

มีีค่่าเฉลี่่�ย 4.87 คะแนน และลำดัับสุุดท้้าย คืือ รููปแบบอภิิปรายมีีค่่าเฉลี่่�ย 4.82 คะแนน ตามลำดัับ 

	 องค์์ความรู้้�ท่ี่�ได้รั้ับจากการวิิจัยั ผู้้�วิจัยัได้รั้ับองค์์ความรู้้�เรื่่�องวิิธีีการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอม

ให้ม้ีีประสิทิธิภิาพภายใต้โ้มเดล “KAD” ซึ่่�งเป็น็ “การสอนแบบผสม” โดยมีีรายละเอีียด คืือ K: Knowledge 

เป็็นการสอนการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมด้้วยวิิธีีการสอนแบบบรรยาย เป็็นเวลา 3 ชั่่�วโมง A: Activity เป็็นการ

สอนด้้วยกิิจกรรมการเล่่นเกมคอมพิิวเตอร์์จำนวน 5 เกม เป็็นเวลา 3 ชั่่�วโมง และ D: Discussion การสอน

ด้้วยการอภิิปรายโดยมีีอาจารย์์เป็็นพี่่�เลี้้�ยงประจำกลุ่่�ม เป็็นเวลา 3 ชั่่�วโมง
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ภาพที่่� 2 โมเดล KAD สำหรัับการอบรมเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมให้้มีีประสิิทธิิภาพ

อภิิปรายผล

	 1)	องค์์ความรู้้�เรื่่�องข่่าวปลอมจากต่่างประเทศและประเทศไทย

	 จุุดที่่�น่่าสนใจของผลการศึึกษา พ บว่่า ผลงานวิิจััยชิ้้�นนี้้�ได้้รวบรวมคุุณลัักษณะของข่่าวปลอม 

ได้้สอดคล้้องกัับแนวคิิดเรื่่�องข่่าวปลอมท่ี่�วาร์์เดิิล  (Wardle, 2560) จ ำแนกประเภทของข่่าวปลอม ได้้แก่่  

1. เสีียดสีีหรืือล้้อเลีียน  2. เนื้้�อหาท่ี่�ทำให้้เข้้าใจผิิด  3. เนื้้�อหาที่่�แอบอ้้าง 4. เนื้้�อหาที่่�ประดิิษฐ์์ขึ้้�น  

5. การเชื่่�อมโยงข้้อมููลที่่�ผิิด 6. เนื้้�อหาที่่�ผิิดบริิบท 7. เนื้้�อหาที่่�มีีการดััดแปลง และสอดคล้้องกัับข้้อค้้นพบ

ของ ปริ ิวััตร บุ ุพศิิริิ (2564) เรื่่�อง รู ูปแบบและพฤติิกรรมการรัับข่่าวปลอมบนเฟซบุ๊๊�กของกลุ่่�มคน 

เจนเนอเรชั่่�นเอ็็กซ์์และวาย ที่่�พบประเภทข่่าวปลอมเหมืือนกััน  ได้้แก่่ 1) เสีียดสีีหรืือล้้อเลีียน 2) โฆษณา 

ชวนเชื่่�อ  3) ข่ ่าวพาดหััวยั่่�วให้้คลิิกหรืือคลิิกเบท  4) ข่ ่าวที่่�ผิิดพลาด  5) ท ฤษฎีีสมคบคิิด  6) วิ ิทยาศาสตร์์ 

ลวงโลก และ 7) ข่่าวหลอกลวง ทางด้้านผลกระทบของข่่าวปลอมต่่อสัังคมจากงานวิิจััยชิ้้�นนี้้� สอดคล้้องกัับ

ข้อ้ค้นพบของ พรรณวดีี  ชัยกิิจ (2563) ท่ี่�ทำการศึึกษาเรื่่�อง สถานการณ์์และผลกระทบของการแพร่กระจาย

ข่่าวปลอมที่่�เกี่่�ยวกัับการแพร่่ระบาดของเชื้้�อไวรััสโคโรนา 2019 (โควิิด-19) และมาตราการป้้องกััน 

ในประเทศไทย ท่ี่�พบผลกระทบท่ี่�เหมืือนกัน  ได้้แก่่ 1) ผลกระทบต่่ออารมณ์์ 2) ผลกระทบด้้านสุขภาพ  

3) ผลกระทบด้้านการเงิิน และ 4) ผลกระทบต่่อสัังคม 

	 2)	การเปรีียบเทีียบวิิธีีการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมที่่�แตกต่่างกััน

	 งานวิจััยชิ้้�นนี้้�มุ่่�งทำการเปรีียบเทีียบวิิธีีการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมในรูปแบบการสอน 

ที่่�แตกต่่างกัันเพื่่�อจะทำให้้ทราบถึึงวิิธีีการสอนที่่�มีีประสิิทธิิภาพสำหรัับการอบรมการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอม  

จุุดที่่�น่่าสนใจของการเปรีียบเทีียบวิิธีีการสอนเรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมที่่�แตกต่่างกััน พ บว่่า เยาวชน 

นอกเมืืองที่่�ทำการอบรมแบบบรรยายและแบบผสมมีีระดัับการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมระดัับปานกลาง ซึ่่�ง

สอดคล้้องกัับแนวคิิดวิิธีีการสอนของสมคิิด  สร้้อยน้้ำ (2542) ที่่�กล่่าวว่่าวิิธีีการสอนแบบบรรยาย 

มีีวััตถุุประสงค์์การสอนเพื่่�ออธิิบายบทเรีียนที่่�ยาก และเพื่่�อนำทางให้้ผู้้�เรีียนเข้้าใจและสนใจ  และเพื่่�อสรุุป

หรืือทบทวนบทเรีียน และการสอนแบบอภิปิรายและแบบเกมมีีระดับัการรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมระดับัอ่อ่น ซึ่่�ง

สอดคล้้องกัับผลการศึึกษาของ คมสััน รััตนะสิิมากููล อััญมณีี ภัักดีีมวลชน และกฤศ โตธนายานนท์์ (2564) 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
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ที่่�ทำการศึึกษาเรื่่�อง การรู้้�เท่่าทัันข่าวลวงในสื่�อสังคมออนไลน์ของกลุ่่�มวััยรุ่่�นและกลุ่่�มผู้้�สูงอายุุในเขตพื้้�นที่่�

จัังหวััดเชีียงราย ท่ี่�ผลการศึึกษา พ บว่่า กลุ่่�มวััยรุ่่�นมีีระดัับความเข้้าใจลัักษณะรููปแบบการเขีียนข่่าวลวง 

ในระดัับปานกลาง และงานวิิจััยชิ้้�นนี้้� พ บว่่า ผลต่่างของคะแนนเฉลี่่�ยหลัังการอบรมต่่อก่่อนการอบรม 

ของเยาวชนในเมืืองรวมกัับเยาวชนนอกเมืืองลำดัับแรก คืือ  การสอนแบบผสม ซึ่่�งสอดคล้้องกัับงานวิจััย

ของ ณััชชา สถาพรสถิิต (2561) ที่่�ทำการศึึกษาเรื่่�อง การเปรีียบเทีียบแนวทางการสอนความรู้้�เท่่าทัันสื่่�อ: 

กรณีีศึกษาของนัักศึึกษามหาวิิทยาลััยอัสัสััมชััญ ซึ่่�งผลการศึึกษา พบว่่า การสอนแบบกิิจกรรมมีีประสิิทธิภาพ

ต่่อการรู้้�เท่่าทัันสื่่�อ และสอดคล้้องกัับแนวคิิดวิิธีีการสอนของสมคิิด สร้้อยน้้ำ (2542) ที่่�กล่่าวว่่าวิิธีีการสอน

แบบบรรยายเหมาะสำหรับัการอธิบิายบทเรีียนที่่�ยาก และทิิศนา แขมมณีี (2563) กล่่าวว่่า การสอนเเบบเกม 
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เหมาะสมกัับเนื้้�อหาการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมมากที่่�สุุด

	

ข้้อจำกััดของการวิิจััย

	 การศึกึษาครั้้�งนี้้�เก็บ็ข้อ้มูลจากการวิเิคราะห์เ์อกสาร จากนั้้�น นำเนื้้�อหาจากการวิเิคราะห์ม์าทำการ

อบรม 1 ครั้้�ง ในรูปูแบบการสอนที่่�แตกต่า่งกันักับักลุ่่�มตัวัอย่า่งเพื่่�อเปรีียบเทีียบประสิทิธิผิลของวิธิีีการสอน

จากการสอบก่่อน-หลัังการอบรม ซึ่่�งผลการศึึกษาอาจมีีความคลาดเคลื่่�อนจากจำนวนครั้้�งในการอบรม 

น้้อยเกิินไป

ข้้อเสนอแนะจากการวิิจััย

	 1)	 ภาครััฐ ภาคเอกชน  และภาคประชาชน  และสื่่�อมวลชน  ควรสร้้างองค์์ความรู้้�เรื่่�องการรู้้� 

เท่่าทัันข่่าวปลอมให้้แก่่ประชาชนผ่่านรููปแบบการสอน กิ ิจกรรมการบริิการวิิชาการแก่่สัังคม การทำวิิจััย 

และการสร้้างภาคีีเครืือข่า่ย ซึ่่�ง พรรษาสิิริ ิกุหลาบ (2563) ได้้เสนอว่า่ในต่างประเทศรััฐบาลได้้ให้ก้ารศึกึษา

เรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันสื่่�อเพื่่�อต่่อต้้านข่่าวลวง และภาพร พุ ฒิิธนกาญจน์์ และเอกวิิทย์์ เธีียรถาวร (2563)  

ได้้ทำการศึึกษาเรื่่�อง แนวทางการพััฒนาการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมทางส่ื่�อออนไลน์ของนัักศึึกษาระดัับ 

ปริิญญาตรีีในกรุุงเทพฯ พบแนวทางการพััฒนาการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมทางสื่่�อออนไลน์์ ได้้แก่่ 1) การสร้้าง

องค์ค์วามรู้้�ของนัักศึกึษาถึึงเรื่่�องต่า่ง ๆ  ท่ี่�อยู่่�รอบตัวั 2) การสร้า้งนิสิัยัในการวิเิคราะห์ส์าเหตุแุละคิดิวิเิคราะห์์

แยกแยะ 3) การสร้้างความเข้้าใจถึึงผลกระทบต่่อการแชร์์ข้้อความข่่าวปลอม 4) การสร้้างความรู้้�เท่่าทััน

สื่่�อ  และ 5) การพััฒนาแนวทางการรู้้�เท่่าทัันข่่าวปลอมทางสื่่�อออนไลน์์ ทางด้้าน นรภััทร ปลื้้�มวงศ์์ และ  

ชุุลีีรััตน์์ เจริิญพร (2566) กล่่าวว่่า ภาครััฐควรสนัับสนุุนกฎหมายหรืือพระราชบััญญััติิในเรื่่�องเงิินทุน 
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผ่่านองค์์กรอิิสระในการส่่งเสริิมหรืือรณรงค์์เรื่่�องการรู้้�เท่่าทัันสื่่�อ ซึ่่�งจากการศึึกษา พบว่่า ประเทศอัังกฤษ

มีีวิิชาการรู้้�เท่่าทัันดิิจิิทััล และประเทศเยอรมนีีมีีหลัักสููตรการสอนและฝึึกอบรมเรื่่�องข่่าวปลอม 

	 2)	 ภาครััฐ ภาคเอกชน  ภาคประชาสัังคม และสื่่�อมวลชน  ควรจััดตั้้�งศููนย์์ตรวจสอบข่่าวปลอม

เพิ่่�มเติิมให้้มากยิ่่�งขึ้้�นเพ่ื่�อเป็็นศูนย์รวบรวมข้้อเท็็จจริงแก่่ประชาชนเพ่ื่�อการสืืบค้้นข้อมูล  และหน่่วยงาน 

ข้้างต้้นควรนำเสนอข้้อเท็็จจริิงที่่�ผ่่านการตรวจสอบอย่่างกว้้างขวาง และการมีีศููนย์์ตรวจสอบข่่าวปลอม

จำนวนมากเพ่ื่�อการตรวจสอบข้้อมููลซึ่่�งกัันและกัันอัันจะเป็็นประโยชน์์แก่่ประชาชน  ซึ่่�งโคแฟค (2564)  

ร่่วมกัับภาคีีเครืือข่่ายได้้เปิิดตััวเครืือข่่ายตรวจสอบความจริิงระดัับภาคขึ้้�นเพื่่�อขยายการทำงาน 

การตรวจสอบข่่าวให้้มากยิ่่�งขึ้้�น จ ากการศึึกษา พ บว่่า ปั ัจจุบัันภาครััฐมีีศููนย์์ต่่อต้้านข่่าวปลอม ศู ูนย์์ของ 

คณะกรรมการอาหารและยา ศู นย์ของกระทรวงศึึกษาธิิการ ท างด้้านสื่�อมวลชนมีีศูนย์ชััวร์์ก่่อนแชร์์ และ

ภาคประชาสัังคมมีีศููนย์์โคแฟค  

	 3)	 รััฐควรมีีอำนาจในการบริิหารจััดการแพลตฟอร์์มดิิจิิทััลท่ี่�เกี่่�ยวข้้องกัับข่่าวปลอม เช่่น  

ให้้แพลตฟอร์์มดิิจิิทััลรายงานที่่�มาข่่าวปลอม และให้้แพลตฟอร์์มดิิจิิทััลรายงานที่่�มาของรายได้้ รั ัฐควรมีี

อำนาจระงัับข้้อมููลท่ี่�มีีแนวโน้้มเป็็นข่่าวปลอมและมีีอำนาจในการปิิดบััญชีีผู้้�ใช้้งานบนแพลตฟอร์์มดิิจิิทััล 

ที่่�มีีแนวโน้้มเป็น็ผู้้�เผยแพร่ข่า่วปลอม ซึ่่�งรััตนาภรณ์์ จอมมููล (2563) ได้น้ำเสนอว่าประเทศเยอรมณีีได้ก้ำหนด

โทษปรับ 50 ล้า้นเหรีียญยูโร หากบริษิัทัสื่�อสังคมไม่ย่อมนำเนื้้�อหาที่่�ผิดิกฎหมายอย่างชัดัเจนออกไปภายใน 

24 ชั่่�วโมง หลังัจากได้รั้ับคำร้อ้งเรีียน และประเทศสิิงคโปร์มีีสิทิธิสิั่่�งให้แ้พลตฟอร์มดิจิิทิัลัลบเนื้้�อหาที่่�ไม่่เป็น็

ความจริิงและเห็็นว่่าขััดต่่อผลประโยชน์์สาธารณะของประเทศ

	 4)	 แพลตฟอร์์มดิิจิิทััลควรมีีความรัับผิิดชอบต่่อสัังคมโดยการนำเสนอข้้อมููลที่่�เป็็นความจริิง  

ควรมีีบรรณาธิิการควบคุุมการนำเสนอข่่าวสารบนแพลตฟอร์์มร่่วมกัับระบบ AI และผู้้�รัับสารสามารถแจ้้ง

เตืือนได้้ว่่าข้้อมููลที่่�ได้้รัับหรืือข้้อมููลที่่�พบเจออาจเป็็นข่่าวปลอมได้้ และแพลตฟอร์์มดิิจิิทััลควรใช้้อััลกอริิทึึม

ท่ี่�รัับผิิดชอบต่่อผู้้�ใช้้งาน  เช่่น  การปิิดกั้้�นข้้อมููล  ซึ่่�งพรรษาสิิริิ กุ ุหลาบ (2563) น ำเสนอว่่า วอทส์์แอฟ 

มีีสััญลัักษณ์์แสดงว่่าข้้อมููลที่่�นำเสนอไม่่ได้้มาจากผู้้�ส่่งโดยตรง หรืือในเฟซบุ๊๊�กมีีการรณรงค์์ให้้มีีการใช้้ระบบ

อัตัโนมัตัิเิพ่ื่�อตรวจจับัการปรับัแต่ง่เนื้้�อหาที่่�ใช้ปั้ัญญาประดิษิฐ์ ์หรืือทรูพูิคิใช้เ้ทคโนโลยีีบล็อ็กเชนตรวจสอบ

ภาพและวิิดีีโอว่่ามีีการปรัับแต่่งหรืือไม่่ จ ากการศึึกษา พ บว่่า เฟซบุ๊๊�กได้้ออกนโยบายเพื่่�อกำกัับและลด 

การแสดงข้้อมูลท่ี่�บิิดเบืือนและเกิินจริิงบนข้้อมููลท่ี่�นำเสนอ  (New Feeds) ด้้านยููทููบลดการมองเห็็น 

ของคลิิปบางประเภท ด้า้นกูเูกิลิมีีนโยบายในการพัฒันาเว็บ็ไซต์ใ์นการเผยแพร่ภ่าพจริงิ และไลน์ท์ี่่�ประเทศ

ไต้ห้วัันเปิิดให้ม้ีีการกลั่่�นกรองและตรวจจับัข้อ้มูลูและสามารถตรวจสอบข่า่วปลอมได้เ้พ่ื่�อทำการตรวจสอบ

ข่่าวปลอม

	 5)	 ผู้้�ทรงอิิทธิพลทางความคิิด  (Influencer) ที่่�มีีความรู้้�เท่่าทัันข่าวปลอมควรเป็็นผู้้�ส่่งสารที่่�ดีี 
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

96

Shirley S Ho, Tong Jee Goh & Yan Wah Leung. (2561). Let’s nab fake science news:  

	 Predicting scientists’ support for interventions using the influence of presumed  

	 media influence model. Journalism, 23(4), 735-952. 

Susan Siena & Tiffany Roman. (2565). Fighting Fake News: Using Peer Discussion Groups  

	 to Build News Media Literacy. Political Science Teacher, 55(4), 821-827. 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 14.  Number 2.  December 2023

97

Strategies for Retaining Top Talents: 
Meeting the Expectations of Talented 
Employees in Organizations 
	 Received: 11 June 2023   	 Revised: 10 July 2023  	 Accepted: 27 July 2023

			   Wanvicechanee Tanoamchard, Burapha Business School, 
			   Burapha University, Thailand	
 
Abstract: This academic paper’s primary objective is to conduct a comprehensive  
analysis of the strategies modern businesses employ to retain their top talent. Using extant 
academic literature, the article begins by outlining the key characteristics that define  
talented employees. It then investigates the numerous factors that contribute to the high 
demand for such individuals in organizations. Following a discussion of talent and its 
significance, the article examines the obstacles companies face in their efforts to retain 
their most talented employees. These obstacles are discussed in the context of a rapidly 
transforming business environment, which includes intensified competition, changing  
employment expectations, and the growing significance of career advancement  
opportunities for talented individuals. The article provides a comprehensive comprehension 
of the obstacles organizations face in retaining talent by synthesizing scholarly insights 
and empirical research. In addition, the article provides a comprehensive overview and 
analysis of various strategies organizations can employ to effectively retain their top talent. 
These strategies, derived from a comprehensive review of academic literature, encompass 
a variety of aspects, including competitive compensation and benefits packages, fostering 
a conducive team environment, cultivating a positive and engaging work culture,  
implementing effective feedback mechanisms, providing ample opportunities for career 
growth and development, and promoting work-life balance initiatives. Each strategy is 
examined in detail, explicating their theoretical underpinnings and practical implications 
for organizations attempting to retain talented employees. This paper seeks to contribute 
to the existing body of knowledge regarding talent retention by combining academic  
perspectives and empirical evidence, thereby providing valuable insights for both  
researchers and practitioners. In addition, it functions as a comprehensive resource for 
organizational leaders, providing them with practical advice on how to retain and cultivate 
top talent within their respective organizations

Keywords:	Retaining, Talented Employees.

Introduction
	 The success and expansion of an organization are significantly dependent on its 
talent pool. These individuals offer exceptional expertise, knowledge, and experience that 
have a significant impact on numerous business aspects. When we speak of “talent,” we 
are referring to the innate or acquired ability or aptitude for a particular skill, activity, or 
field. It includes exceptional skills, specialized knowledge, and the potential to excel in a 
particular field. Talent is frequently associated with exceptional performance, originality, 
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and the consistent attainment of remarkable outcomes. It is evident in numerous fields, 
such as the arts, athletics, academics, leadership, and entrepreneurship. Talented  
individuals typically possess both innate and acquired skills, allowing them to stand out 
and make significant contributions in their respective fields (Pagano & Picariello, 2023).
	 Faced with environments that are undergoing rapid change, businesses are forced 
to undergo digital transformation. This transformation affects all aspects of an organization 
in significant ways. As technology continues to advance at a rapid rate, organizations must 
adopt and leverage digital tools and capabilities to maintain competitiveness in the  
contemporary business environment. This transformation impacts not only the company’s 
technical aspects, but also its ethos, processes, and strategies. Digital transformation has a 
significant impact on the attraction and retention of elite talent. Talented individuals are 
frequently attracted to organizations that embrace technology and provide opportunities 
for professional development and innovation in the digital age. Companies that do not keep 
up with digital advancements may find it difficult to attract and retain top talent, as  
employees seek out progressive environments.
	 In addition, digital transformation provides valuable insights derived from  
data-driven strategies. Using advanced analytics and data management systems, businesses 
can collect and analyze immense amounts of data to inform decision-making, optimize 
processes, and identify growth opportunities. This data-driven strategy enables organizations 
to better comprehend the requirements and preferences of their employees, allowing them 
to tailor effective strategies for retaining talent. Analyzing employee engagement data, for 
instance, can disclose patterns and indicators of potential turnover, allowing proactive 
measures to be taken to retain top talent. The digital transformation of businesses entails 
substantial alterations to all aspects of the organization. It influences talent attraction and 
retention strategies, internal collaboration and communication processes, data-driven  
decision-making, learning and development opportunities, and interactions with customers. 
Digitally transformed organizations are better positioned to attract and retain top talent, 
increase productivity and agility, and satisfy the changing needs of employees and  
customers. Companies can create a competitive advantage and prosper in the digital age 
by recognizing the significance of digital capabilities and incorporating them into their 
overall strategy (Guerra, Danvila-del-Valle & Mendez-Suarez, 2023).
	 Businesses nowadays are being forced to undergo digital transformation as a result 
of the rapid pace of environmental change. There will be profound adjustments throughout 
the entire organization as a result of this shift. To be competitive in today’s economic  
environment, companies need to adopt and make use of digital tools and capabilities. The 
company’s culture, operations, and strategies as a whole will be impacted by this change, 
not only the technical components. Attracting and keeping the best people is one of the 
most important aspects of any organization that is undergoing digital transformation.  
In today’s information age, top talent is increasingly attracted to companies that value  
innovation and technological advancement. Companies that fall behind the digital curve 
may find it difficult to hire and keep top personnel since modern workers prefer working 
for innovative companies.
	 In addition, data-driven strategies made possible by digital transformation provide 
invaluable insights. A company’s ability to make better decisions, streamline operations, 
and spot new growth possibilities hinges on its ability to collect and analyze massive  
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volumes of data using cutting-edge analytics and data management tools. Companies can 
improve their talent retention strategy by using this data-driven method to gain a deeper 
understanding of their employees’ wants and needs. Employee engagement data  
analysis, for instance, can identify patterns and symptoms of possible turnover, allowing 
for preemptive actions to be taken to keep the best employees from leaving. Companies 
are undergoing massive changes throughout the entire company as part of their digital 
transformation. It affects on methods of employee recruitment and retention, methods of 
internal communication and collaboration, methods of making decisions based on data, 
chances for professional growth, and relationships with customers. Businesses that invest 
in digital transformation are more likely to succeed in the areas of talent acquisition,  
employee and customer satisfaction, and organizational responsiveness. Companies can 
get an edge in the market and succeed in the digital age by embracing the value of digital 
capabilities and integrating them into their overall strategy (Guerra, Danvila-del-Valle & 
Mendez-Suarez, 2023).

The scope of the article 
	 The scope of the article encompasses three main areas of focus.
	 1.	 Determine what makes a person good or talented: The article explains how 
outstanding workers’ unique abilities, knowledge, and experience greatly affect the  
company’s operations in a variety of ways. It delves into why these people are in such  
great demand, highlighting how they are essential to generating innovation, boosting  
productivity, and securing a company’s long-term success.
	 2.	 Describe the barriers to retaining top talent. The article acknowledges the  
obstacles organizations face in retaining top talent. It discusses factors such as competition 
from other organizations, changing job standards, and the requirement for career  
advancement opportunities. These challenges emphasize the significance of proactive and 
strategic efforts to surmount them.
	 3.	 Propose strategies for retaining top talent: This article provides a variety of 
strategies for organizations to implement to retain top talent. These strategies include  
offering competitive compensation and benefits packages, creating a positive and engaging 
work culture, fostering good teamwork and subordinates, providing opportunities for career 
advancement and development, providing feedback mechanisms, and promoting initiatives 
promoting work-life balance.

Examine the qualities of outstanding and talented individuals and the reasons why 
these employees are in high demand
	 Retaining top talent has become increasingly crucial for contemporary  
organizations in recent years. As the competition for skilled workers intensifies, companies 
face significant challenges in attracting and retaining talented employees. To develop  
effective retention strategies, it is essential to first identify the qualities of good and  
talented individuals and understand why these employees are in great demand. This  
literature review explores existing research on these topics, drawing on recent studies and 
key insights from the field of talent management.
	 Characteristics of Good and Talented People: good and talented individuals 
possess a range of qualities that make them highly desirable to employers. According to 
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Chamorro-Premuzic (2013), good and talented individuals are typically characterized by 
their intelligence, creativity, and problem-solving skills. They are also highly adaptable 
and able to learn quickly, which makes them valuable assets in today’s fast-paced and 
ever-changing business environment. Additionally, good and talented individuals tend to 
be highly motivated, proactive, and results-driven, which means they can take on complex 
challenges and deliver outstanding results (Cappelli & Keller, 2017).  However, the  
qualities that define good and talented individuals can vary depending on the context and 
industry. However, some core characteristics have been consistently identified in the  
literature. For example, a study by Scullion et al. (2010) found that top performers tend to 
be motivated, ambitious, adaptable, and possess excellent communication and teamwork 
skills. They are also often innovative, creative, and able to problem-solve effectively.  
Another study by Cappelli and Keller (2017, p. 253) identified several key qualities that 
differentiate good and talented employees from their peers. These include a strong work 
ethic, a willingness to learn and adapt, and a focus on achieving results. They are also 
typically proactive, resourceful, and able to work independently. 
	 Many organizations across various industries compete for top talent as human 
capital is a valuable asset for business success. Here are a few examples: technology  
companies: Technology companies such as Google, Apple, and Facebook are known for 
their highly competitive recruitment and talent acquisition practices. These companies 
offer attractive compensation packages, unique perks, and a positive work culture to attract 
top talent in the industry. Also, consulting firms: Consulting firms such as McKinsey,  
Boston Consulting Group, and Bain & Company are highly selective in their recruitment 
process and compete for the best talent from top universities and business schools. These 
firms offer challenging work opportunities and opportunities for professional growth and 
development. 
	 Does the person who represents an organization’s talent need to be both decent 
and talented? 
	 In today’s fast-paced and globalized economy, where information and technology 
drive business operations, organizations confront the ongoing challenge of adapting to 
technological advances and alterations in various aspects of their structure and operations. 
This difficulty is exacerbated by the globalized nature of this economy. According to  
Cummings and Worley (2014), one of the defining characteristics of contemporary  
businesses is their ability to respond quickly to market disruptions, embrace innovation 
and cutting-edge technology, and prioritize the development and satisfaction of their  
workforce. Organizations striving to maintain a competitive advantage in the current  
environment must place a significant emphasis on the recruitment and retention of  
talented individuals.
	 In an ideal situation, companies want to employ individuals who not only possess 
the necessary skills but also have a strong work ethic and an optimistic outlook on life.  
In addition to raw aptitude, complementary factors that contribute to the overall success  
of an organization include a positive attitude, a strong work ethic, and effective  
interpersonal skills. When these characteristics are in harmony, they generate a potent 
synergy that is conducive to an organization’s growth, innovation, and success.  
Nevertheless, it is essential to recognize that individuals may excel in certain areas more 
than others and that the importance of each trait ultimately depends on the organization’s 
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particular requirements and values (Das, 2013). This is a factor that should be considered.
To truly thrive in the workplace, individuals must not only possess the technical skills 
required to perform their responsibilities effectively but also positive character traits  
that enhance their overall work experience. These characteristics include the ability to 
communicate effectively with colleagues, dependability, and initiative. The development 
of strong relationships, the cultivation of a healthy workplace, and the promotion of  
cooperation and collaboration are all significantly facilitated by the possession of qualities 
such as honesty, integrity, and empathy. Some studies indicate that a positive attitude and 
a strong work ethic can help compensate for a lack of natural aptitude in certain situations. 
A study conducted by Duckworth et al. (2007), for instance, revealed that individuals with 
a positive outlook and a strong work ethic, exemplified by characteristics such as  
perseverance and self-discipline, were more likely to achieve success than those who relied 
solely on innate aptitude. The researchers emphasized that traits such as determination and 
tenacity are essential for long-term success.
	 In conclusion, although it is optimal for companies to recruit and retain employees 
with both natural aptitude and positive attributes, the significance of each quality depends 
on the context in which it is manifested. One of the most essential factors to consider  
when determining the relative importance of talent, positive attitudes, and a strong work 
ethic is an organization’s specific needs and values. People with a positive outlook and a 
strong work ethic can sometimes compensate for a lack of natural talent and still achieve 
remarkable success in their professional careers, even if they lacked the talent to begin 
with. To ensure their sustained expansion and financial success in today’s dynamic  
economy, businesses must conduct careful needs assessments and identify the optimal 
combination of talent and positive attributes.
	 Reasons for High Demand: 
	 Multiple factors contribute to the current labour market’s demand for educated 
and talented individuals. First, there is a growing concern in numerous industries regarding 
the dearth of qualified workers. According to Chamorro-Premuzic (2013), there is  
widening skills divide in a variety of industries, requiring businesses to compete for a 
limited supply of skilled labor. This dearth of qualified labourers increases the demand for 
talented individuals. Moreover, strong achievers add substantial value to organizations. In 
addition to possessing the necessary skills and knowledge to excel in their positions, they 
also serve as role models and mentors for other employees. Their presence contributes to 
the development of an organization-wide culture of excellence and continuous improvement.
	 The modern workforce has demonstrated a preference for employee satisfaction 
and work-life balance in recent years (Sturman, 2018, p. 44). Talented individuals are  
more likely to seek out organizations that provide flexible work schedules, professional 
advancement opportunities, and a supportive and engaging work environment. To attract 
and retain top talent, companies must meet these expectations and offer attractive incentives.
	 The COVID-19 pandemic has had a significant impact on the global economy and 
job market, intensifying the need for talented and experienced individuals in organizations 
across the globe. Due to the pandemic, numerous businesses have had to modify their  
recruitment and talent management strategies. For example, according to a survey  
conducted by PwC (2020), organizations are prioritizing the retention of existing talent 
over the recruitment of new workers. This shift emphasizes the importance of retaining 
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competent individuals during uncertain times. In addition, the pandemic has increased 
investments in upskilling and reskilling employees to satisfy changing business  
requirements. Organizations recognize the significance of equipping their workforce with 
the necessary skills to navigate the changes caused by the pandemic and to ensure their 
sustained success. In addition, certain industries, such as healthcare, e-commerce, and 
logistics, have seen an increase in demand due to the pandemic. To satisfy this increased 
demand, these industries have rapidly expanded their workforces, resulting in an increased 
demand for talent (Adecco Group, 2021).In conclusion, the high demand for skilled and 
talented individuals is driven by factors such as the scarcity of competent workers, the 
value they bring to organizations, the preferences of the modern workforce for job  
satisfaction and work-life balance, and the effect of the COVID-19 pandemic on recruitment 
and talent management strategies. All of these factors contribute to the high demand for 
talented and competent individuals. To attract and retain the best possible employees in 
today’s extremely competitive labour market, businesses must evolve and adapt in order 
to meet these demands.

The challenges organizations face in retaining good and talented employees
	 In today’s competitive job market, all industries struggle to retain top-tier talent. 
This difficulty is exacerbated by competition from other businesses, changing job standards, 
and career advancement opportunities. This article discusses how organizations can  
overcome these obstacles. Retaining top talent is a major concern for modern workplace 
organizations. When it comes to retaining valuable employees, businesses face several of 
obstacles. These include competition from other companies, changing job standards, and 
the need for career advancement opportunities. In this article, we will examine these  
obstacles in greater depth and discuss how organizations can overcome them.
	 Competition from other organizations: One of the biggest obstacles that  
organizations face in retaining top talent is competition from other companies. In addition 
to offering competitive salaries, businesses must also provide other benefits such as  
flexible work arrangements, career development opportunities, and a positive work  
environment to attract and retain top talent. A study conducted by LinkedIn found that  
94% of employees would stay with a company longer if it invested in their career  
development (Kimbrough, 2022). Therefore, organizations need to create a culture that 
values employee growth and development.
	 Changing job standards: Another significant obstacle that organizations face is 
the changing job standards in the modern workplace. With technological advancements 
and the rise of new industries, new job roles have emerged, and existing ones have  
evolved. To address this challenge, companies must provide employees with training and 
development opportunities to help them acquire new skills and adapt to changing job  
requirements (Jarvi & Khoreva, 2020). Organizations that invest in upskilling their  
employees can create a workforce that is better equipped to handle new challenges and 
remain competitive in the marketplace.
	 The need for career development options: The need for career development  
options is another obstacle that organizations face in retaining top talent (Masa’deh, Yassin, 
Shatnawi & Obeidat, 2018). Employees want to work for companies that offer growth 
opportunities and a clear career path. In addition to providing training and development 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 14.  Number 2.  December 2023

103

opportunities, organizations must also offer regular feedback and opportunities for  
advancement. This can help employees feel valued and motivated to stay with the  
company long-term. Organizations that prioritize employee growth and development  
can create a culture of continuous learning and innovation, which can help them remain 
competitive in the long run.

Implementation of strategies for retaining top talent by organizations
	 This article suggests implementing several strategies to effectively retain top 
talent. Some of these strategies include offering competitive compensation and benefits 
packages, cultivating a positive and engaging work culture, providing opportunities for 
career advancement and development, providing regular feedback, and promoting work-life 
balance.
	 The provision of competitive compensation and benefit packages is an approach 
that has been shown to have a significant impact on the success of efforts to retain talented 
employees. It is possible to convey to workers that their contributions are appreciated by 
providing them with a competitive salary and extensive benefits. According to the results 
of a survey that was carried out by the Society for Human Resource Management (SHRM), 
an employee’s salary is consistently ranked as the most important factor that can influence 
their level of job satisfaction (SHRM, 2021, p. 5). In addition, employees’ perceptions of 
their safety and value within the organization are bolstered by the availability of benefits 
such as healthcare coverage, retirement plans, and paid vacation time.
	 It is also essential for retaining top talent to cultivate a workplace culture that is 
upbeat and interesting for employees. The ideal working environment for employees is one 
in which they are encouraged and recognized for their contributions. According to the 
findings of a study conducted by Gallup (Gallup, 2021, p. 1), “employees who feel engaged 
are more likely to stay with their current employer” (Gallup, 2021). Developing a sense of 
community in the workplace, recognizing and rewarding the achievements of employees, 
and providing opportunities for employees to work together are some of how businesses 
can build productive cultures at their places of employment.
	 Talented workers also place a high value on being able to collaborate effectively 
with strong teams and subordinates. It has been demonstrated that an increase in  
productivity, diversity, and individual talent can be achieved through effective collaboration 
and teamwork. According to research conducted by Deloitte (2018), the importance of 
teams in the workplace is growing. The majority of respondents highlighted the significance 
of teamwork and collaborative environments for the success of organizations (Deloitte, 
2018, p. 2). According to Ganster and Rosen (2013), supportive supervisors and coworkers 
play an important role in lowering the levels of stress experienced by employees and  
improving their overall health. The ability of talented individuals to concentrate on  
strategic projects and contribute to the success of an organization is facilitated by the  
presence of a cohesive team and supportive subordinates.
	 Another essential component of a retention strategy is making opportunities for 
career advancement and growth available to employees. Employees are looking for more 
information on the opportunities for advancement within the organization. According to 
DeNisi and Griffin’s (2005) research, one of the most effective ways to keep top talent on 
board is to provide opportunities for professional advancement. Employees should be 
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given clear pathways to advancement within their organizations, as well as opportunities 
for development programs, mentoring, and training, to assist them in expanding their skill 
sets and advancing in their careers.
	 Providing top talent with consistent feedback on their performance is critical. 
Employees are better able to understand their contribution to the goals of the company, 
identify areas in which they can improve, and feel valued as a result of this. The  
improvement of working conditions and overall job satisfaction results from efficient 
communication between managers and employees and the provision of regular feedback. 
According to the findings of research conducted by Suknunan and Bhana (2022), the  
importance of feedback and goal setting in enhancing manager-employee relationships,  
as well as improving job performance and levels of job satisfaction, cannot be overstated. 
In a 2021 article from Harvard Business Review examining the significance of feedback, 
it was emphasized that providing employees with feedback not only has the primary  
benefit of guiding them toward improvement, but also functions as a catalyst for increased 
productivity and job satisfaction (Harvard Business Review, 2021a).
	 Providing initiatives that encourage a healthy balance between work and  
personal life is another way to help retain top talent. Employees place a high value on 
working in an environment that helps them maintain a healthy work-life balance.  
According to the findings of a study that was published in the Harvard Business Review 
in 2021, workers who believe they have a healthy work-life balance are more likely to 
remain with their current employer. Employees can have an easier time maintaining a 
healthy work-life balance if their employers provide opportunities for flexible scheduling, 
work-from-home situations, and wellness programs (Harvard Business Review, 2021b).
	 In finalization, organizations can effectively retain their top talent by  
implementing strategies such as offering competitive compensation and benefits,  
cultivating a positive work culture, providing opportunities for career advancement,  
offering regular feedback, and promoting work-life balance. The implementation of these 
strategies demonstrates a commitment to the health, advancement, and recognition of staff 
members, which, in turn, results in a more positive and productive work environment.

Conclusion
	 Firstly, the article delves into the notion that intelligence, creativity, problem- 
solving abilities, adaptability, and motivation are crucial characteristics that distinguish 
talented individuals. It further explores whether employees need to possess not only talent 
but also goodness. The research findings suggest that in certain circumstances, a positive 
attitude and a strong work ethic can compensate for a lack of innate talent. Consequently, 
the high demand for talented employees arises from factors such as the scarcity of skilled 
workers, the added value top performers bring to organizations, and the modern generation’s 
emphasis on job satisfaction and work-life balance. Secondly, in today’s fiercely  
competitive labour market, retaining talented employees over an extended period poses a 
significant challenge for businesses. They face tough competition from other companies, 
evolving employee expectations, and the desire for career advancement opportunities.  
To overcome these challenges, organizations must implement strategies that prioritize 
fostering a positive work environment, offering competitive compensation and benefits, 
investing in employees’ professional growth, and outlining clear career progression  
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pathways. Lastly, the article highlights various employee retention strategies that  
organizations can employ. These strategies include providing avenues for career  
advancement and development, offering regular feedback, implementing initiatives  
promoting work-life balance, offering attractive compensation and benefits packages,  
fostering a positive and engaging work culture, facilitating effective teamwork and  
collaboration, and creating opportunities for career progression and growth. By  
implementing these strategies, organizations can cultivate a motivated, engaged, and  
committed workforce, ensuring long-term success.
	 In summary, the insights obtained from this article shed light on the importance 
of both talent and positive qualities in employees, the challenges businesses face in  
retaining talent, and the strategies that organizations can adopt to effectively retain their 
top performers. By understanding and implementing these findings, businesses can create 
an environment that attracts and nurtures talented individuals, fostering their long-term 
commitment and contribution to organizational success.
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Abstract: The objective of this research was to verify how a subsidiary of a Japanese 
automotive parts manufacturer in Thailand has transformed human resource development 
(HRD) for middle management in response to changes in its roles and requirements  
following business development and organizational maturity. This research employed a 
single case study approach as a qualitative research method, and data were collected from 
interviews, participant observation, and the company’s website.
	 The research results showed middle management development as training and 
development was focused on acquiring the company-specific technical knowledge and skills 
to instruct subordinates for stable production through on-the-job training mainly for the 
early stage of the operation. Once the production process was on track, organizational 
development was conducted for middle management as leadership development for  
improving factory operations through active involvement in proposing the action plans to 
realize the company’s policies. This research also showed a perception gap in the HRD  
for middle management development between Japanese management and Thai middle 
management. Japanese management planned HRD with an awareness of enhancing  
organizational performance, but Thai middle management sought it with an awareness of 
enhancing individual capabilities. 
	 It was difficult to recognize those efforts as explicit HRD for the Thai middle 
management due to their implicit nature. Thus, Japanese manufacturers should offer an 
explicit training system and career path for Thai middle management to retain talented 
human resources for career development.

Keywords:	Career Development, Middle Management, Organization Development,  
		  Training and Development

Introduction
	 The Japanese manufacturers have been operating in Thailand for a long time with 
721 manufacturers in 2023 (JCC, Bangkok, 2023a). While Japanese manufacturers have 
been continuously facing many management problems, the survey showed that the lack of 
human resources at the manager level has remained one of the most challenging tasks (JCC, 
Bangkok 2023b). Some Japanese manufacturers in Thailand have been shifting to research 
and development centers rather than production bases, where the middle management has 
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taken the role of not only supervising subordinates for stable production but also becoming 
involved more in corporate management.
	 There are many studies on Japanese companies operating in Southeast Asia from 
the perspective of international management, but only studies from the standpoint of HRD 
were for Koike (2008). Therefore, this research investigated 1) how roles and requirements 
of middle management have been transformed and 2) what HRD program has been  
implemented at a Japanese automotive parts manufacturer in Thailand. Then, this research 
examined middle management development at the Japanese manufacturer from the  
perspectives of HRD rather than from the perspectives of international management.

Literature Review
	 The definition of Human resource development is “a process of developing and 
unleashing expertise to improve individual, team, work process, and organizational system 
performance” (Swanson, 2022, p. 33). HRD consists of training and development (T&D), 
organization development (OD), and career development (CD), as McLagan (1989)  
introduced a conceptual model of the Human Resource Wheel. 
	 T&D is defined as “the primary realm of HRD activity” and “a process of  
systematically developing work-related knowledge and expertise to improve performance” 
(Swanson, 2022, p. 366). The central view of OD is that “OD can unleash human expertise, 
resulting in improvements at the organization, work process, team, and individual levels” 
(Swanson, 2022, p.462). Also, OD is “a process of systematically unleashing expertise  
to improve performance at all levels” (Swanson, 2022, p. 463). The CD is defined as  
“the process of acquiring and experiencing planned and unplanned activities that support 
attainment of life and work goals” (McDonald & Hite, 2023, p. 3). The only study by  
Kusano & Hisamoto (2007) focused on HRD in Japan, which defined CD as a driver of 
employee development and CD as well as the link between OD and T&D. Moreover, little 
research has focused solely on HRD for Japanese manufacturers operating abroad in  
the region. Research focusing on HRD of Japanese manufacturers in Southeast Asia was 
mainly conducted by the mid-2000s, with little research conducted since then. Moreover, 
there has been little research focusing solely on HRD for Japanese manufacturers operating 
abroad, not only in Southeast Asia but also in other regions. 
	 As for HRD at Japanese manufacturers, they implemented HRD practices based 
on the premise of long-term employment. Many of them have such programs as “original 
in-house training, on-the-job training (OJT)-type HRD through job rotation, senior-level 
personnel development, skills and techniques development, and motivation improvement” 
(Hirano et al., 2008). In Japanese manufacturers, there is no direct relationship between 
the employees’ jobs and their major at higher education level, and their job-related  
knowledge at the time of employment is limited, whereas, in foreign multinational  
manufacturers, the employees are more strongly required to acquire specialized knowledge 
prior to employment than in Japanese manufactures (Koike & Inoki, 2002; Sekiya, 2021). 
Many Japanese manufacturers also provide programs to develop those managerial skills 
for middle management. OJT and off-the-job training (Off-JT) programs have  
systematically developed employees’ ability under their economic and mental stability 
guaranteed by job security through lifetime employment (Kusano & Hisamoto, 2007). The 
characteristics of HRD in Japanese manufacturers were based on work experience in the 
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workplace and training over a long period and found in the automotive manufacturing 
industry in Thailand (Koike, 2008). Imano (1982) is the only study focusing on T&D at 
Japanese manufacturers in Thailand.

Methodology
	 This research employed a case study of collecting and analyzing qualitative data 
on middle management development at a Japanese subsidiary in Thailand (hereafter,  
Company A) selected by purposive sampling. The data were collected from interviews, 
participant observation, and the company’s website. The case study approach was employed 
to clarify decision making such as “why they were taken, how they were implemented, and 
with what result” (Schramm, 1971, p. 6), and a single case study was recognized as valid 
with the purpose of revealing a revelatory case (Yin, 2018).
	 Company A is located in an industrial estate in the eastern region and started  
the production of automotive equipment parts in 2004 and increased the product variety 
and production volume in the following 10 years, and the number of employees exceeded 
1,000 persons. 
	 Data collection was conducted through interviews and participant observation in 
2015, 2017, and 2022 and by surveying the information on the company’s website. The 
participants were three successive presidents, general managers, senior managers,  
managers, and assistant managers. The researchers interviewed Japanese management and 
Thai middle management and asked about the company profile, the organization charts, 
the job descriptions, the evaluation system, and the career program of middle management. 
	 Researchers made the interview transcriptions and notes confirmed by the  
interviewees for keeping triangulations. It was to ensure the trustworthiness of the data 
collection and analysis that the data were collected from different sources: three successive 
presidents, general managers, senior managers, managers, and assistant managers. Those 
were also collected with different tools: interviews, participant observation, and the  
company’s website. Data from multiple sources were analyzed by using a holistic analysis 
approach (Yin, 2018). 
	 It is necessary that ethical considerations include the protection of the individual 
human rights of the research participants and the protection of their personal information. 
The researcher informed the research participants that there would be no disadvantage if 
they refused to cooperate in the research; the research plan and data could be checked at 
any time; the data would not be used for other research, and so on. The researcher was 
obligated to maintain confidentiality regarding information obtained in the research, and 
the individuals and the company would not be identified. This research was conducted with 
the approval of the Research Ethics Committee for“Human Subjects” of the Graduate 
School for Creative Cities, Osaka City University, in order to protect the individual human 
rights and personal information of this research.

Results
	 1.	 How roles and requirements of middle management had been transformed?
	 The business policy of Company A had been investigated to identify the  
behavioral requirements necessary for Thai middle management. The production started 
in 2004 to establish an optimal production and sales system in Southeast Asia, following 
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the policy of the Japanese headquarters. It introduced manual assembly facilities, making 
the most of lower-cost labor forces, so it implemented education and training of engineers, 
mainly targeting production with zero accidents by keeping maintenance and safety.  
It clarified the basic philosophy and action guidelines at the plant in the mid-term business 
plan about 10 years after the start of production. The contents were “contributing to the 
Thai Society by providing valuable products,” “strengthening the higher profit structure,” 
and “employees’ education based on the policy of safety and quality first.”
	 Once the production process was on track, it made efforts mainly for middle 
management and higher-skilled engineers to improve their communication skills and  
promote behavioral change with awareness, thinking, and acting autonomously. It was 
different from the beginning period when it only emphasized safety, quality of products, 
and cost reduction, and later, HRD focused on middle management and higher-skilled 
engineer development. In the revised mid-term business plan, more emphasis was placed 
on contribution to the local society, learning through job practices, and continuous skills 
acquisition. Company A had set challenging guidelines such as business operations  
mainly by Thai management and human resource development for business expansion.
	 As a result of adding new production lines since the year of 2012, Company A has 
increased production volume and product varieties. With this increase in the number of 
middle management positions, there has been a trend toward more internal promotions to 
middle management, and most of these internal promotions were made by employees who 
joined the company as chief engineers, supervisors, assistant chief engineers, assistant 
supervisors, engineers, or staffs during 2004 to 2008 .
	 In other words, Company A has effectively demonstrated a career path to middle 
management for employees who graduated from university. Moreover, middle management 
and its candidates were expected to be able to work as “could think autonomously, act and 
improve” to maintain and improve safety and quality, as they have gained years of working 
experience at the company. They also would be expected to work to develop their  
subordinates by including them in the process of discovering and solving work-related 
problems on their own. Thus, as businesses expand and organizations mature, Company  
A has expected middle management to have higher requirements and various roles.
	 2.	 What HRD program has been implemented?
	 In the early years, the training menus as Off-JT for middle management had only 
a few courses to control subordinates, such as problem-solving and decision-making,  
consulting techniques, and creative thinking. During this period, the focus was on  
improving line workers’ technical level and retention to achieve stable production rather 
than on training middle management. Once the production process was on track, middle 
management development was conducted through team building and mentoring and  
training of subordinates through Kaizen activities. As a result of the expansion of new 
production lines and employee numbers, Off-JT programs were expanded to include  
leadership skills, management skills, coaching skills, strategic planning, expense analysis, 
and individual development plans. Also, developing subordinates became an essential 
aspect of HRD for the middle management at Company A. The OD was utilized for middle 
management development as leadership development for improving factory operations. 
Management by Objectives (MBO) was gradually introduced to middle management in 
the latter half of 2014, to chief engineers, supervisors, assistant chief engineers, and  
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assistant supervisors in the first half of 2015, and to engineers and staff in the latter half of 
2015. Company A provided an opportunity to experience developing subordinates to the 
middle management through introducing MBO. MBO would be reflected in performance 
evaluations by incorporating the company’s policies into each section’s activity plan and 
measuring the degree of achievement of that action plan. 
	 The process of HRD formation in Company A suggests a middle management 
development model for Japanese subsidiaries in Thailand, which follows the organization’s 
maturity and business development at the subsidiary.

Figure 1. Middle Management Development Model (Source: Authors)

	 3.	 Summary of the Result
	 The roles and requirements of middle management have been transformed  
depending on the progress of business development and organizational maturity.  
Furthermore, the middle management development process has developed depending on 
the roles and requirements of middle management following business development and 
organizational maturity.

Discussion
	 This research results showed that there was a perception gap in “HRD” for middle 
management between Japanese management and Thai middle management. Company A 
emphasized the importance of stable production activity with policies for employees’ 
safety, high-quality products, punctual delivery, and cost reduction as many other Japanese 
manufacturers did. From Ronald’s definition of HRD (Jacobs, 2014), HRD consists of 
“enhancing organizational performance and individual capabilities”. Using this definition 
to examine the HRD of middle management at Company A, it can be said that Japanese 
management is planning HRD for middle management with a strong awareness of the 
former process while Thai middle management is seeking the latter process. HRD programs 
initially offered by Japanese manufacturers aim to improve organizational performance 
and do not solely focus on the personal development of middle management. As the  
literature indicated, leadership and management development may not surface and may be 
unintentional, informal, and experiential (Claxton & Gold, 2013). Japanese manufacturers 
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expected middle management to learn from their work, and thus, most of them provided 
HRD opportunities based on OJT not only for blue-collar workers, but also for middle 
management.
	 In contrast, Thai middle management’s perception of OJT may see it as training 
for blue-collar workers on the production line. As a result, Thai middle management might 
not perceive that HRD for middle management was explicitly implemented because the 
middle management development process required by Japanese executives differs from 
that required by Thai middle management. It may suggest that Japanese manufacturers 
prefer implicit HRD through OJT while Thai middle management prefers explicit HRD 
through Off-JT. Besides, this difference in perception suggests that cultural conflicts also 
occur in the HRD of middle management in Japanese companies, as conflicts often arise 
when people from different cultural backgrounds work as a group or team (Yu & Ruth, 
2004).
	 Next, according to the lengthening of the tenure of Thai middle management and 
the changing role of HRD, all Thai middle managers were hired from the external labor 
market just after production started, but the ratio of internally promoted middle management 
increased as the company’s operating duration was longer. Middle management who were 
promoted internally joined the company in their late 20s and were recently in their late 30s 
or 40s. Many have their own families during that time and maybe reach the time when they 
are thinking about their future careers. The CD is a process that involves individual  
and organizational collaboration for employees’ development (Gilley, Eggland, & Gilley, 
2002). Middle management was expected to improve its knowledge, skills, competencies, 
and attitudes toward current and future job assignments. However, Japanese manufacturers 
need to strongly engage Thai middle management through HRD to retain those talented. 
As Thai middle management prefers explicit HRD considered above, Japanese  
manufacturers should present a clear CD vision, career paths, and initiatives focused on 
the career of Thai middle management. One possible reason is that employees’ acquiring 
skills through work is visible, and Japanese manufacturers view skill formation as career 
development (Tanaka, 2008). Then, production department-led HRD is more influential 
than Human Resource (HR) department-led HRD due to the relationship that Japanese 
manufacturers have an advantage in production control. Moreover, unclear job descriptions 
are pointed out as a characteristic of Japanese manufacturers, but ambiguously defined  
jobs enable the creation of human resources capable of dealing with a wide range of  
uncertainties through long-term skill formation (Koike, 2005; Tanaka, 2008). HRD in 
Japanese manufacturers mainly aims to improve organizational performance. However,  
it needs to be evolved in a way that the HR department takes the lead in CD, as some HR 
experts in Thailand pointed out that the HR department needs to become a strategic partner 
(Lamuntree, Nontasak, & Kaneko, 2015). The retention of Thai middle management  
requires the HRD practice to make it percept its fair treatment (Joungtrakul, 2011).

Conclusion and Recommendation
	 This research explored how roles and requirements of middle management  
have been transformed and what HRD program has been implemented at a Japanese  
manufacturer in Thailand. The roles and requirements of middle management have been 
transformed depending on the progress of business development and organizational  
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maturity. While skill development training courses were added after the implementation 
of the mid-term plan, HRD practice has been conducted mainly through OD rather than 
T&D. However, a challenge was also identified that the speed of change in HRD in the 
Japanese manufacturer had not kept pace with the speed of change in the attitudes of Thai 
middle management to the HRD brought by rapid economic growth.
	 Future research could be conducted from the following two perspectives. Firstly, 
how the managerial careers of Thai middle management have been formed at Japanese 
manufacturers, and secondly, what is the difference in the perception of roles or HRD  
of middle management between the Japanese headquarters and Thai subsidiaries? The 
difference in perception could result in a divergence in expectations and effectiveness of 
HRD efforts. As getting a business operation in Thailand longer, Thai middle management 
would be increasingly interested in its career development. In the future, it should verify 
the educational systems, visions, and approaches to CD from the perspective of developing 
the career of Thai middle management at Japanese subsidiaries.
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