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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 4. สมการพ็ยากรณ์สมรรถุดิ์้านการพ็ัฒนาตินเอุงขอุงครู ไดิ์้แก่ ดิ์้านการกระติุ้นเชาว์ปัญญา (X
3
) 

ดิ์้านการสร้างบุารมี (X
1
) ดิ์้านการคำนึงถุึงปัจิเจิกบุุคคล (X

4
) ดิ์้านพ็ลังอุำนาจิพ็ึ�งพ็า (X

11
) และ ดิ์้านพ็ลัง

อุำนาจิบุงัคบัุ (X
6
) โดิ์ยมอีุำนาจิในการพ็ยากรณส์มรรถุนะดิ์า้นการพ็ฒันาตินเอุงขอุงครโูรงเรยีนมธัยมศิกึษา 

สงักัดิ์สำนักงานเขติพ็่น้ที�การศิกึษามธัยมศิกึษาชลบุุร ีระยอุง ไดิ์ร้้อุยละ 54.40 สามารถุสรา้งสมการพ็ยากรณ์

ในรูปแบุบุคะแนนดิ์่บุ และคะแนนมาติรฐิาน ไดิ์้ดิ์ังนี้

 Y ̂  = 0.97 + 0.43(X
3
)  0.59(X

1
) + 0.42(X

4
) + 0.21(X

11
) + 0.22(X

6
)

 z ̂   = 0.36(Z
3
)  0.33(Z

1
) + 0.32(Z

4
) + 0.26(Z

11
) + 0.23(Z

6
) 

คำส่ำคัญ:	 สมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครู,	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพ่ิ�นิท่ี่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	 

	 ระยอัง

Abstract The purpose of this Quantitative research were to study; the level of factors 

influencing the self development competencies of secondary school teachers under the 

secondary educational service area office Chonburi Rayong, the relationship between 

the factor influencing the self development competencies of secondary school teachers, 

and to create the regression equation of the self development competencies of  

secondary school teachers under the secondary educational service area office Chonburi 

Rayong 2022. The total of a selected sample were 356 teachers in school under the 

secondary educational service area office Chonburi Rayong. The instrument used for  

data collection was five-rating scale questionnaire, which was divided into three pasts,  

namely, questions regarding to the teachers transformational leadership, power using by 

administrators and the self development competencies of secondary school teachers 

under the secondary educational service area office Chonburi Rayong. The data was 

analyzed by a computer program; using Mean ( ̅X ), Standard Deviation (SD), Pearson’s 

product moment correlation coefficient and Stepwise multiple regression analysis.

 The findings were as follows: 

 1. The  self development competencies of secondary school teachers under the 

secondary educational service area office Chonburi Rayong overall and in each aspect 

were at a high level.

 2. Teachers transformational leadership and power using by administrators 

overall and in each aspect were at a high level.

 3. The factors influencing the self development competencies of secondary 

school teachers related to and the self development competencies of secondary school 

teachers under the secondary educational service area office Chonburi Rayong with 

statistically significant at the level of .01.
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 4. Self development competencies of secondary school teachers has five factors: 

Intellectual Stimulation (X
3
) Idealized Influence (X

1
) Individualized Consideration (X

4
) 

Connection Power (X
11

) and Coercive Power (X
6
). The predicted factors those affected  

the self development competencies of secondary school teachers under the secondary 

educational service area office Chonburi Rayong was 54.50% accurate and the regression 

equations of point in the form of standard score as follow:

The regression equations of the raw score

 Y ̂  = 0.97 + 0.43(X
3
)  0.59(X

1
) + 0.42(X

4
) + 0.21(X

11
) + 0.22(X

6
)

 z ̂   = 0.36(Z
3
)  0.33(Z

1
) + 0.32(Z

4
) + 0.26(Z

11
) + 0.23(Z

6
) 

Keywords:	 Self	-	development	competencies	of	secondary	school	teachers,	

	 	 The	secondary	education	service	area	office	Chonburi	Rayong

บุที่นำ

	 ในิสภาวการณ์ขอังโล้กยุคป็ัจัจัุบันินิ่�ม่การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งไป็อัย่างรวด้เร็ว	 ซึ่ึ�งการเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง 

ด้ังกล้่าว	ที่ำให้เกิด้การแข่งขันิที่่�สูงมากยิ�งขึ�นิ	ที่ั�งผล้กระที่บที่างด้้านิเศรษฐกิจั	สังคม	แล้ะการเม่อัง	รวมถึง

การศกึษา	ที่ั�งนิ่�	ป็ระเที่ศไที่ยเป็็นิป็ระเที่ศหนิึ�งที่่�ได้้รับผล้กระที่บจัากสถานิการณ์ดั้งกล่้าว	ผล้กระที่บเหล่้านิ่�	

ก่อัให้เกิด้ป็ัญ่หาแล้ะวิกฤตีิการณ์ตี่าง	 ๆ	 เป็็นิจัำนิวนิมากจัึงเป็็นิเร่�อังที่่�นิ่าสนิใจัว่าในิสภาวะขอังโล้กที่่�

เป็ล้่�ยนิแป็ล้งเช่นินิ่�	หนิ่วยงานิตี่าง	ๆ	ควรที่่�จัะม่การป็รับตีัวแล้ะรับม่อัตี่อัการเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง	รวมถึงบุคล้ากร

หร่อัผู้คนิในิหนิ่วยงานิจัะตี้อังพิัฒนิาตีนิเอัง	เพิ่�อัให้สามารถด้ำรงอัยู่ได้้อัย่างมั�นิคง	แล้ะเอัาชนิะวิกฤตีิการณ์

ตี่าง	ๆ	กำล้ังเผชิญ่อัยู่ให้ได้้	ผู้บริหารถ่อัเป็็นิบุคคล้สำคัญ่ในิการนิำอังค์การไป็สู่เป็้าหมายที่่�วางไว้ที่่ามกล้าง

สถานิการณ์การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งท่ี่�เกิด้ขึ�นิอัย่างรวด้เร็วนิ่�	 ผู้นิำหร่อัผู้บริหารนิั�นิจัะตี้อังม่บที่บาที่สำคัญ่ในิการ

กำหนิด้วิสัยที่ัศนิ์	 พัินิธกิจั	 นิโยบายสนิับสนิุนิการที่ำงานิ	 ใช้กล้ยุที่ธ์ผล้ักด้ันิให้เกิด้พิล้ังในิการร่วมม่อั 

ขอังทีุ่กฝ่่ายในิอังค์การ	 เพิ่�อัวางแผนิกล้ยุที่ธ์แล้ะด้ำเนิินิการไป็สู่เป็้าหมายที่่�ตี้อังการแล้ะม่การตีิด้ตีาม 

ป็ระเมินิผล้เพิ่�อัสร้างความเป็ล้่�ยนิแป็ล้งให้เกิด้ขึ�นิอัย่างตี่อัเนิ่�อัง	 เพ่ิ�อัให้อังค์การเกิด้การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งอัย่าง

ตี่อัเนิ่�อังได้้อัย่างม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	(สุวรรณ่	คำมั�นิ,	2551,	หนิ้า	11-14	)

	 จัากการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังโล้กในิยุคป็ัจัจัุบันิ	 สถานิศึกษาขอังไที่ย	 เป็็นิหนิึ�งในิอังค์การที่่�ได้้รับ 

ผล้กระที่บจัากสิ�งแวด้ล้อ้ัมภายนิอัก	ที่ั�งที่างด้า้นิเศรษฐกิจั	สังคม	แล้ะการเมอ่ัง	เพิราะถ้าสิ�งแวด้ล้้อัมภายนิอัก

เป็ล้่�ยนิ	สถานิศึกษาตี้อังป็รับตีัวให้ที่ันิตี่อัการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งเพิ่�อัการด้ำรงอัยู่ขอังอังค์การ	การจััด้การบริหาร

สถานิศึกษาจัำเป็็นิตี้อังม่การป็รับแนิวที่างในิการด้ำเนิินิการเพิ่�อัให้บรรลุ้เป็้าหมายแล้ะวัตีถุป็ระสงค์ที่่�ตีั�งไว้		

สิ�งที่่�เป็็นิแนิวคิด้ในิการบริหารสถานิศึกษาเพ่ิ�อัให้อัยู่รอัด้แล้ะป็ระสบความสำเร็จั	 ค่อั	 ภาวะผู้นิำ 

การเป็ล่้�ยนิแป็ล้ง	 (Transformational	 leadership)	 เป็็นิแนิวคิด้ที่่�มุ่งให้ผู้นิำหร่อัเป็็นิผู้จูังใจัให้บุคคล้ 

ป็ฏิิบัตีิงานิให้เกิด้ความคาด้หวัง	 แล้ะยังเป็็นิการบริหารที่่�มุ่งยกระด้ับที่ัศนิคตีิขอังครู	 การเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง 

จัึงเป็็นิที่่�สนิใจัให้แง่มุมตี่าง	 ๆ	 ที่ำให้เกิด้ตีระหนิัก	 เร่�อังพิันิธกิจัแล้ะวิสัยที่ัศนิ์ที่่�สนิใจัขอังนิักวิชาการในิการ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บริหารงานิที่่�ช่วยให้การป็ฏิิบัตีิงานิขอังบุคคล้ในิอังค์การ	ให้ป็ระสบความสำเร็จั	ม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	นิอักจัากนิ่�

ความพิงึพิอัใจัในิการป็ฏิบิตัีงิานิขอังบคุคล้ในิอังคก์ารที่่�เป็น็ิเคร่�อังช่�ให้เหน็ิถงึการบรหิารงานิแล้ะการที่ำงานิ

อั่กด้้วย	 ตีล้อัด้จันิการรักษาสภาพิการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งที่่�ด้่ให้ม่การพัิฒนิาอัย่างยิ�งตี่อัเน่ิ�อังแล้ะยั�งย่นิ	 (เอักชัย	 

ก่�สุขพิันิธ์	แล้ะคณะ,	2553,	หนิ้า	4)

	 ซึึ่�งการที่่�จัะเริ�มตี้นิสู่การเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังสถานิศึกษาไที่ยไป็ในิที่างทิี่ศที่่�ด้่ยิ�งขึ�นิ	 ขึ�นิอัยู่กับ 

ตีวับคุล้ากรที่างการศึกษาโด้ยมก่ารควบคุมจัากผูบ้ริหารเป็น็ิสิ�งสำคัญ่จัะที่่�ที่ำให้สถานิศึกษาก้าวไป็ข้างหน้ิา

ได้้	ที่างสำนิักงานิพิัฒนิาครูแล้ะบุคล้ากรที่างการศึกษาขั�นิพิ่�นิฐานิ	จัึงได้้กำหนิด้สมรรถนิะวิชาช่พิครูที่่�จัะใช้

ในิการป็ระเมินิการป็ฏิิบัตีิงานิขอังครูขอังบุคล้ากรที่างการศึกษาที่่�ชัด้เจันิ	 ค่อั	 สมรรถนิะหล้ัก	 (Core	 

competency)	 เป็็นิสมรรถนิะร่วมท่ี่�ครูแล้ะบุคล้ากรที่างการศึกษาทีุ่กคนิต้ีอังม่	 แล้ะ	 สมรรถนิะป็ระจัำ 

สายงานิ	 (Functional	 competency)	 เป็็นิสมรรถนิะเฉพิาะที่่�เก่�ยวกับการป็ฏิิบัตีิงานิขอังแตี่ล้ะตีำแหนิ่ง

ตีามสายงานิครู	 ส่วนิหนิึ�งเพิ่�อัผล้ป็ระโยชน์ิขอังครูในิหล้าย	 ๆ	 ด้้านิ	 แต่ีอั่กส่วนิหนิึ�งเพ่ิ�อัผล้ป็ระโยชน์ิขอัง 

ผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิท่ี่�ด้่ขึ�นิ	 แล้ะได้้รับการพิัฒนิาคุณธรรมจัริยธรรม	 แล้ะส่วนิสุด้ที่้ายค่อัผล้ป็ระโยชนิ์

ขอังสถานิศึกษา	ค่อั	การพิัฒนิาครู	เพิ่�อัให้ม่ป็ระสิที่ธิภาพิในิการจััด้การเร่ยนิรู้	โด้ยพิัฒนิาข่ด้ความสามารถ

ขอังครใูหม้ค่วามโด้ด้เด้น่ิ	มส่มรรถนิะท่ี่�ด้อ่ัยูใ่นิระด้บัสมรรถนิะสงู	แล้ะสงูมากยิ�งขึ�นิตีามอัายงุานิ	ซึ่ึ�งผูบ้ริหาร

ตี้อังเห็นิถึงความสำคัญ่ขอังการพิัฒนิาสมรรถนิะขอังครู	เพิ่�อัที่่�จัะที่ำการวางแผนิ	แล้ะกำหนิด้นิโยบาย	ให้

ครูนิั�นิได้้เกิด้การเร่ยนิรู้	สร้างอังค์ความรู้ใหม่	ๆ	แล้ะพิัฒนิาวิชาช่พิตีนิเอังอัย่างตี่อัเนิ่�อัง	ซึ่ึ�งจัะเป็็นิผล้ด้่กับ

ที่ั�งตีัวครู	ผู้เร่ยนิ	แล้ะสถานิศึกษาเป็็นิหล้ัก	(วนิิด้า	ภูวนิารถนิุรักษ์,	2551,	หนิ้า	77)

	 สิ�งที่่�ม่อิัที่ธิพิล้สำคัญ่ต่ีอัอังค์การอัย่างหนิึ�งคอ่ัผูบ้ริหารสถานิศึกษา	แล้ะ	ครูภายในิสถานิศึกษา	ซึ่ึ�ง

ตีัวช่�วัด้สู่ความสำเร็จัขอังผู้บริหารแล้ะครู	ค่อั	การใช้ภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง	ซึ่ึ�งตี้อังแสด้งความสามารถ

ในิการที่ำให้ผู้ร่วมงานิได้้รับการตีอับสนิอังในิสิ�งที่่�ตี้อังการ	 แล้ะม่ความพิอัใจัในิผล้งานิที่่�ได้้รับมอับหมาย	

สามารถสร้างบรรยากาศการบริหาร	ให้เกิด้แรงจัูงใจัตี่อับุคล้ากรในิสถานิการณ์การเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง	ที่่�เกิด้ขึ�นิ

ตีล้อัด้เวล้า	 นิอักจัากนิ่�	 ผู้บริหารแล้ะครูจัึงม่บที่บาที่สำคัญ่ที่่�จัะกระตุ้ีนิ	 ควบคุม	 อัำนิวยความสะด้วก	 

ให้คำป็รึกษา	 แล้ะส่งเสริมสนิับสนิุนิให้ผู้ร่วมงานิม่ล้ักษณะตีามที่่�สังคมตี้อังการ	 โด้ยผู้บริหารแล้ะครูต้ีอัง

พิยายามกระตีุ้นิให้ผู้ร่วมงานิรู้ถึงคุณค่าในิงานิวิชาช่พิครู	 สร้างบรรยากาศการที่ำงานิ	 รับฟัังความคิด้เห็นิ	

เพิ่�อัเป็ิด้โอักาสให้บุคล้ากรแล้ะผู้ร่วมงานิแตี่ล้ะคนิแสด้งความสามารถกับงานิที่่�ป็ฏิิบัตีิได้้ตีรงตีามเป็้าหมาย

ขอังอังค์	 รวมถึงการกระตีุ้นิให้ม่สมรรถนิะหลั้กด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังอัย่างต่ีอัเน่ิ�อัง	 อัันิจัะนิำมาซึึ่�ง 

ความพิึงพิอัใจั	ขวัญ่กำล้ังใจั	แล้ะการป็ฏิิบัตีิงานิในิวิชาช่พิที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	(ศิริกาญ่จันิ์	ไกรบํารุง,	2559,	

หนิ้า	3)

	 นิอักจัากน่ิ�	 พิล้ังอัำนิาจัถ่อัเป็็นิป็ัจัจััยสำคัญ่แล้ะจัำเป็็นิอัย่างยิ�งที่่�ผู้บริหารสถานิศึกษาจัะตี้อังม่

เนิ่�อังจัากผู้บริหารสถานิศึกษาม่หนิ้าที่่�ควบคุมดู้แล้	 ตัีด้สินิใจั	 รับผิด้ชอับ	 รวมที่ั�งป็ระเมินิการที่ำงานิขอัง 

สถานิศกึษาใหบ้รรล้เุป็า้หมายอัยา่งมป่็ระสทิี่ธภิาพิ	ป็ระสทิี่ธผิล้	ซึ่ึ�งในิการใชอ้ัำนิาจัขอังผูบ้รหิารสถานิศกึษา

ตี้อังใช้ให้ถูกตี้อังเหมาะสมจัะช่วยให้ที่ำงานิสำเร็จัเป็็นิไป็ตีามนิโยบายแล้ะเป็้าหมายขอังโรงเร่ยนิ	 ผู้บริหาร

จัำเป็น็ิต้ีอังหารูป็แบบแล้ะวธิก่ารที่่�จัะนิำไป็สูเ่ป็า้หมาย	การใชอ้ัำนิาจัมส่่วนิที่ำใหก้ารบริหารจัดั้การเกดิ้ความ

คล้อ่ังตัีว	ยิ�งถ้าคนิมจ่ัำนิวนิมากผูบ้ริหารจัำเป็น็ิต้ีอังมอ่ัำนิาจัเพ่ิ�อัควบคุมให้ผูอ่้ั�นิฟังัแล้ะป็ฏิบัิตีติีาม	(Kanter,	
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profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
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Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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1997,	pp.	67-68)	ด้ังนิั�นิ	เพิ่�อัให้ครูแล้ะบุคล้ากรที่างการศึกษาทีุ่กคนิในิสถานิศึกษาป็ฏิิบัตีิตีามคำสั�งขอัง
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พิึงพิอัใจัแล้ะเกิด้การยอัมรับ	(ด้วงพิร	ว่อังสุนิที่ร,	2556,	หนิ้า	23)
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ขอังครูในิที่่�สุด้	(พิรรษวุฒิ	จัูโพิธิ�แก้ว,	สัมภาษณ์,	20	สิงหาคม	2564)	ผู้บริหารในิโรงเร่ยนิเป็็นิป็ัจัจััยสำคัญ่
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แซึ่่อัุนิ,	สัมภาษณ์,	20	สิงหาคม	2564)

	 จัากป็ญั่หาด้งักล้า่ว	ผูวิ้จัยัจังึมค่วามสนิใจัศกึษาป็จััจัยัที่่�สง่ผล้ตีอ่ัสมรรถนิะด้า้นิการพิฒันิาตีนิเอัง

ขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาเขตี	ชล้บุร่	 ระยอัง	 เพิ่�อัศึกษา

ความสมัพินัิธ	์แล้ะ	ป็จััจัยัท่ี่�สง่ผล้ระหวา่ง	ภาวะผูน้ิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังคร	ูการใชพ้ิล้งัอัำนิาจัขอังผูบ้รหิาร	

กับสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครู	ซึ่ึ�งผล้การศึกษาจัะเป็็นิที่ิศที่างในิการบริหารขอังผู้บริหาร	ที่่�จัะ

ใช้พิัฒนิาการบริหารงานิ	 แล้ะป็รับป็รุงตีนิเอังในิการบริหารงานิในิสถานิศึกษาให้ม่ป็ระสิที่ธิภาพิแล้ะเกิด้

ป็ระสิที่ธิผล้

วัต่ถุปัระส่งค์ของการวิจัย

	 1.	 เพ่ิ�อัศึกษาสมรรถนิะด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิเขตี
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 เพ่ิ�อัศึกษาภาวะผู้นิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่�

การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

	 3.	 เพิ่�อัศกึษาการใชพ้ิล้งัอัำนิาจัขอังผูบ้รหิาร	ในิที่ศันิะขอังครโูรงเรย่นิมธัยมศกึษา	สงักดั้สำนิกังานิ

เขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

	 4.	 เพ่ิ�อัศึกษาความสัมพิันิธ์ระหว่างภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังครู	 การใช้พิล้ังอัำนิาจั 

ขอังผู้บริหาร	 กับสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่� 

การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

	 5.	 เพ่ิ�อัสร้างสมการพิยากรณ์ขอังภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังครู	 แล้ะการใช้พิล้ังอัำนิาจั 

ขอังผู้บริหารที่่�ส่งตี่อัสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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    ต่ัวแปัรต่้น	 	 ต่ัวแปัรต่าม

ภัาวะผู้นำการเปัล่�ยนแปัลงของครู

1.	 การสร้างบารม่

2.	 การสร้างแรงบันิด้าล้ใจั

3.	 การกระตีุ้นิเชาว์ป็ัญ่ญ่า

4.	 การคำนิึงถึงป็ัจัเจักบุคคล้		

พัลังอำนาจของผู้บุริหารโรงเร่ยน

1.	 พิล้ังอัำนิาจัการให้รางวัล้

2.	 พิล้ังอัำนิาจับังคับ

3.	 พิล้ังอัำนิาจัตีามกฎีหมาย

4.	 พิล้ังอัำนิาจัอั้างอัิง

5.	 พิล้ังอัำนิาจัความเช่�ยวชาญ่

6.	 พิล้ังอัำนิาจัข่าวสาร

7.	 พิล้ังอัำนิาจัพิึ�งพิา	

ส่มรรถนะด้้านการพััฒนาต่นเองของครู

โรงเร่ยนมัธยมศึึกษา	 สั่งกัด้ส่ำนักงานเขต่

พั้�นที่่�การศึึกษามัธยมศึึกษาชลบุุร่	ระยอง

ขอบุเขต่ของการวิจัย

 ขอบุเขต่เน้�อหาการศึึกษาครั�งน่�มุ่งศึึกษา

	 1.	 ภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง	ได้้ศึกษาตีามแนิวคิด้ขอัง	Bass	and	Avolio	(1994,	p.	26)

	 2.	 พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหาร	โด้ยนิำแนิวคิด้ขอัง	French	and	Raven	(1968,	cited	in	Raven	

&	Kruglanski,	1975,	pp.	177-219)	แล้ะ	Hersey,	Blanchard	and	Johnson	(2001,	pp.	399-412)

	 3.	 สมรรถนิะ	 (Competency)	 ด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอัง	 (Self	 development)	 ขอังครู	 ตีามที่่�

สำนิักงานิคณะกรรมการศึกษาขั�นิพิ่�นิฐานิ	กระที่รวงศึกษาธิการ	(2553,	หนิ้า	7)		

 ปัระชากรและกลุ่มต่ัวอย่าง

	 1.	 ป็ระชากร	 ได้้แก่	 ครูป็ฏิิบัตีิการสอันิในิจัังหวัด้ชล้บุร่	 แล้ะ	 ระยอัง	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่� 

การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	ป็ีการศึกษา	2565	จัำนิวนิที่ั�งสิ�นิ	4,795	คนิ

	 2.	 กลุ้่มตีัวอัย่าง	ได้้แก่	ครูป็ฏิิบัตีิการสอันิในิจัังหวัด้ชล้บุร่	แล้ะ	ระยอัง	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�

การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	 ระยอัง	 ป็ีการศึกษา	 2565	 ได้้จัากการใช้ตีารางกำหนิด้กลุ่้มตีัวอัย่างขอัง	 

Krejcie	and	Morgan	(1970,	p.	607-610)	เป็็นิจัำนิวนิ	356	คนิ	แล้ะใช้วิธ่การสุ่มตีัวอัย่างแบบแบ่งชั�นิ	

(Stratified	 random	sampling)	ตีามขนิาด้ขอังโรงเร่ยนิ	 โด้ยการเล้่อักใช้วิธ่การสุ่มตีัวอัย่างแบบแบ่งชั�นิ	

เนิ่�อังจัากตี้อังการกำหนิด้ให้ป็ระชากรกลุ้่มตัีวอัย่างแบ่งอัอักเป็็นิกลุ่้มย่อัยตีามขนิาด้ขอังโรงเร่ยนิม่ความ 

แตีกตี่างกันิ	แล้ะ	ป็ระชากรภายในิกลุ้่มย่อัยม่ความคล้้ายคล้ึงกันิมากที่่�สุด้	ได้้ตีามตีาราง	ด้ังนิ่�
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รวบรวมข้อัมูล้ในิการวิจััยครั�งนิ่�	ค่อัแบบสอับถามซึ่ึ�งแบ่งอัอักเป็็นิ	3	ตีอันิ	ด้ังนิ่�

	 	 4.1	 แบบสอับถามเก่�ยวกับป็จััจัยัด้า้นิภาวะผูน้ิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังครูที่่�สง่ผล้ต่ีอัสมรรถนิะ
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ระยอัง	จัำนิวนิ	4	ด้้านิ	ได้้แก่	1)	ด้้านิการสร้างบารม่	2)	ด้้านิการสร้างแรงบันิด้าล้ใจั	3)	ด้้านิการกระตีุ้นิ

เชาว์ป็ัญ่ญ่า	 แล้ะ	 4)	 ด้้านิการคำนึิงถึงปั็จัเจักบุคคล้	 แบบสอับถามแบบมาตีราส่วนิป็ระมาณค่า	 (Rating	

scale)	5	ระด้ับ	ตีามแนิวคิด้ขอัง	Likert	 (1967,	p.	247)	ม่ค่า	 IOC	อัยู่ที่่�	 .96	ค่าอัำนิาจัจัำแนิกรายข้อั

ระหว่าง	.23	-	.85	แล้ะค่าความเช่�อัมั�นิที่ั�งฉบับ	เที่่ากับ	.96
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

16

	 	 4.2	 แบบสอับถามเก่�ยวกับป็ัจัจััยด้้านิการใช้พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหารที่่�ส่งผล้ตี่อัสมรรถนิะ 

ด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร	่

ระยอัง	จัำนิวนิ	7	ด้้านิ	ได้้แก่	1)	พิล้ังอัำนิาจัการให้รางวัล้	2)	พิล้ังอัำนิาจับังคับ	3)	พิล้ังอัำนิาจัตีามกฎีหมาย	

4)	 พิล้ังอัำนิาจัอั้างอัิง	 5)	 พิล้ังอัำนิาจัความเช่�ยวชาญ่	 6)	 พิล้ังอัำนิาจัข่าวสาร	 แล้ะ	 7)	 พิล้ังอัำนิาจัพิึ�งพิา	

แบบสอับถามแบบมาตีราส่วนิป็ระมาณค่า	 (Rating	 scale)	 5	 ระด้ับ	 ตีามแนิวคิด้ขอัง	 Likert	 (1967,	 

p.	 247)	 ม่ค่า	 IOC	 อัยู่ที่่�	 .96	 ค่าอัำนิาจัจัำแนิกรายข้อัระหว่าง	 .67	 -	 .95	 แล้ะค่าความเช่�อัมั�นิที่ั�งฉบับ	 

เที่่ากับ	.99

	 	 4.3	 แบบสอับถามเก่�ยวกับสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 

สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	จัำนิวนิ	3	ด้้านิ	ได้้แก่	1)	การศึกษาค้นิคว้า

หาความรู้	 ตีิด้ตีามอังค์ความรู้ใหม่	 ๆ	 ที่างวิชาการแล้ะวิชาช่พิ	 2)	 การสร้างอังค์ความรู้แล้ะนิวัตีกรรม 

ในิการพิัฒนิาอังค์กรแล้ะวิชาช่พิ	แล้ะ	3)	การแล้กเป็ล้่�ยนิความคิด้เห็นิ	แล้ะสร้างเคร่อัข่าย	แบบสอับถาม

แบบมาตีราส่วนิป็ระมาณค่า	(Rating	scale)	5	ระด้ับ	ตีามแนิวคิด้ขอัง	Likert	(1967,	p.	247)	ม่ค่า	IOC	

อัยู่ที่่�	.84	ค่าอัำนิาจัจัำแนิกรายข้อัระหว่าง	.55	-	.91	แล้ะค่าความเช่�อัมั�นิที่ั�งฉบับ	เที่่ากับ	.98

	 5.	 หลั้งจัากนิั�นินิำแบบสอับถามที่่�ผ่านิการตีรวจัสอับความเช่�อัมั�นิที่่�ม่ความสมบูรณ์ไป็ใช้ในิการ

เก็บข้อัมูล้จัริงกับกลุ้่มตีัวอัย่างตี่อัไป็

การเก็บุรวบุรวมข้อมูล

	 ผู้วิจััยได้้ด้ำเนิินิการในิการเก็บรวบรวมข้อัมูล้	ตีามล้ำด้ับ	ด้ังนิ่�

	 1.	 ขอัหนัิงส่อัจัากภาควิชาการบริหารการศึกษา	 คณะศึกษาศาสตีร์	 มหาวิที่ยาลั้ยบูรพิา	 ถึง 

ผูอ้ัำนิวยการสำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษามธัยมศกึษาชล้บรุ่	ระยอัง	เพิ่�อัขอัอันิญุ่าตีใชแ้บบสอับถามในิการ

เก็บรวบรวมข้อัมูล้กับจัากสถานิศึกษาที่่�เป็็นิกลุ้่มเป็้าหมาย

	 2.	 จัดั้สง่แบบสอับถามจัำนิวนิ	356	ฉบบั	ไป็ยงัโรงเรย่นิในิกลุ้ม่สงักดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษา

มัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	แล้ะเก็บรวบรวมแบบสอับถามด้้วยตีนิเอัง

	 3.	 ผู้วิจััยแจักแล้ะเก็บแบบสอับถามด้้วยตีนิเอัง	 โด้ยเก็บแบบสอับถามกลั้บมาได้้ร้อัยล้ะ	 100	 

ขอังแบบสอับถามจัำนิวนิ	356	ฉบับ

	 4.	 ผู้วิจััยตีรวจัสอับความสมบูรณ์ขอังแบบสอับถามที่่�ได้้รับค่นิมา	 แล้ะคัด้เล่้อักฉบับที่่�สมบูรณ์

เพิ่�อันิำมาวิเคราะห์ข้อัมูล้

การวิเคราะห์ข้อมูลและส่ถิต่ิที่่�ใช้

	 ในิการวิจััยครั�งนิ่�	 ผู้วิจััยวิเคราะห์ข้อัมูล้ท่ี่�ได้้จัากการเก็บรวบรวมข้อัมูล้โด้ยโป็รแกรมสำเร็จัรูป็								

ตีามขั�นิตีอันิด้ังนิ่�

	 1.	 ผล้ศึกษาภาวะผู้นิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังครู	 การใช้พิลั้งอัำนิาจัขอังผู้บริหารโรงเร่ยนิ

มัธยมศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	 ระยอัง	 ใช้สถิตีิพิ่�นิฐานิ	 ได้้แก่	ค่าเฉล้่�ย		

(  ̅̅X  ) ส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิ	(SD)
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 ผล้การศึกษาสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษาในิจัังหวัด้ชล้บุร่	

สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	ใช้สถิตีิพิ่�นิฐานิ	ได้้แก่	ค่าเฉล้่�ย	(  ̅̅X  )	แล้ะส่วนิ
เบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิ	(SD)

	 3.	 ผล้การศกึษาความสมัพินัิธร์ะหวา่งภาวะผูน้ิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังคร	ูพิล้งัอัำนิาจัขอังผูบ้รหิาร	

กับ	 สมรรถนิะด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษา

มัธยมศึกษาชล้บุร่	 ระยอัง	 สถิตีิที่่�ใช้ค่อั	 สัมป็ระสิที่ธิ�สหสัมพิันิธ์	 (Pearson’s	 product	 moment	 

correlation	coefficient)

	 4.	 ผล้การสร้างสมการพิยากรณ์สมรรถนิะด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 

สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	จัากภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังครู	แล้ะ

การใชพ้ิลั้งอัำนิาจัขอังผูบ้ริหาร	สถติีทิี่่�ใช	้คอ่ั	การวิเคราะห์สมการถด้ถอัยพิหุคณูแบบเป็น็ิขั�นิตีอันิ	(Stepwise	

multiple	regression	analysis)

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล

	 1.	 ผล้การศึกษาภาวะผูน้ิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังครูโรงเรย่นิมัธยมศึกษา	สังกัด้สำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่�

การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

 

ต่ารางที่่�	2	 ผล้การศึกษาภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่� 

	 	 การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

 ปััจจัยที่่�ส่่งผลต่่อส่มรรถนะด้้านการพััฒนาต่นเองของครู	 n	=	356	
ระด้ับุ	 อันด้ับุ

	 	 ภัาวะผู้นำการเปัล่�ยนแปัลงของครู	   ̅̅X  	 SD

1.	 ด้้านิการสร้างบารม่	 	 4.46	 0.42	 มาก	 1

2.	 ด้้านิการสร้างแรงบันิด้าล้ใจั	 	 4.35	 0.62	 มาก	 3

3.	 ด้้านิการกระตีุ้นิเชาว์ป็ัญ่ญ่า	 	 4.34	 0.62	 มาก	 4

4.	 ด้้านิการคำนิึงถึงป็ัจัเจักบุคคล้	 4.41	 0.58	 มาก	 2

	 	 รวม	 4.39	 0.51	 มาก	

	 จัากตีารางที่่�	 2	 พิบว่าภาวะผู้นิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิ 

เขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร	่ระยอัง	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยูใ่นิระดั้บมาก	โด้ยเรย่งจัากมากไป็น้ิอัย	

3	อัันิด้ับแรก	ได้้แก่	ด้้านิการสร้างบารม่	ด้้านิการคำนิึงถึงป็ัจัเจักบุคคล้	แล้ะ	ด้้านิการสร้างแรงบันิด้าล้ใจั	

ตีามล้ำด้ับ
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

18

ต่ารางที่่�	3	 ผล้การศึกษาการใช้พิลั้งอัำนิาจัขอังผู้บริหารโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่� 

	 	 การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

 ปััจจัยที่่�ส่่งผลต่่อส่มรรถนะด้้านการพััฒนาต่นเองของครู	 n	=	356	
ระด้ับุ	 อันด้ับุ

	 	 การใช้พัลังอำนาจของผู้บุริหาร	   ̅̅X  	 SD

1.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัการให้รางวัล้	 4.17	 0.75	 มาก	 2

2.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจับังคับ	 	 4.04	 0.77	 มาก	 5

3.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัตีามกฎีหมาย	 4.20	 0.88	 มาก	 1

4.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัอั้างอัิง	 	 3.98	 1.03	 มาก	 7

5.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัเช่�ยวชาญ่	 	 4.03	 0.98	 มาก	 4

6.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัข่าวสาร	 	 4.04	 0.96	 มาก	 6

7.	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัพิึ�งพิา	 	 4.15	 0.91	 มาก	 3

  รวม	 4.08	 0.71	 มาก	

	 จัากตีารางท่ี่�	 3	 พิบว่าการใช้พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหารโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนิักงานิเขตี

พิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	 ระยอัง	 โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	 โด้ยเร่ยงจัากมากไป็นิ้อัย	 

3	อันัิด้บัแรก	ได้แ้ก	่ด้า้นิพิลั้งอัำนิาจัตีามกฎีหมาย	ด้า้นิพิลั้งอัำนิาจัการให้รางวัล้	แล้ะ	ด้า้นิพิลั้งอัำนิาจัพิึ�งพิา	

ตีามล้ำด้ับ

	 2.	 ผล้การศึกษาสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษาในิจัังหวัด้ชล้บุร่	

สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	ด้ังป็รากฏิในิตีารางที่่�	4

ต่ารางที่่�	4	 ผล้การศกึษาสมรรถนิะด้า้นิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครโูรงเรย่นิมธัยมศกึษาในิจังัหวดั้ชล้บรุ	่สังกดั้ 

	 	 สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

  ส่มรรถนะด้้านการพััฒนาต่นเองของครู	 n	=	356	
ระด้ับุ	 อันด้ับุ

	 	 โรงเร่ยนมัธยมศึึกษา	   ̅̅X  	 SD

1.	 ด้้านิการศึกษาค้นิคว้าหาความรู้	ตีิด้ตีามอังค์ความรู้ใหม่	ๆ	 3.94	 0.78	 มาก	 2

	 ที่างวิชาการแล้ะวิชาช่พิ

2.	 ด้้านิการสร้างอังค์ความรู้แล้ะนิวัตีกรรมในิการพิัฒนิาอังค์กร	 3.96	 0.77	 มาก	 1

	 แล้ะวิชาช่พิ

3.	 ด้้านิการแล้กเป็ล้่�ยนิความคิด้เห็นิ	แล้ะสร้างเคร่อัข่าย	 3.64	 0.90	 มาก	 3

	 	 รวม	 3.89	 0.75	 มาก	
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Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
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Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต่ารางที่่�	7	ค่าสถิตีิขอังตีัวพิยากรณ์ที่่�ใช้พิยากรณ์สมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครู

 ต่ัวพัยากรณ์์	 b S.E.b. β t p

	 ค่าคงที่่�	 0.97	 0.31	 	 3.09**	 0.00

 X
3
	 0.43	 0.10	 0.36	 4.55**	 0.00

 X
1
	 -0.59	 0.13	 -0.33	 -4.72**	 0.00

 X
4
	 0.42	 0.08	 0.32	 5.48**	 0.00

 X
11
	 0.21	 0.05	 0.26	 4.33**	 0.00

 X
6
	 0.22	 0.05	 0.23	 4.56**	 0.00

R	=	0.74																											R2	=	0.55																											S.E.est.	=	0.50

**p	≤	.01

	 จัากตีารางที่่�	7	พิบว่าปั็จัจัยัที่่�ส่งผล้ต่ีอัสมรรถนิะด้า้นิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเรย่นิมัธยมศึกษา	

จัำนิวนิ	5	ด้า้นิ	คอ่ั	ด้า้นิการกระตีุน้ิเชาวป์็ญั่ญ่า	(X
3
)	ด้้านิการสรา้งบารม	่(X

1
)	ด้้านิการคำนิงึถงึป็จััเจักบคุคล้	

(X
4
)	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัพิึ�งพิา	 (X

11
)	 แล้ะ	 ด้้านิพิล้ังอัำนิาจับังคับ	 (X

6
)	 	 สามารถร่วมกันิพิยากรณ์สมรรถนิะ 

ด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร	่

ระยอัง	 อัย่างม่นัิยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .01	 ค่าสัมป็ระสิที่ธิ�สหสัมพิันิธ์พิหุคูณ	 (R)	 เที่่ากับ	 0.74	 ค่า

สัมป็ระสิที่ธิ�การพิยากรณ์	(R2)	เที่่ากับ	0.55	ค่าความคล้าด้เคล้่�อันิมาตีรฐานิ	(S.E.est.)	เที่่ากับ	0.50	แล้ะ

ตีวัแป็รที่ั�ง	5	ตีวั	สามารถที่ำนิายสมรรถนิะด้า้นิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเรย่นิมัธยมศึกษา	สังกดั้สำนัิกงานิ

เขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	ได้้ร้อัยล้ะ	54.40	เข่ยนิเป็็นิสมการพิยากรณ์	ได้้ด้ังนิ่�

	 สมการพิยากรณ์ในิรูป็คะแนินิด้ิบ

 Y ̂  = 0.97 + 0.43(X
3
)  0.59(X

1
) + 0.42(X

4
) + 0.21(X

11
) + 0.22(X

6
)

	 สมการพิยากรณ์ในิรูป็คะแนินิมาตีรฐานิ

 z ̂   = 0.36(Z
3
)  0.33(Z

1
) + 0.32(Z

4
) + 0.26(Z

11
) + 0.23(Z

6
) 

ส่รุปัผลการวิจัย

	 การวิจัยั	เร่�อัง	ปั็จัจัยัที่่�ส่งผล้ต่ีอัสมรรถนิะด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมธัยมศึกษา	สังกดั้

สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษามธัยมศกึษาชล้บรุ	่ระยอัง	โด้ยผู้ตีอับแบบสอับถาม	เป็น็ิครโูรงเร่ยนิมธัยมศกึษา	

ในิสังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	ซึ่ึ�งสรุป็ผล้ได้้ด้ังนิ่�

	 1.	 ภาวะผูน้ิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังครู	การใชพ้ิล้งัอัำนิาจัขอังผูบ้ริหารโรงเรย่นิมัธยมศึกษา	สังกดั้

สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	

	 2.	 สมรรถนิะด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิเขตีพ่ิ�นิที่่� 

การศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

22

	 3.	 ป็ัจัจััยที่่�ส่งผล้ต่ีอัสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครู	 ม่ความสัมพิันิธ์กับสมรรถนิะ 

ด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร	่

ระยอัง	อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.01

	 4.		สมการพิยากรณ์สมรรถด้้านิการพิัฒนิาตีนิเอังขอังครู	ได้้แก่	ด้้านิการกระตีุ้นิเชาว์ป็ัญ่ญ่า	(X
3
)	

ด้้านิการสร้างบารม่	 (X
1
)	ด้้านิการคำนิึงถึงป็ัจัเจักบุคคล้	 (X

4
)	ด้้านิพิล้ังอัำนิาจัพิึ�งพิา	 (X

11
)	แล้ะ	ด้้านิพิล้ัง

อัำนิาจับงัคบั	(X
6
)	โด้ยมอ่ัำนิาจัในิการพิยากรณส์มรรถนิะด้้านิการพิฒันิาตีนิเอังขอังครโูรงเรย่นิมธัยมศกึษา	

สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	ได้้ร้อัยล้ะ	54.40	

อภัิปัรายผล

	 จัากการศกึษาปั็จัจัยัท่ี่�สง่ผล้ตีอ่ัสมรรถนิะด้า้นิการพิฒันิาตีนิเอังขอังครโูรงเรย่นิมธัยมศกึษา	สงักดั้

สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	สามารถอัภิป็รายผล้การศึกษาค้นิคว้าได้้ด้ังนิ่�

	 1.	 ป็จััจัยัที่่�สง่ผล้ตีอ่ัสมรรถนิะด้า้นิการพิฒันิาตีนิเอังขอังครูโรงเรย่นิมธัยมศกึษา	สังกดั้สำนิกังานิ

เขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง

	 	 1.1	 ภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังครู	 โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	ที่ั�งนิ่�อัาจัเป็็นิ

เพิราะครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพ่ิ�นิท่ี่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	 ระยอัง	 ม่พิฤติีกรรม

ขอังผู้นิำที่่�สามารถเป็ล้่�ยนิ	 ที่ัศนิคตีิ	 ม่ความย่ด้หยุ่นิที่างด้้านิความคิด้	 ที่ำให้เกิด้การพิัฒนิาความสามารถ 

ในิการที่ำงานิขอังเพิ่�อันิร่วมงานิรวมถึงตีนิเอังได้้	 โด้ยการสร้างแรงจัูงใจัให้เพิ่�อันิร่วมงานิที่ำงานิให้บรรลุ้ 

ตีามวัตีถุป็ระสงค์ได้้อัย่างเตี็มศักยภาพิ	 ซึ่ึ�งการค้นิพิบนิ่�สอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอังภัที่ราพิรรณ	 

รุง่เรอ่ังศลิ้าที่พิิย์	(2560)	ที่่�ได้ศ้กึษาป็จััจัยัที่่�สง่ผล้ต่ีอัแรงจังูใจัในิการป็ฏิบิตัีงิานิขอังคร	ูสงักดั้อังคก์ารบรหิาร

สว่นิจัังหวดั้ชล้บรุ	่พิบว่า	ภาวะผูน้ิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งสง่ผล้ตีอ่ัแรงจังูใจัในิการป็ฏิบิตัีงิานิขอังคร	ูสังกดั้อังคก์าร

บริหารส่วนิจัังหวัด้ชล้บุร่	 โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	 แล้ะยังสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอังอัาจัินิต์ี	

แซึ่อุ่ันิ	(2561)	ที่่�ได้ศ้กึษาป็จััจัยัที่่�สง่ผล้ตีอ่ัความทีุ่ม่เที่ในิการป็ฏิบิตัีงิานิขอังขา้ราชการครโูรงเรย่นิมธัยมศกึษา

ขนิาด้ใหญ่่พิิเศษ	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษา	เขตี	1	พิบว่า	ภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง

ที่่�ส่งผล้ตี่อัความทุ่ี่มเที่ในิการป็ฏิิบัตีิงานิขอังข้าราชการครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษาขนิาด้ใหญ่่พิิเศษ	 สังกัด้

สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษา	เขตี	1	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	อั่กที่ั�งยังสอัด้คล้้อัง

กบังานิวิจัยัขอังวนิดิ้า		คงมั�นิ	(2561)	ที่่�ได้ศ้กึษาปั็จัจัยัที่่�ส่งผล้ตีอ่ัป็ระสิที่ธิผล้ขอังสถานิศึกษา	สังกัด้สำนัิกงานิ

เขตีพิ่�นิท่ี่�การศึกษาป็ระถมศึกษาชล้บุร่	 เขตี	 2	 พิบว่าภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งส่งผล้ตี่อัป็ระสิที่ธิผล้ 

ขอังสถานิศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาป็ระถมศึกษาชล้บุร่	เขตี	2	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิ

ระด้ับมาก

	 	 1.2	 การใชพ้ิล้งัอัำนิาจัขอังผูบ้รหิาร	โด้ยรวมแล้ะรายด้า้นิอัยูใ่นิระดั้บมาก	ที่ั�งนิ่�อัาจัเป็น็ิเพิราะ

ผู้บริหารโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	 ระยอัง	ผู้บริหารได้้ใช้

พิล้ังอัำนิาจัในิการบริหารสถานิศึกษาให้บรรลุ้ตีามเป็้าหมายท่ี่�ตัี�งไว้	 ในิการบริหารงานิภายในิโรงเร่ยนิ	 

ผู้บริหารม่ความจัำเป็็นิที่่�จัะตี้อังตีัด้สินิใจัซึ่ึ�งเป็็นิสิ�งที่่�ม่ความสำคัญ่	 ผู้ร่วมงานิจัะป็ฏิิบัตีิงานิได้้มากหร่อันิ้อัย	

หร่อัด้้วยความเตี็มใจัเพิ่ยงใด้	ขึ�นิอัยู่กับการใช้อัำนิาจัขอังผู้บริหารเป็็นิสำคัญ่	ด้ังนิั�นิผู้บริหารจัึงตี้อังเป็็นิผู้ที่่�
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
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  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ม่ความรู้	 ความสามารถ	 ทัี่กษะในิการบริหารแล้ะสามารถป็ระยุกตี์ใช้อัำนิาจัให้เหมาะสมกับสถานิการณ์	 

จังึที่ำใหก้ารใชพ้ิลั้งอัำนิาจัขอังผูบ้รหิารโรงเรย่นิมัธยมศกึษา	สงักดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษามธัยมศกึษา

ชล้บุร่	ระยอัง	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	ซึ่ึ�งการค้นิพิบนิ่�สอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	ป็ระชุมพิร

บุญ่มา	ได้้ศึกษาความสัมพิันิธ์ระหว่างการใช้พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหารสถานิศึกษากับแรงจัูงใจัในิการป็ฏิิบัตีิ

งานิขอังครูป็ฏิิบัตีิการสอันิในิจัังหวัด้ชล้บุร่	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษา	เขตี	18	พิบว่า	

พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหารสถานิศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษา	เขตี	18	โด้ยรวมแล้ะ

รายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	แล้ะยังสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	วรพิจันิ์	บด้สันิเที่่ยะ	(2551)	ได้้ศึกษาป็ัจัจััยการ

ใชอ้ัำนิาจัขอังผูบ้รหิารสถานิศกึษาท่ี่�มผ่ล้ต่ีอับรรยากาศในิสถานิศึกษา	สังกดั้เที่ศบาล้ในิจังัหวัด้นิครราชสม่า	

พิบว่า	การใช้อัำนิาจัขอังผู้บริหารสถานิศึกษาที่่�ม่ผล้ตี่อับรรยากาศในิสถานิศึกษา	สังกัด้เที่ศบาล้ในิจัังหวัด้

นิครราชส่มา	 โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	 แล้ะยังสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	 บุญ่ที่ิวา	 บุญ่เพิ็ง	

(2561)	 ได้้ศึกษาการใช้อัำนิาจัขอังผู้บริหารแล้ะความพิึงพิอัใจัในิการป็ฏิิบัตีิงานิขอังข้าราชการครูในิสังกัด้

สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาสระแก้ว	เขตี	1	พิบว่า	การใช้อัำนิาจัขอังผู้บริหาร	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิ

ระด้ับมาก	อั่กที่ั�งยังสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	วนิิด้า	คงมั�นิ	(2561)	ได้้ศึกษาป็ัจัจััยที่่�ส่งผล้ตี่อัป็ระสิที่ธิผล้

ขอังสถานิศกึษา	สังกดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษาป็ระถมศกึษาชล้บรุ	่เขตี	2	พิบว่า	ปั็จัจัยัด้า้นิพิลั้งอัำนิาจั

ขอังผู้บริหารตี่อัป็ระสิที่ธิผล้ขอังสถานิศึกษา	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาป็ระถมศึกษาชล้บุร่	เขตี	2	

โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก

	 2.	 สมรรถนิะด้้านิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเร่ยนิมัธยมศึกษา	 สังกัด้สำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่� 

การศึกษามัธยมศึกษาชล้บุร่	ระยอัง	โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิระด้ับมาก	ที่ั�งนิ่�อัาจัเป็็นิเพิราะครูโรงเร่ยนิ

มธัยมศกึษา	สงักดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษามธัยมศกึษาชล้บรุ	่ระยอัง	เป็น็ิผูท้ี่่�ศกึษาด้ว้ยตีนิเอังเก่�ยวกบั

ความรู้ใหม่	ๆ	ที่างวิชาการ	มาพิัฒนิาสายงานิขอังตีนิเอัง	ศึกษาด้้วยตีนิเอังในิการค้นิคว้าความรู้จัากแหล้่ง

เร่ยนิรู้ตี่าง	ๆ	 เช่นิ	ห้อังสมุด้	 เอักสาร	ตีำรา	คู่ม่อั	อัินิเที่อัร์เนิ็ตี	 เพิ่�อัพิัฒนิาตีนิเอัง	 ได้้เข้ารับการฝ่ึกอับรม 

ท่ี่�ตีรงกับสาระวิชา	 ตีามความตี้อังการขอังตีนิเอัง	 ม่การป็รับป็รุงข้อัมูล้	 เพิ่�อัพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้ 

ให้ที่ันิสมัยอัยู่เสมอั	 สามารถสร้างอังค์ความรู้	 เพิ่�อัพัิฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้ขอังอังค์กรแล้ะวิชาช่พิ	 

ม่การรวบรวมข้อัมูล้	ความรูใ้นิการจัดั้การเรย่นิการสอันิ	แล้ะมก่ารจัดั้ให้เป็น็ิหมวด้หมู	่สามารถให้คำป็รึกษา	

นิเิที่ศ	แนิะนิำ	ความรูป้็ระสบการณท์ี่างวชิาชพ่ิ	ใหแ้กเ่พิ่�อันิคร	ู	เขา้รว่มแล้กเป็ล้่�ยนิการเรย่นิรูด้้า้นิการจัดั้การ

เรย่นิรู้กับเพ่ิ�อันิครเูพ่ิ�อัพัิฒนิางานิ	มก่ารขยายผล้โด้ยการสรา้งเครอ่ัข่ายการเรย่นิรูท้ี่างวิชาการ	ในิหนิว่ยงานิ

ขอังตีนิเอังแล้ะสถานิศึกษาอั่�นิ	ซึ่ึ�งการคน้ิพิบน่ิ�สอัด้คล้อ้ังกับงานิวจิัยัขอังสมนึิก	ล้ิ�มอัารย่	์(2552)	ที่่�ได้ศ้กึษา	

สมรรถนิะหลั้กขอังบุคล้ากรที่างการศึกษาที่่�ป็ฏิิบัตีิงานิ	 ในิสำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาขอันิแก่นิ	 เขตี	 3	 

พิบว่า	 ความคิด้เห็นิขอังบุคล้ากรที่างการศึกษาที่่�ป็ฏิิบัตีิงานิในิสำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาขอันิแก่นิ	 

เขตี	3	แล้ะในิสถานิศกึษาที่่�มต่่ีอัสมรรถนิะหล้กัด้้านิการพิฒันิาตีนิเอังขอังบุคล้ากรที่างการศกึษา	ที่่�ป็ฏิบิตัีงิานิ	

ในิสำนัิกงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาขอันิแก่นิ	เขตี	3	โด้ยภาพิรวมอัยูใ่นิระดั้บมาก	แล้ะยงัสอัด้คล้้อังกบังานิวิจััย

ขอังพิยุง	ป็ระทีุ่มที่อัง	(2550)	ได้้ศึกษาเก่�ยวกับความตี้อังการพิัฒนิาตีนิเอังบุคล้ากรผู้สอันิขอังสถานิศึกษา

ขั�นิพิ่�นิฐานิ	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาชล้บุร่	 เขตี	 2	พิบว่า	 ตี้อังการพิัฒนิาตีนิเอังบุคล้ากรผู้สอันิ

ขอังสถานิศึกษาขั�นิพิ่�นิฐานิ	 สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาชล้บุร่	 เขตี	 2	 โด้ยรวมแล้ะรายด้้านิอัยู่ในิ
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ระด้ับมาก

	 3.	 ความสัมพิันิธ์ระหว่างภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังครู	การใช้พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหาร	กับ

สมรรถนิะด้า้นิการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครูโรงเรย่นิมธัยมศกึษา	สังกดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามธัยมศกึษา

ชล้บุร่	 ระยอัง	 ม่ค่าสัมป็ระสิที่ธิ�สหสัมพิันิธ์อัยู่ระหว่าง	 0.33	 ถึง	 0.65	 โด้ยทีุ่กป็ัจัจััยม่ความสัมพิันิธ์กันิ 

ในิระด้ับค่อันิข้างสูง	 อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิท่ี่�ระดั้บ	 .01	 ที่ั�งนิ่�อัาจัเป็็นิเพิราะสมรรถนิะด้้านิการพิัฒนิา

ตีนิเอังขอังครู	นิั�นิริเริ�มมาจัากความตี้อังการขอังครู	แล้ะ	ที่ัศนิคตีิ	ที่่�ตี้อังการพิัฒนิาตีนิเอัง	ตีามสภาวการณ์

ขอังโล้กที่่�ม่การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งอัยู่เสมอั	 เป็็นิแรงผล้ักด้ันิภายนิอัก	ส่งผล้ให้ครูเกิด้ความที่้าที่าย	แล้ะ	พิัฒนิา

ภาวะผู้นิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งภายในิตีนิเอัง	 ที่ำให้เกิด้พิฤติีกรรมการป็ฏิิบัตีิตีนิขอังครูท่ี่�แสด้งให้เห็นิถึง 

ความสัมพัินิธ์ส่วนิบุคคล้แล้ะการแล้กเป็ล่้�ยนิเร่ยนิรู้ซึึ่�งกันิแล้ะกันิที่ั�งภายในิแล้ะภายนิอักห้อังเร่ยนิโด้ย

ป็ราศจัากการใช้อัิที่ธิพิล้	 การแสด้งบที่บาที่ผู้นิำด้้านิการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งเพ่ิ�อัสร้างสังคมแห่งการเร่ยนิรู ้

ในิที่า่มกล้างเหล้า่ผูร้ว่มงานิแล้ะครทู่ี่�เป็็นิผูน้ิำ	เพิ่�อัใหเ้กดิ้การป็รบัป็รงุแล้ะพิฒันิาการเรย่นิการสอันิที่่�มุง่เนิน้ิ

ถึงความสำเร็จัขอังตีนิเอังแล้ะการเร่ยนิรู้ขอังผู้เร่ยนิ	 สนิับสนุินิให้ผู้ร่วมงานิม่แรงบันิด้าล้ใจัในิการพัิฒนิา

ตีนิเอัง	ซึ่ึ�งเป็็นิผล้โด้ยที่่�ที่ำให้ครูเกิด้การพิัฒนิาตีนิเอังตีามไป็ด้้วย	ซึ่ึ�งการค้นิพิบนิ่�สอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	

กฤตีิยา	พิิกุล้ที่อัง	(2556)	ที่่�ได้้ศึกษาความสัมพิันิธ์ระหว่างภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังผู้บริหารโรงเร่ยนิ	

กบัแรงจูังใจัในิการป็ฏิบิตัีงิานิขอังขา้ราชการคร	ูกลุ้ม่บางล้ะมงุ	3	สังกดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศกึษาป็ระถม

ศึกษาชล้บุร่	 เขตี	 3	 พิบว่า	 ความสัมพิันิธ์ระหว่างภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งกับผู้บริหารกับแรงจัูงใจั	 

ในิการป็ฏิบัิตีงิานิขอังข้าราชการครู	กลุ้ม่บางล้ะมุง	3	สังกดั้สำนิกังานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษาป็ระถมศึกษาชล้บุร่	

เขตี	3	มค่วามสมัพินัิธอ์ัยูใ่นิระด้บัคอ่ันิขา้งสงู	อัยา่งมน่ิยัสำคญั่ที่างสถติีทิี่่�ระด้บั	.01	ที่ั�งโด้ยรวมแล้ะรายด้า้นิ	

แล้ะยังสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	พิัชรินิที่ร์	 พิูล้สวัสด้ิ�	 (2558)	 ที่่�ได้้ศึกษาความสัมพิันิธ์ระหว่างภาวะผู้นิำ

การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอังผู้บริหารสถานิศึกษากับการเป็็นิอังค์กรแห่งการเร่ยนิรู้ขอังสถานิศึกษาในิจัังหวัด้

นิครสวรรค์	สังกัด้สำนิักงานิเขตีพิ่�นิที่่�การศึกษามัธยมศึกษา	เขตี	42	พิบว่า	ภาวะผู้นิำการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งขอัง

ผู้บริหารสถานิศึกษา	ม่ความสัมพิันิธ์อัยู่ในิระด้ับค่อันิข้างสูง	 อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .01	อั่กที่ั�ง

การใช้พิล้ังอัำนิาจัขอังผู้บริหารยังม่ส่วนิท่ี่�เก่�ยวข้อังต่ีอัการพัิฒนิาตีนิเอังขอังครู	 การใช้พิลั้งอัำนิาจัขอัง 

ผู้บริหาร	 ถ่อัเป็็นิอังค์ป็ระกอับหนิึ�งท่ี่�ม่อัิที่ธิพิล้ที่ำให้การบริหารงานิโรงเร่ยนิบรรลุ้เป็้าหมายในิภารกิจั 

ทีุ่ก	ๆ 	ด้้านิ	รวมถึงความตี้อังการที่่�จัะให้บุคล้ากรภายในิโรงเร่ยนิพิร้อัมที่่�จัะพิัฒนิาตีนิเอัง	โด้ยการสนิับสนิุนิ	

แจั้งข่าวสาร	 พิร้อัมทัี่�งนิโยบายท่ี่�เก่�ยวข้อัง	 เพิ่�อัไป็สู่การป็ฏิิบัตีิงานิที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิมากยิ�งขึ�นิ	 แล้ะยัง

สอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	สุพิรรษา	ที่อังเป็ล้ว	(2554)	ที่่�ได้้ศึกษาความสัมพิันิธ์ระหว่างการใช้พิล้ังอัำนิาจั

ขอังผูบ้รหิารกับความพิงึพิอัใจัในิการป็ฏิบิตัีงิานิขอังครูโรงเรย่นิมธัยมศึกษา	สังกัด้อังคก์ารบรหิารส่วนิจังัหวดั้

สระแก้ว	พิบว่า	โรงเร่ยนิขนิาด้กล้าง	ผู้บริหารม่การใช้พิล้ังอัำนิาจัมากกว่าโรงรับนิขนิาด้ใหญ่่	แล้ะโรงเร่ยนิ

ขนิาด้เล้็กผู้บริหารม่การใช้	พิล้ังอัำนิาจัมากกว่าโรงเร่ยนิขนิาด้ใหญ่่	ม่ความสัมพิันิธ์อัยู่ในิระด้ับค่อันิข้างสูง	

อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .05	อั่กที่ั�งยังสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	 วนิิด้า	คงมั�นิ	 (2561)	 ได้้ศึกษา

ป็ัจัจััยการใช้อัำนิาจัแล้ะปั็จัจััยภาวะผู้นิำการเป็ล่้�ยนิแป็ล้งขอังผู้บริหารสถานิศึกษากับป็ระสิที่ธิผล้ 

ขอังสถานิศึกษา	พิบว่า	ที่กุป็จััจัยัมค่วามสัมพินัิธก์บัป็ระสิที่ธผิล้ขอังสถานิศึกษา	มค่วามสัมพินัิธอ์ัยูใ่นิระดั้บ

ค่อันิข้างสูง	อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.01
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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การรำวงมาติรฐิาน พ็บุว่า นักเรียนมีทักษะการรำวงมาติรฐิาน เพ็ลงดิ์วงจิันทร์วันเพ็็ญ อุยู่ในระดิ์ับุคุณภัาพ็

ดิ์ีมาก 5) ผลการศิึกษาความพ็ึงพ็อุใจิที�มีติ่อุการพ็ัฒนาการจิัดิ์การเรียนรู้แบุบุร่วมม่อุ STAD โดิ์ยใช้วีดิ์่ทัศิน์

เปน็ส่�อุหลกั เพ่็�อุพ็ฒันาทักษะการรำวงมาติรฐิาน สำหรบัุนกัเรยีนชัน้มธัยมศิกึษาปทีี� 2 อุยูใ่นระดัิ์บุมากที�สดุิ์ 

(  ̅̅X   = 4.61)  

คำส่ำคัญ:	 การจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั,	ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์,	รำวงมาตีรฐานิ

Abstract This study is a research and development (R&D) which the objectives were to: 

1) study the results of STAD cooperative learning management development using  

video as the main medium, to develop Thai Traditional Dance standards skills for  

Mathayomsuksa two students; 2) determine the efficiency of the STAD cooperative  

learning management processes using video as the main medium, to develop Thai  

Traditional Dance standards skills in which effectiveness criteria E1/E2:80/80 were used; 

3) compare academic achievement; 4) assess standard dance; and 5) study the  

satisfaction towards the development of STAD cooperative learning management using 

video as the main medium to develop Thai Traditional Dance standards skills. The  

sample used in the research was 44 Mathayomsuksa 2/5 students of Yothinburana  

School, semester 2, academic year 2021, using a classroom as a random unit by simple 

random drawing by drawing lots. Tools used in this research consisted of (1) a learning 

management plan for the dance, (2) video media to develop Thai Traditional Dance 

standards skills for Mathayomsuksa two students, (3) pre-test and post-test, (4) standard 

dance skills assessment form, and (5) a questionnaire for assessing student satisfaction. 

The statistics used in the research were mean, the paired sample t-test, and the  

efficiency test E1/E2 = 80/80. The results of this study found that: 1) the results of STAD 

cooperative learning management development using video as the main medium to 

develop Thai Traditional Dance standards skills for Mathayomsuksa two students. It was 

found that there were results for assessing the suitability of the quality assessment form. 

The quality was very good. 2) the results of findings on the effectiveness of STAD  

cooperative learning management development using video as the main medium to 

develop Thai Traditional Dance standards skills for Mathayomsuksa two. The efficiency 

of E1/E2 was 91.70/83.96, which the E1/E2 standard criteria is 80/80. 3)Achievement 

Comparison Results for 44 students. It was found that the post-test score was higher than 

the pre-test which the statistically significant difference at the level of 0.1. 4) evaluation 

results of standard dancing skills. It was found that the students had Thai Traditional 
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Dance standards skills which the Dong Jan Wan Pen song was found at the very high 

level. and 5) the results of the satisfaction towards the development of STAD cooperative 

learning management using video as the main medium to develop Thai Traditional Dance 

standards skills for Mathayomsuksa two students. It was at the highest level (  ̅̅X  = 4.61).

Keywords:	 Cooperative	Learning,	Video	Media,	Thai	Traditional	Dance	

ความเปั็นมาและความส่ำคัญของปััญหา

	 พิระราชบัญ่ญ่ัตีิการศึกษาแห่งชาตีิ	 (ฉบับที่่�	 3)	พิ.ศ.	 2553	หมวด้	9	 เที่คโนิโล้ย่เพิ่�อัการศึกษา	

มาตีรา	65	ได้้กำหนิด้ไว้ว่า	“ให้ม่การพิัฒนิาบุคล้ากรที่ั�งด้้านิผู้ผล้ิตีแล้ะผู้ใช้เที่คโนิโล้ย่เพิ่�อัการศึกษา	เพิ่�อัให้

ม่ความรู้ความสามารถแล้ะทัี่กษะในิการผลิ้ตี	 รวมทัี่�งการใช้เที่คโนิโล้ย่ท่ี่�เหมาะสมม่คุณภาพิ	 แล้ะ

ป็ระสทิี่ธิภาพิ”	(กระที่รวงศกึษาธกิาร,	พิระราชบญั่ญ่ตัีกิารศกึษาแหง่ชาตี	ิพิ.ศ.	2545	แล้ะ	ฉบบัที่่�	3,	2553,	

หนิ้า	 74)	 จัากบัญ่ญ่ัตีิที่่�เก่�ยวกับนิโยบายการพิัฒนิาเที่คโนิโล้ย่เพิ่�อัการศึกษา	 เที่คโนิโล้ย่เป็็นิเคร่�อังม่อั 

ช่วยในิการพัิฒนิาตีนิเอัง	 เร่ยนิรู้เที่คนิิคในิการจััด้การเร่ยนิการสอันิ	 รูป็แบบแล้ะวิธ่การเร่ยนิการสอันิที่่�ม่

ป็ระสิที่ธิภาพิแล้ะเหมาะสมกับล้ักษณะขอังนิักเร่ยนิ	 จัากการระบาด้ขอัง	 COVID-19	 ในิช่วงการระบาด้	
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การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งไป็จัากเด้ิม	ที่ำให้เที่คโนิโล้ย่เข้ามาม่ส่วนิสำคัญ่ที่่�ช่วยส่งเสริมการเร่ยนิรู้แล้ะการสอันิ	

	 ป็จััจับุนัิการเรย่นินิาฏิศลิ้ป์็แล้ะการป็ฏิิบติัีที่กัษะที่างด้้านินิาฏิศลิ้ป็	์ไมไ่ด้้รบัความสนิใจัจัากนัิกเรย่นิ

มากนิัก	จัากการศึกษาเอักสารแล้ะงานิวิจััย	พิบว่า	ป็ัญ่หาที่่�สำคัญ่ในิการจััด้การเร่ยนิการสอันินิาฏิศิล้ป็์ค่อั	

เวล้าเร่ยนิไม่เพิ่ยงพิอัตี่อัการเร่ยนิรู้แล้ะการฝ่ึกที่ักษะ	 เม่�อัเกิด้ความสงสัยหร่อัติีด้ขัด้ขณะฝึ่กฝ่นิทัี่กษะ 

นิอักห้อังเร่ยนิ	ผู้เร่ยนิไม่สามารถป็รึกษาหาร่อักับครูผู้สอันิได้้ที่ันิที่่	ครูไม่สามารถดู้แล้แล้ะสาธิตีการป็ฏิิบัตีิ

ให้ดู้เพ่ิ�อัแก้ป็ัญ่หาได้้อัย่างที่ั�วถึง	 ส่�อัการเร่ยนิรู้ที่่�ยังม่ไม่เพ่ิยงพิอัในิรายวิชานิาฏิศิล้ป์็	 โรงเร่ยนิม่กิจักรรม 

ตี่าง	 ๆ	 ที่่�ตี้อังงด้การเร่ยนิการสอันิ	 ซึ่ึ�งการจััด้การเร่ยนิการสอันิในิห้อังเร่ยนิครูจัึงไม่สามารถสอันิได้้ที่ั�วถึง 

ในิเวล้าที่่�จัำกัด้	 ด้ังนิั�นิการสอันินิาฏิศิล้ป็์จัึงจัำเป็็นิตี้อังม่หล้ักการสอันินิาฏิศิล้ป็์โด้ยเฉพิาะ	 เพิ่�อัให้ม่การจััด้ 

การเร่ยนิการสอันิบรรลุ้วัตีถุป็ระสงค์ท่ี่�ตีั�งไว้	 จัากการศึกษาเอักสารแล้ะงานิวิจััยที่่�เก่�ยวข้อังขอัง	 (ทิี่ศนิา	 

แขมมณ่,	2550)	กล้่าวว่า	การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	การเร่ยนิที่่�ม่วัตีถุป็ระสงค์ให้ผู้เร่ยนิเกิด้การเร่ยนิรู้ในิเร่�อัง

ที่่�ศกึษาอัย่างมากที่่�สุด้	โด้ยอัาศัยการร่วมมอ่ักันิช่วยเหล้อ่ักันิแล้ะแล้กเป็ล่้�ยนิความรูกั้นิ	ระหว่างกลุ้ม่ผูเ้รย่นิ

ด้้วยกันิ	 ความแตีกต่ีางขอังรูป็แบบแต่ีล้ะรูป็แบบจัะอัยู่ที่่�เที่คนิิคในิการศึกษา	 เนิ่�อัหาสาระแล้ะวิธ่การ 

เสริมแรงแล้ะการให้รางวัล้เป็็นิป็ระการสำคัญ่	 แนิวที่างในิการแก้ป็ัญ่หาค่อั	 การจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั

ด้้วยเที่คนิิคการเร่ยนิรู้แบบ	STAD	วิธ่การกลุ้่ม	 เนิ่�อังจัากการจััด้กิจักรรมการเร่ยนิการสอันิจัะช่วยส่งเสริม

ให้ผู้เร่ยนิได้้ร่วมม่อักันิเร่ยนิรู้แล้ะฝ่ึกป็ฏิิบัตีิอัย่างม่ป็ระสิที่ธิภาพิ)	 แล้ะถ่อัเป็็นิวิธ่การสอันิแบบหนิึ�งที่่�เนิ้นิ

นิกัเรย่นิเป็น็ิสำคัญ่โด้ยผูเ้รย่นิจัะเรย่นิรูร่้วมกันิ	โด้ยในิการจัดั้การเรย่นิการสอันิจัะแบ่งกลุ้ม่นัิกเรย่นิ	4-5	คนิ	
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เป็็นิกลุ้่มนิักเร่ยนิที่่�คล้ะความสามารถกันิ	นิักเร่ยนิทีุ่กคนิจัะตี้อังร่วมกันิเร่ยนิรู้โด้ยวิธ่ง่าย	ๆ	

	 ว่ด้ิที่ัศนิ์ถ่อัเป็็นิส่�อัการเร่ยนิรู้อั่กป็ระเภที่หนิึ�งที่่�นิิยมนิำมาใช้ในิการจััด้การเร่ยนิการสอันิ	สำหรับ

การเรย่นิในิปั็จัจุับนัิ	วด่้ทิี่ศันิห์รอ่ัคล้ปิ็ที่่�ได้ร้บัการเผยแพิร่อัอันิไล้น์ิสง่ผล้ใหเ้กดิ้การเรย่นิรูไ้ด้อ้ัย่างกวา้งขวาง	

รวด้เร็ว	แล้ะเป็็นิวิธ่การที่่�เป็็นิที่่�นิิยมอัย่างแพิร่หล้าย	(สมเจัตีนิ์	เมฆพิายัพิ,	2552)	กล้่าวว่า	การผล้ิตีว่ด้ิที่ัศนิ์

ในิการศึกษานิั�นิ	เป็น็ิเร่�อังขอังการส่�อัสาร	การถ่ายที่อัด้ความรูผ่้านิส่�อัวดิ่้ที่ศันิไ์ป็ยงักลุ้ม่เป้็าหมาย	คอ่ั	นัิกเรย่นิ

แล้ะครูเป็็นิจัดุ้มุง่หมายหล้กั	ขั�นิตีอันิการผล้ติีนิั�นิเหมอ่ันิกับการผลิ้ตีรายการวดิ่้ทัี่ศน์ิทัี่�วไป็	แต่ีจัะแตีกต่ีางกนัิ	

ที่่�รายล้ะเอั่ยด้ความถูกตี้อัง	นิ่าเช่�อัถ่อั	แล้ะการส่�อัความหมายเพิ่�อัการเร่ยนิรู้การสอันิ	รายการว่ด้ิที่ัศนิ์ที่่�ม่

คณุภาพินิั�นิตีอ้ังส่�อัความหมายหรอ่ัถา่ยที่อัด้ความรูต้ีา่ง	ๆ 	ได้้ตีามวตัีถปุ็ระสงคห์ลั้กที่่�ตัี�งไว	้เนิ่�อังจัากวด่้ทิี่ศันิ์

เป็็นิอัปุ็กรณ์ที่่�สามารถบันิที่กึภาพิแล้ะเสย่งไวไ้ด้พ้ิรอ้ัมกนัิ	สามารถแกไ้ขแล้ะบนัิที่กึล้งใหมไ่ด้	้อัก่ที่ั�งสามารถ

นิำกล้ับมาใช้ใหม่ได้้ที่ันิที่่	ดู้ภาพิช้าแล้ะภาพิเร็วได้้ตีามความตี้อังการ	 โด้ยสามารถนิำว่ด้ิที่ัศนิ์รูป็แบบสาธิตี

มาใช้ในิการจัดั้การเรย่นิการสอันิร่วมกับการจัดั้การเร่ยนิรู้แบบร่วมมอ่ั	STAD	โด้ยการจััด้กระบวนิการเร่ยนิรู้	

ให้สอัด้คล้้อังกันิ	 ซึ่ึ�งผู้เร่ยนิจัะได้้เร่ยนิรู้ผ่านิการเร่ยนิด้้วยส่�อัว่ด้ิทัี่ศนิ์	 (Video)	 นิอักห้อังเร่ยนิหร่อัท่ี่�บ้านิ	

เป็็นิการเร่ยนิรู้จัากแหล้่งเร่ยนิรู้อัย่างอัิสระ	 เกิด้การเร่ยนิรู้แบบรอับด้้านิทัี่�งด้้านิความคิด้แล้ะวิธ่ป็ฏิิบัตีิ	 

ด้ังนิั�นิการนิำช่อังที่างการเร่ยนิรู้ขอังเที่คโนิโล้ย่สารสนิเที่ศมาป็ระยุกตี์เป็็นิเคร่�อังม่อัให้ผู้เร่ยนิรู้ได้้ด้้วย

	 จัากที่่�มาแล้ะความสำคัญ่ขอังป็ัญ่หาที่่�กล้่าวมาข้างตี้นิ	 ผู้วิจััยจัึงเห็นิสมควรที่่�จัะที่ำการพิัฒนิา 

การจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ดิ่้ทัี่ศนิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพ่ิ�อัพัิฒนิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับ

นิกัเรย่นิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	2	เพิ่�อัตีอับสนิอังกับผูเ้รย่นิโด้ยมุง่เน้ินิให้เกิด้ป็ระสิที่ธิผล้ในิทัี่กษะป็ฏิบัิตีกิารำวง

มาตีรฐานิ	มุง่เนิน้ิใหผู้เ้รย่นิมพ่ิ่�นิฐานิเบ่�อังตีน้ิในิการรำไที่ยเพิ่�อัใหน้ิกัเร่ยนิที่่�ขาด้ทัี่กษะพ่ิ�นิฐานิที่างนิาฏิศิล้ป์็

สามารถจัด้จัำที่า่รำได้	้แล้ะป็ฏิิบตัีทิี่า่รำวงมาตีรฐานิได้อ้ัยา่งถกูตีอ้ัง	โด้ยคาด้วา่จัะสามารถนิำไป็ป็ระยกุตีใ์ช้

ในิการพัิฒนิาส่�อัการสอันิในิรายวิชานิาฏิศิล้ป์็	โด้ยการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบร่วมมอ่ัด้ว้ยเที่คนิคิการเรย่นิรูแ้บบ	

STAD	วิธ่การกลุ้่ม	เป็ิด้โอักาสให้ผู้เร่ยนิได้้ที่ำงานิร่วมกันิเป็็นิกลุ้่มจันิป็ระสบผล้สำเร็จัตีามเป็้าหมายร่วมกันิ	

ร่วมกับการใช้ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์รูป็แบบสาธิตี	 (Demonstration	program	 format)	มาช่วยในิการจััด้การเร่ยนิ

การสอันิ	 เพิ่�อัช่วยในิการเร่ยนิรู้ขอังผู้เร่ยนิให้เกิด้ที่ักษะที่างนิาฏิศิล้ป็์	 แล้ะกระตุ้ีนิความสนิใจั	 โด้ยอัาศัย

เคร่�อังม่อัที่่�จัะช่วยที่ำให้ผู้เร่ยนิม่ผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิกลุ้่มสาระการเร่ยนิรู้ศิล้ป็ะ	 สาระนิาฏิศิล้ป็์สูงขึ�นิ	

รวมถึงด้งึด้ดู้ความสนิใจัใหผู้เ้รย่นิสนิใจัที่่�จัะศึกษาหาความรูน้ิอักเหนิอ่ัจัากการอ่ัานิในิตีำราที่่�กำลั้งศกึษาอัยู่

ได้้เป็็นิอัย่างด้่	สามารถเร่ยนิรู้ได้้โด้ยง่ายแล้ะเร่ยนิรู้ได้้ทีุ่กที่่�อั่กที่ั�งไม่จัำกัด้เวล้าในิการเร่ยนิรู้

วัต่ถุปัระส่งค์การวิจัย		

	 1.	 เพิ่�อัพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะ

การรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2

	 2.	 เพ่ิ�อัหาป็ระสิที่ธิภาพิการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อั

พิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	กำหนิด้เกณฑ์์ป็ระสิที่ธิภาพิ	E1/E2	

เที่่ากับ	80/80
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 3.	 เพิ่�อัเป็ร่ยบเที่่ยบผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิขอังนิักเร่ยนิที่่�เร่ยนิรู้แบบ	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิ

ส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	

	 4.	 เพ่ิ�อัป็ระเมินิทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ 

ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2

	 5.	 เพิ่�อัศึกษาความพิึงพิอัใจัขอังนิักเร่ยนิท่ี่�ม่ตี่อัการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	

กรอบุแนวคิด้การวิจัย

ภัาพัที่่�	1	กรอับแนิวคิด้การวิจััย

แนวคิด้	หลักการและที่ฤษฎี่

1.	 การจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	เที่คนิคิ 

	 การเร่ยนิรู้แบบ	 STAD	 (Student	 

	 Teams	–	Achievement	Division)		

2.	 ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์รำวงมาตีรฐานิ

3.	 การอัอักแบบแล้ะพิัฒนิา		

การพัิฒนิาการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบร่วมมอ่ั	

STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อั

พิฒันิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบั

นิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	 2	 โด้ยใช้

กระบวนิการ	ADDIE	Model	ตี่อัไป็นิ่�

1)	 ขั�นิการวิเคราะห์	(Analysis)

2)	 ขั�นิการอัอักแบบ	(Design)

3)	 ขั�นิการพิัฒนิา	(Development)

4)	 ขั�นิการนิำไป็ใช้	(Implementation)

5)	 ขั�นิการป็ระเมินิ	(Evaluation)

1)	 ผล้การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	

โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวง

มาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2

2)	 ผล้ป็ระสิที่ธิภาพิขอังการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้

แบบร่วมมอ่ั	STAD	โด้ยใช้วด่้ทิี่ศัน์ิเป็็นิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิา	

ที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนัิกเรย่นิชั�นิมัธยมศึกษา	

ป็ทีี่่�	2	กำหนิด้เกณฑ์์ป็ระสทิี่ธภิาพิ	E1/E2	เที่า่กบั	80/80

3)	 ผล้การเป็รย่บเที่ย่บผล้สมัฤที่ธิ�ที่างการเรย่นิ	ด้ว้ยการ

พิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

วด่้ทัิี่ศน์ิเป็็นิส่�อัหลั้ก	เพิ่�อัพัิฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	

สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	

4)	 ผล้การป็ระเมินิที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ด้้วยการ

พิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

วด่้ทัิี่ศน์ิเป็็นิส่�อัหลั้ก	เพิ่�อัพัิฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	

สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2

5)	 ผล้ความพิงึพิอัใจัที่่�มต่่ีอัการพิฒันิาการจัดั้การเรย่นิรู้	

แบบร่วมมอ่ั	STAD	โด้ยใช้วด่้ทิี่ศัน์ิเป็็นิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิา	

ที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนัิกเรย่นิชั�นิมัธยมศึกษา	

ป็ีที่่�	2
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ขอบุเขต่ของการวิจัย	

	 1.	 การวิจััยครั�งนิ่�เป็็นิการวิจััยแล้ะพิัฒนิา	(Research	and	Development)	

	 2.	 ป็ระชากรแล้ะกลุ้่มตีัวอัย่าง

	 	 2.1	 ป็ระชากร	 ได้้แก่	 นัิกเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีท่ี่�	 2	 โรงเร่ยนิโยธินิบูรณะ	 ภาคเร่ยนิท่ี่�	 2	 

ป็ีการศึกษา	2564	ม่	9	ห้อัง	จัำนิวนิ	387	คนิ

	 	 2.2	 กลุ้่มตีัวอัย่าง	ได้้แก่	นิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	โรงเร่ยนิโยธินิบูรณะ	ภาคเร่ยนิที่่�	2	 

ป็ีการศึกษา	2564	โด้ยใช้ห้อังเร่ยนิเป็็นิหนิ่วยสุ่ม	1	ห้อัง	โด้ยวิธ่การสุ่มอัย่างง่ายโด้ยการจัับฉล้าก	จัำนิวนิ	

44	คนิ	

	 3.	 เคร่�อังม่อัที่่�ใช้ในิการวิจััย

	 	 3.1	 เคร่�อังม่อัในิการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิ 

ส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	ป็ระกอับด้้วย	โป็รแกรม	Freeware,	โป็รแกรม	Animaker,													

ส่�อัอัอันิไล้นิ์	YouTube	

	 	 3.2	 เคร่�อังม่อัสำหรับผู้เช่�ยวชาญ่ป็ระเมินิคุณภาพิการพัิฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	

STAD	 โด้ยใช้ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ได้้แก่	 ผล้การป็ระเมินิคุณภาพิ	
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ที่่�	 2	 ป็ีการศึกษา	 2564	 ผล้การป็ระเมินิความสอัด้คล้้อัง	 โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่	 3	ที่่านิ	 ม่ค่า	 IOC	 อัยู่ระหว่าง	 

0.67-1.00	เหมาะสมสำหรับการหาป็ระสิที่ธิภาพิขอังส่�อั

	 	 	 3.3.2	 ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษา

ป็ีที่่�	2	จัำนิวนิ	4	ชุด้	ป็ระกอับด้้วย	ชุด้ที่่�	1	การสาธิตีที่่ารำวงมาตีรฐานิ	(รำคู่)	ชุด้ที่่�	2	การสาธิตีที่่ารำวง

มาตีรฐานิ	 (รำรวม)	ชุด้ที่่�	 3	 เคร่�อังแตี่งกายขอังรำวงมาตีรฐานิ	แล้ะชุด้ที่่�	 4	ด้นิตีร่แล้ะเพิล้งที่่�ใช้ป็ระกอับ 

การแสด้งรำวงมาตีรฐานิ	ผล้การป็ระเมินิความสอัด้คล้้อัง	โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่	5	ที่่านิ	ม่ค่า	IOC	เที่่ากับ	1.00

	 	 	 3.3.3	 แบบที่ด้สอับวัด้ผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิ	 (ชุด้เด้่ยวกันิ)	 ใช้ที่ด้สอับก่อันิแล้ะหล้ัง

เร่ยนิ	 เป็็นิแบบป็รนัิย	 ชนิิด้เล้่อักตีอับ	 4	 ตัีวเล้่อัก	 จัำนิวนิ	 40	 ข้อั	 ผล้การป็ระเมินิความสอัด้คล้้อัง	 โด้ย 

ผู้เช่�ยวชาญ่	 3	 ท่ี่านิ	 ม่ค่า	 IOC	 อัยู่ระหว่าง	 0.67-1.00	 ผล้การหาความยากง่ายอัยู่ระหว่าง	 0.44-0.69	 

ค่าอัำนิาจัจัำแนิกอัยู่ระหว่าง	 0.38-0.63	 ค่าความเช่�อัมั�นิขอังแบบที่ด้สอับที่ั�งฉบับเท่ี่ากับ	 0.71	 ม่ค่า 

ความยากง่ายอัยู่ระหว่าง	0.44-0.69
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 	 3.3.4	 แบบป็ระเมินิทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ด้้วยการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบ 

รว่มมอ่ั	STAD	โด้ยใชส้่�อัวด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	แบบป็ระเมนิิทัี่กษะป็ฏิบัิติี

ที่่ารำจัำนิวนิที่ั�งหมด้	3	ขั�นิตีอันิ	ค่อั	 ขั�นิเตีร่ยมการป็ฏิิบัตีิ	 (Prepare)	 ขั�นิกระบวนิการป็ฏิิบัตีิ	 (Process)	

แล้ะขั�นิผล้การป็ฏิิบัตีิ	 (Product)	 ป็ระเมินิความสามารถในิการป็ฏิิบัติี	 (Scoring	 rubrics)	 โด้ยม่เกณฑ์์ 

ในิการวัด้เป็็นิ	 5	 ระดั้บ	 ผล้การป็ระเมินิความสอัด้คล้้อัง	 โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่	 3	 ที่่านิ	 ม่ค่า	 IOC	 อัยู่ระหว่าง	 

0.67-1.00	

	 	 	 3.3.5	 แบบป็ระเมินิความพึิงพิอัใจัขอังนิักเร่ยนิที่่�ม่ตี่อัการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู ้

แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ส่�อัว่ดิ้ทัี่ศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 จัำนิวนิ	 1	 ชุด้	 

เป็็นิแบบสอับถามเป็็นิแบบป็รนิัย	 ชนิิด้เล้่อักตีอับ	 4	 ตีัวเล้่อัก	 โด้ยแบ่งป็ระเด้็นิการป็ระเมินิ	 3	 ด้้านิ	 

ป็ระกอับด้้วย	 ด้้านิท่ี่�	 1	 ด้้านิกิจักรรมการเร่ยนิรู้	 ด้้านิที่่�	 2	 ด้้านิส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 แล้ะด้้านิที่่�	 3	 ด้้านิป็ระโยชนิ ์

การจััด้การเร่ยนิรู้	ผล้การป็ระเมินิความสอัด้คล้้อัง	โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่	5	ที่่านิ	ม่ค่า	IOC	อัยู่ระหว่าง	0.80-1.00

	 	 3.4	 เคร่�อังม่อัที่่�ใช้ในิการวิจััยผ่านิรับรอังจัากคณะกรรมการจัริยธรรมการวิจััยในิมนุิษย์	

มหาวิที่ยาล้ัยบูรพิา	รหัสโครงการวิจััย	G-HU230/2564	รับรอังวันิที่่�	21	เด้่อันิ	ธันิวาคม	พิ.ศ.	2564	ถึง 

วันิที่่�	21	เด้่อันิ	ธันิวาคม	พิ.ศ.	2565

	 4.	 สถิตีิที่่�ใช้ในิการวิจััย	ได้้แก่	ค่าร้อัยล้ะ	ค่าเฉล้่�ย	แล้ะการที่ด้สอับป็ระสิที่ธิภาพิ	E1/E2	

วิธ่ด้ำเนินการวิจัย

	 การวิจััยนิ่�เป็็นิการวิจััยแบบวิจััยแล้ะพิัฒนิานิวัตีกรรมที่างการศึกษา	 โด้ยผู้วิจััยขอัเสนิอัวิธ ่

ด้ำเนิินิการวิจััยตีามแนิว	ADDIE	Model	โด้ยแตี่ล้ะขั�นิตีอันิม่รายล้ะเอั่ยด้ด้ังนิ่�

	 1.	 ขั�นิตีอันิการวิเคราะห์	 (Analysis)	 ป็ัญ่หาการเร่ยนิการสอันิ	 เป็้าหมายขอังรูป็แบบการสอันิ	

วัตีถุป็ระสงค์การเร่ยนิรู้	ความรู้พิ่�นิฐานิแล้ะที่ักษะขอังผู้เร่ยนิที่่�จัำเป็็นิตี้อังม่	แล้ะสภาพิแวด้ล้้อัมขอังผู้เร่ยนิ

	 2.	 ขั�นิตีอันิการอัอักแบบ	 (Design)	 จัุด้ป็ระสงค์การเร่ยนิรู้	 การกำหนิด้เคร่�อังม่อัวัด้แล้ะแบบ

ป็ระเมินิผล้การเร่ยนิรู้	แบบฝ่ึกหัด้	เนิ่�อัหา	วางแผนิการสอันิแล้ะการเล้่อักส่�อัการสอันิ

	 3.	 ขั�นิตีอันิการพิัฒนิา	 (Development)	 การสร้างเคร่�อังม่อัวัด้แล้ะแบบป็ระเมินิผล้การเร่ยนิรู้	

ได้แ้ก	่การสรา้งแผนิการจัดั้การเรย่นิรู	้การผล้ติีส่�อัวดิ่้ที่ศันิ	์การสร้างแบบที่ด้สอับวัด้ผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเรย่นิ	

การสร้างแบบป็ระเมินิทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 การสร้างแบบวัด้ความพึิงพิอัใจั	 โด้ยผ่านิการรับรอัง 

โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่

	 4.	 ขั�นิการนิำไป็ใช้	(Implementation)	จััด้การเร่ยนิการสอันิในิชั�นิเร่ยนิ

	 5.	 ขั�นิตีอันิการป็ระเมินิผล้	(Evaluation)	การเร่ยนิขอังผู้เร่ยนิ	ด้้วยการพัิฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้	

แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิ

มัธยมศึกษาป็ีที่่�	2
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ภาพที& 1 ตวัอยา่งสืMอวดิีทศัน์ ชุดทีM 1 การสาธิตท่ารําวงมาตรฐาน เพลง ดวงจนัทร์วนัเพญ็ (รําคู่)  

 

 ตอนที& 2 ผลการทดสอบประสิทธิภาพของการพัฒนาการจัดการเรียนรู้แบบร่วมมือ STAD โดยใช้

วดีทัิศน์เป็นสื&อหลกั เพื&อพฒันาทกัษะการรําวงมาตรฐาน สําหรับนักเรียนชัJนมัธยมศึกษาปีที& 2   

C

ภัาพัที่่�	1	ตีัวอัย่างส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	ชุด้ที่่�	1	การสาธิตีที่่ารำวงมาตีรฐานิ	เพิล้ง	ด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่	(รำคู่)	

 ต่อนที่่�	 2	 ผลการที่ด้ส่อบุปัระสิ่ที่ธิภัาพัของการพััฒนาการจัด้การเร่ยนรู้แบุบุร่วมม้อ	 STAD	

โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศึน์เปั็นส่้�อหลัก	เพั้�อพััฒนาที่ักษะการรำวงมาต่รฐาน	ส่ำหรับุนักเร่ยนชั�นมัธยมศึึกษาปัีที่่�	2 

	 ผล้การวเิคราะหป์็ระสทิี่ธภิาพิขอังการพิฒันิาการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ด่้ทิี่ศันิ์

เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	 2	 จัากการที่ด้ล้อัง 

ภาคสนิาม	(n	=	44)	โด้ยม่รายล้ะเอั่ยด้ด้ังตีารางที่่�	1
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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ต่ารางที่่�	1	 ผล้การวิเคราะห์ป็ระสิที่ธิภาพิขอังการพัิฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ 

	 	 วด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเร่ยนิชั�นิมธัยมศึกษาปี็ที่่�	2	 

	 	 จัากการที่ด้ล้อังภาคสนิาม	(n	=	44)	

รายการ จำนวน

นักเร่ยน

คะแนนเต่็ม คะแนน

รวม

ค่าเฉล่�ย
 ̅X

S.D. E1/E2

คะแนินิที่ด้สอับ

ระหว่างเร่ยนิ	(E1)

44 เร่�อังที่่�	1	(10	คะแนินิ)

เร่�อังที่่�	2	(20	คะแนินิ)

เร่�อังที่่�	3	(10	คะแนินิ)

เร่�อังที่่�	4	(20	คะแนินิ)

คะแนนหลังเร่ยน

(E2)

44 30	คะแนน 1133 25.75 0.59 85.83

	 จัากตีารางที่่�	1	พิบว่ากลุ้่มตีัวอัย่าง	ขอังการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช ้

ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	ได้้คะแนินิ

เฉล้่�ยขอังการที่ำแบบที่ด้สอับระหวา่งเรย่นิ	(E1)	เที่า่กบั		91.70	แล้ะได้ค้ะแนินิเฉล้่�ย	ขอังการที่ำแบบที่ด้สอับ

หล้ังเร่ยนิ	(E2)	85.83	โด้ยม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	91.70/85.83	ซึ่ึ�งเป็็นิไป็ตีามเกณฑ์์ที่่�กำหนิด้ไว้ค่อั	80/80	

 ต่อนที่่�	3	ผลการศึึกษาผลส่ัมฤที่ธิ�ของนักเร่ยน	ด้้วยการจัด้การเร่ยนรู้แบุบุร่วมม้อ	STAD	โด้ย

ใช้ว่ด้ิที่ัศึน์เปั็นส่้�อหลัก	เพั้�อพััฒนาที่ักษะการรำวงมาต่รฐาน	ส่ำหรับุนักเร่ยนชั�นมัธยมศึึกษาปัีที่่�	2 

	 ผล้การศึกษาผล้สัมฤที่ธิ�ขอังนิักเร่ยนิ	 ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ดิ้ที่ัศนิ ์

เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	 2	 จัำนิวนิ	 44	 คนิ	

แบบแผนิการวิจััยครั�งน่ิ�เป็็นิแบบแผนิ	 (Pre	 Experimental	 Design)	 ใช้แบบหนิึ�งกลุ้่มสอับก่อันิแล้ะหล้ัง									

(The	One-Group	Pretest-Posttest	Design)	โด้ยม่รายล้ะเอั่ยด้ด้ังตีารางที่่�	2

ต่ารางที่่�	2	 ผล้การศึกษาผล้สัมฤที่ธิ�ขอังนิักเร่ยนิ	ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ ์

	 	 เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	 2	 โด้ย 

	 	 การที่ด้สอับความม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิ	โด้ยใช้สถิตีิ	Dependent	Samples	t-test

	 การที่ด้ส่อบุ	 จำนวน	 คะแนนเต่็ม	  ̅X	 S.D.	 ค่า	t-test	 Sig.

	 ก่อันิเร่ยนิ	 44	 30	 14.91	 3.50	 21.26	 0.00*

	 หล้ังเร่ยนิ	 44	 30	 25.75	 1.94  

*	ม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.01
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	 จัากตีารางที่่�	 2	 พิบว่า	 ผล้การศึกษาผล้สัมฤที่ธิ�ขอังนิักเร่ยนิ	 ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	

STAD	โด้ยใช้วด่้ทิี่ศัน์ิเป็็นิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนัิกเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ท่ี่�	2	

พิบว่า	 การที่ด้สอับก่อันิเร่ยนิม่ค่าเฉล่้�ยเท่ี่ากับ	 14.91	 คะแนินิ	 แล้ะม่คะแนินิหลั้งเร่ยนิ	 ม่ค่าเฉล่้�ยเท่ี่ากับ	

25.75	คะแนินิ	เม่�อัเป็ร่ยบเที่่ยบระหว่างผล้ที่ด้สอับคะแนินิที่ั�งสอังครั�ง	พิบว่า	คะแนินิสอับหล้ังเร่ยนิสูงกว่า

ก่อันิเร่ยนิ	อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.01

 ต่อนที่่�	4	ผลการปัระเมินที่ักษะการรำวงมาต่รฐาน	ด้้วยการจัด้การเร่ยนรู้แบุบุร่วมม้อ	STAD	

โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศึน์เปั็นส่้�อหลัก	เพั้�อพััฒนาที่ักษะการรำวงมาต่รฐาน	ส่ำหรับุนักเร่ยนชั�นมัธยมศึึกษาปัีที่่�	2	

	 ผล้การป็ระเมินิทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ดิ่้ทัี่ศน์ิ

เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	โด้ยม่รายล้ะเอั่ยด้

ด้ังตีารางที่่�	3	-	ตีารางที่่�	4

ต่ารางที่่�	3	 ผล้การป็ระเมินิทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

	 	 วด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเร่ยนิชั�นิมธัยมศึกษาปี็ที่่�	2 
เลขที่่� รายการปัระเมิน คะแนน

เต่็ม

(20)

คะแนน

ที่่�ได้้

ร้อยละ ระด้ับุ

คุณ์ภัาพัขั�นเต่ร่ยม

การปัฏิิบุัต่ิ

ขั�น

กระบุวน

การปัฏิิบุัต่ิ

ขั�นผลการ

ปัฏิิบุัต่ิ	

(ข้อ	1)

ขั�นผลการ

ปัฏิิบุัต่ิ	

(ข้อ	2)

ขั�นผลการ

ปัฏิิบุัต่ิ	

(ข้อ	3)

(4) (4) (4) (4) (4)

1 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

2 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

3 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

4 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

5 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

6 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

7 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

8 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

9 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

10 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

11 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

12 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

13 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

14 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

15 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

16 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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เลขที่่� รายการปัระเมิน คะแนน

เต่็ม

(20)

คะแนน

ที่่�ได้้

ร้อยละ ระด้ับุ

คุณ์ภัาพัขั�นเต่ร่ยม

การปัฏิิบุัต่ิ

ขั�น

กระบุวน

การปัฏิิบุัต่ิ

ขั�นผลการ

ปัฏิิบุัต่ิ	

(ข้อ	1)

ขั�นผลการ

ปัฏิิบุัต่ิ	

(ข้อ	2)

ขั�นผลการ

ปัฏิิบุัต่ิ	

(ข้อ	3)

(4) (4) (4) (4) (4)

17 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

18 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

19 4 4 4 3 3 20 18 85 ด้่มาก

20 4 4 3 4 4 20 19 95 ด้่มาก

21 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

22 4 4 3 4 4 20 19 95 ด้่มาก

23 4 4 3 4 4 20 19 95 ด้่มาก

24 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

25 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

26 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

27 4 4 3 4 4 20 19 95 ด้่มาก

28 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

29 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

30 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

31 4 4 3 3 3 20 17 85 ด้่มาก

32 4 4 4 3 4 20 18 90 ด้่มาก

33 4 4 3 3 4 20 18 90 ด้่มาก

34 4 4 3 4 3 20 19 95 ด้่มาก

35 3 3 3 4 3 20 16 80 ด้่มาก

36 3 4 3 3 3 20 16 80 ด้่มาก

37 3 4 3 3 3 20 16 80 ด้่มาก

38 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

39 4 3 3 3 3 20 16 80 ด้่มาก

40 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

41 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

42 4 3 3 3 3 20 16 80 ด้่มาก

43 4 3 3 3 3 20 16 80 ด้่มาก

44 4 4 4 3 3 20 18 90 ด้่มาก

 

ต่ารางที่่�	3	 (ตี่อั)
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
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educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

40

	 จัากตีารางที่่�	3	การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อั

พิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	 พิบว่า	 นิักเร่ยนิม่คะแนินิทัี่กษะ 

การป็ฏิิบัตีิที่่ารำวงมาตีรฐานิ	 เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่อัยู่ในิช่วงคะแนินิ	 16	 -19	 คะแนินิ	นิักเร่ยนิม่ที่ักษะ

การป็ฏิิบัตีิที่่ารำด้่	 กล้่าวค่อั	 นิักเร่ยนิโด้ยส่วนิใหญ่่สามารถย่นิในิที่่าเตีร่ยมพิร้อัมการไหว้ก่อันิการป็ฏิิบัตีิ 

ได้้อัย่างถูกตี้อัง	 สามารถป็ฏิิบัตีิท่ี่ารำวงมาตีรฐานิ	 เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่	 (ท่ี่ารำแขกเตี้าเข้ารังแล้ะที่่ารำ

ผาล้าเพ่ิยงไหล้)่	ได้อ้ัยา่งถกูตีอ้ัง	สามารถป็ฏิบิตัีท่ิี่ารำได้้อัยา่งอัอ่ันิชอ้ัยสวยงาม	สามารถป็ฏิบิติัีที่า่รำได้้อัยา่ง

ตี่อัเนิ่�อังที่ั�งเนิ่�อัร้อังแล้ะจัังหวะเพิล้ง	 แล้ะสามารถป็ฏิิบัตีิที่่ารำได้้สัมพิันิธ์กับเนิ่�อัร้อังแล้ะจัังหวะเพิล้งอัยู่ในิ

ระด้ับด้่แล้ะระด้ับด้่เย่�ยมเช่นิเด้่ยวกันิ

ต่ารางที่่�	4	 ผล้การป็ระเมินิที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

	 	 วด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเร่ยนิชั�นิมธัยมศึกษาปี็ที่่�	2

ความส่ามารถในการปัฏิิบุัต่ิที่่ารำวงมาต่รฐาน	เพัลงด้วงจันที่ร์วันเพั็ญ

	 ผู้เร่ยน	(44)	 ระด้ับุคะแนน	(5)	 ระด้ับุคุณ์ภัาพั	 ผลการปัระเมิน

	 เฉล้่�ย	 3.52	 ด้่มาก	 ผ่านิ

 

	 จัากตีารางที่่�	4	ผล้การป็ระเมนิิที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	ด้ว้ยการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	STAD	

โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศน์ิเป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนัิกเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	 

จัากแบบป็ระเมินิความสามารถในิการป็ฏิิบัตีิ	 (Scoring	 rubrics)	 โด้ยม่เกณฑ์์ในิการวัด้เป็็นิ	 5	 ระด้ับ	 

จัากนัิกเร่ยนิจัำนิวนิ	 44	 คนิ	 เฉล่้�ยอัยู่ในิระดั้บคะแนินิ	 3.52	 โด้ยม่ระดั้บคุณภาพิด้่มาก	 ผล้การป็ระเมินิ 

ความสามารถในิที่ักษะป็ฏิิบัตีิ	ค่อั	ผ่านิเกณฑ์์	

	 จัากการพิฒันิาการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะ

การรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีท่ี่�	 2	 เม่�อันิักเร่ยนิได้้เร่ยนิด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบ

ร่วมม่อั	 STAD	 ร่วมกับการใช้ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 นิักเร่ยนิม่กระบวนิการเร่ยนิรู้แบบกลุ่้มผล้สัมฤที่ธิ�	 ค่อั	 เด้็กเก่ง 

ชว่ยเหล้อ่ัเด้ก็อัอ่ันิในิการป็ฏิบิตัีทิี่า่รำวงมาตีรฐานิ	เพิล้งด้วงจัันิที่รว์นัิเพิญ็่	ในิการสอับป็ฏิบิติัีทัี่กษะการรำวง

มาตีรฐานิ	 เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่	 นิักเร่ยนิแตี่ล้ะกลุ้่มสามารถป็ฏิิบัตีิที่่ารำ	 ด้ังนิ่�	 1)	 ขั�นิเตีร่ยมการป็ฏิิบัตีิ											

2)	ขั�นิกระบวนิการป็ฏิิบัตีิ	แล้ะ3)	ขั�นิผล้การป็ฏิิบัตีิ	ได้้อัย่างถูกตี้อังสวยงาม

 ต่อนท่ี่�	5	ผลการศึกึษาความพังึพัอใจของนกัเรย่นที่่�มต่่อ่การจดั้การเรย่นรู้แบุบุรว่มมอ้	STAD	

โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศึน์เปั็นส่้�อหลัก	เพั้�อพััฒนาที่ักษะการรำวงมาต่รฐาน	ส่ำหรับุนักเร่ยนชั�นมัธยมศึึกษาปัีที่่�	2

	 ผล้การศึกษาความพึิงพิอัใจัขอังนัิกเรย่นิที่่�มต่่ีอัการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบร่วมมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ด่้ทิี่ศันิ์

เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	โด้ยม่รายล้ะเอั่ยด้

ด้ังตีารางที่่�	5
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต่ารางที่่�	5	 ผล้การศกึษาความพิงึพิอัใจัขอังนิกัเร่ยนิที่่�มต่ีอ่ัการพิฒันิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบรว่มมอ่ั	STAD	 

	 	 โด้ยใชว้ด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเร่ยนิชั�นิมธัยมศกึษา 

	 	 ป็ีที่่�	2

  
รายการ

	 	 ระด้ับุความคิด้เห็น

	 	 	  ̅X	 S.D.	 ความหมาย

1.	 ด้้านิกิจักรรมการเร่ยนิรู้	 4.60	 0.65	 มากที่่�สุด้

2.	 ด้้านิส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 	 4.70	 0.56	 มากที่่�สุด้

3.	 ด้้านิป็ระโยชนิ์ขอังการจััด้การเร่ยนิรู้	 4.54	 0.68	 มากที่่�สุด้

  เฉล่�ยรวม	 4.61	 0.63	 มากที่่�สุ่ด้

	 จัากตีารางที่่�	5	ผล้การศึกษาความพึิงพิอัใจัขอังนัิกเร่ยนิที่่�มต่่ีอัการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมมอ่ั	STAD	

โด้ยใช้วด่้ทิี่ศัน์ิเป็็นิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนัิกเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ท่ี่�	2	พิบว่า	

เม่�อัแยกเป็็นิรายข้อันิักเร่ยนิม่ความคิด้เห็นิตี่อัด้้านิกิจักรรมการเร่ยนิรู้อัยู่ในิระดั้บมากท่ี่�สุด้	 ( ̅X	 	 =	 4.60,	 
S.D.	 =	 0.65)	 ด้้านิส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 อัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	 ( ̅X	 	 =	 4.70,	 S.D.	 =	 0.56)	 แล้ะด้้านิป็ระโยชนิ์ขอัง 

การจััด้การเร่ยนิรู้	 อัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	 ( ̅X	 	=	4.54,	 S.D.	=	0.68)	 โด้ยรวมม่ความพิึงพิอัใจั	อัยู่ในิระด้ับ 

มากที่่�สุด้	(	 ̅̅X		=	4.61,	S.D.	=	0.63)

ส่รุปัผลการวิจัย

	 1.	 ผล้การป็ระเมินิความเหมาะสมขอังแบบป็ระเมินิคุณภาพิ	 ขอังการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้

แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิ

มัธยมศึกษาปี็ที่่�	 2	 ม่ผล้การป็ระเมินิความเหมาะสมขอังแบบป็ระเมินิคุณภาพิ	 ขอังการพัิฒนิาการจััด้การ

เร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิ

ชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	ม่ที่ั�งหมด้	4	ชุด้	ด้ังนิ่�	ชุด้ที่่�	1	การสาธิตีที่่ารำวงมาตีรฐานิ	(รำคู่)	ม่ที่ั�งหมด้	10	เพิล้ง	

อัยู่ในิระด้ับคุณภาพิด้่มาก	(	 ̅̅X		=	4.46,	S.D.	=	0.89)	ชุด้ที่่�	2	การสาธิตีที่่ารำวงมาตีรฐานิ	(รำรวม)	ม่ที่ั�งหมด้	

10	 เพิล้ง	 (แบบตี่อัเนิ่�อัง)	 อัยู่ในิระด้ับคุณภาพิด้่มาก	 ( ̅X	 	=	 4.52,	 S.D.	 =	 0.90)	 ชุด้ที่่�	 3	 เคร่�อังแตี่งกาย 

ขอังรำวงมาตีรฐานิ	 4	 แบบ	 อัยู่ในิระด้ับคุณภาพิด้่มาก	 ( ̅X	 	 =	 4.47,	 S.D.	 =	 0.89)	 ชุด้ที่่�	 4	 ด้นิตีร่แล้ะ 

เพิล้งที่่�ใช้ป็ระกอับการแสด้งรำวงมาตีรฐานิ	 ม่ทัี่�งหมด้	 10	 เพิล้ง	 อัยู่ในิระดั้บคุณภาพิด่้มาก	 ( ̅X	 	 =	 4.60,	 
S.D.	=	0.92)	ม่ผล้การป็ระเมินิความเหมาะสมขอังแบบป็ระเมินิคุณภาพิ	ขอังการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้

แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ดิ้ทัี่ศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพัิฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิ 

ชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	อัยู่ในิระด้ับคุณภาพิด้่มาก	(	 ̅̅X		=	4.51,	S.D.	=	0.90)	

	 2.	 ผล้การหาป็ระสิที่ธิภาพิขอังการเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ดิ้ที่ัศน์ิเป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อั

พิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	พิบว่า	การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

42

แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ดิ้ทัี่ศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพัิฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิ 

ชั�นิมัธยมศกึษาป็ทีี่่�	2	มป่็ระสทิี่ธภิาพิ	E1/E2	เที่า่กบั	91.70/85.83	เป็น็ิไป็ตีามเกณฑ์์	E1/E2	เที่า่กบั	80/80

	 3.	 ผล้การเป็ร่ยบเท่ี่ยบผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิ	 ด้้วยการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	

STAD	โด้ยใช้วด่้ทิี่ศัน์ิเป็็นิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนัิกเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ท่ี่�	2	

จัำนิวนิ	 44	 คนิ	 พิบว่า	 การที่ด้สอับก่อันิเร่ยนิม่ค่าเฉล้่�ยเที่่ากับ	 14.91	 คะแนินิ	 แล้ะม่คะแนินิหล้ังเร่ยนิ	 

มค่า่เฉล่้�ยเท่ี่ากับ	25.75	คะแนินิ	เม่�อัเป็รย่บเที่ย่บระหว่างผล้ที่ด้สอับคะแนินิที่ั�งสอังครั�ง	พิบว่า	คะแนินิสอับ

หล้ังเร่ยนิสูงกว่าก่อันิเร่ยนิ	อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.01
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ว่ด้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเรย่นิชั�นิมธัยมศกึษาป็ทีี่่�	2	พิบวา่	นิกัเรย่นิ

ม่คะแนินิทัี่กษะการป็ฏิิบัตีิที่่ารำวงมาตีรฐานิ	 เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพ็ิญ่อัยู่ในิช่วงคะแนินิ	 16-19	 คะแนินิ	
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	 5.	 ผล้การศึกษาความพิึงพิอัใจัที่่�ม่ตี่อัการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

ว่ด้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเรย่นิชั�นิมธัยมศกึษาป็ทีี่่�	2	พิบวา่	นิกัเรย่นิ

ม่ความพิึงพิอัใจัตี่อัการพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิา

ที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	 อัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	 ( ̅X	 	 =	 4.61,	 

S.D.	=	0.63)

อภัิปัรายผล

	 1.	 ผล้การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิา

ที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	 ผู้วิจััยได้้คำนิึงถึงที่ฤษฎี่ที่่�เก่�ยวข้อังกับ 

การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	ตีามขั�นิตีอันิวิธ่การด้ำเนิินิการ

วิจััยตีามแนิว	 ADDIE	Model	 ค่อั	 ขั�นิตีอันิการวิเคราะห์	 (Analysis)	 ขั�นิตีอันิการอัอักแบบ	 (Design)	 

ขั�นิตีอันิการพัิฒนิา	 (Development)	 แล้ะขั�นิตีอันิการป็ระเมินิผล้	 (Evaluation)	 ป็ระกอับด้้วยเนิ่�อัหา	 

4	 แผนิการจััด้การเร่ยนิรู้	 ดั้งนิ่�	 แผนิการจััด้การเร่ยนิรู้ที่่�	 1	 เร่�อัง	 ป็ระวัตีิความเป็็นิมาขอังรำวงมาตีรฐานิ 

รูป็แบบแล้ะล้ักษณะการแสด้ง	 แผนิการจััด้การเร่ยนิรู้ที่่�	 2	 เร่�อัง	 ด้นิตีร่แล้ะเพิล้งที่่�ใช้ป็ระกอับการแสด้ง	

แผนิการจััด้การเร่ยนิรู้ท่ี่�	 3	 เร่�อัง	 การแตี่งกายขอังรำวงมาตีรฐานิ	 แล้ะ	 แผนิการจััด้การเร่ยนิรู้ที่่�	 4	 เร่�อัง	 

ที่่ารำวงมาตีรฐานิ	 ใช้เวล้าเร่ยนิที่ั�งหมด้จัำนิวนิ	 10	 คาบ	 (คาบล้ะ	 50	 นิาท่ี่)	 รวมทัี่�งหมด้	 500	 นิาท่ี่	 

ในิภาคเร่ยนิที่่�	 2	 ป็ีการศึกษา	 2564	 ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับผล้งานิวิจััยขอังจัุฑ์าที่ิพิย์	 อัรุณรัตีนิ์	 (2562)	 พิบว่า	 

ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์อัอันิไล้นิ์	เพิ่�อัการเร่ยนิรู้หรรษารายวิชาด้นิตีร่-นิาฏิศิล้ป็์	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิป็ระถมศึกษาป็ีที่่�	3	

คุณภาพิส่�อัอัยู่ในิระดั้บคุณภาพิด้่มาก	 คุณภาพิเนิ่�อัหาอัยู่ในิระดั้บด่้มาก	 ผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิ	 ทัี่กษะ

ป็ฏิิบัตีิขอังผู้เร่ยนิโด้ยรวมอัยู่ในิระด้ับด้่มาก	 หล้ังเร่ยนิส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์อัอันิไล้นิ์	 เพิ่�อัการเร่ยนิรู้แบบหรรษาแล้้ว 

ผูเ้รย่นิเกิด้ผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเรย่นิ	ทัี่กษะป็ฏิบัิตีสิงูกว่าก่อันิเรย่นิอัย่างมนั่ิยสำคัญ่ที่างสถิตีทิี่่�ระด้บั	.05	แล้ะ
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผู้เร่ยนิม่ความพิึงพิอัใจัตี่อับที่เร่ยนิ	อัยู่ในิระด้ับมาก

	 2.	 ผล้การวิเคราะห์เพิ่�อัที่ด้สอับป็ระสิที่ธิภาพิขอังการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

วด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพัิฒนิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิกัเรย่นิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	2	ป็ระสทิี่ธิภาพิ	

E1/E2	=	91.70/85.83	 เป็็นิไป็ตีามเกณฑ์์ที่่�กำหนิด้ไว้	80/80	โด้ยคะแนินิแบบที่ด้สอับระหว่างเร่ยนิขอัง

กลุ้่มตีัวอัย่างที่ั�งหมด้	 คิด้เป็็นิร้อัยล้ะ	 91.70	 แล้ะคะแนินิแบบที่ด้สอับหล้ังเร่ยนิขอังกลุ้่มตีัวอัย่างที่ั�งหมด้	 

คิด้เป็็นิร้อัยล้ะ	85.83	เป็็นิไป็ตีามเกณฑ์์ที่่�กำหนิด้ไว้	ที่ั�งนิ่�เนิ่�อังจัากผู้วิจััยได้้อัอักแบบแล้ะพิัฒนิาการจััด้การ

เร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิ

ชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	 อัย่างเป็็นิระบบ	 ม่ขั�นิตีอันิที่่�ชัด้เจันิ	 แล้ะด้ำเนิินิการตีามขั�นิตีอันิที่่�วางไว้	 ที่ำให้ได้ ้

การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพ่ิ�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวง

มาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเรย่นิชั�นิมัธยมศกึษาป็ทีี่่�	2	ท่ี่�มคุ่ณภาพิแล้ะป็ระสทิี่ธิภาพิ	โด้ยกระบวนิการได้ถ้กูป็ระเมนิิ

โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่	แล้้วนิำข้อัเสนิอัแนิะมาป็รับป็รุงแก้ไขในิพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	STAD	โด้ยใช้

ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	 เพิ่�อัการ

ศึกษาค้นิคว้าที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	เป็็นิไป็ตีามเกณฑ์์ที่่�กำหนิด้ไว้	80/80	สอัด้คล้้อังกับผล้งานิวิจััยขอังอัด้ิศักด้ิ�	

โครตีชุม	(2562)	ได้้พิัฒนิาส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	เพิ่�อัป็ระกอับการเร่ยนิรู้รายวิชาการงานิอัาช่พิ	แล้ะเที่คโนิโล้ย่	เร่�อัง	

การจััด้แล้ะตีกแตี่งสวนิ	ชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 2	พิบว่า	ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 เพิ่�อัป็ระกอับการเร่ยนิรู้รายวิชาการงานิ

อัาชพ่ิ	แล้ะเที่คโนิโล้ย	่เร่�อัง	การจัดั้แล้ะตีกแต่ีงสวนิ	ชั�นิมธัยมศกึษาป็ทีี่่�	2	มป่็ระสทิี่ธภิาพิเที่า่กับ	84.71/84.51	

ซึ่ึ�งสูงกว่าเกณฑ์์มาตีรฐานิ	 80/80	 แสด้งว่า	 ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์ม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	 ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับผล้การศึกษาขอัง

มงคล้	พิันิธ์เพิชร	พิัฒนิาส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 เร่�อังการเคล้่�อันิที่่�ในิหนิึ�งมิตีิเพิ่�อัเพิิ�มผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิ	 สำหรับ

นิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	 4	 กรณ่ศึกษาขอังโรงเร่ยนิสาธิตีแห่งมหาวิที่ยาล้ัยรังสิตี	 ผล้การวิจััยป็รากฏิว่า	

ส่�อัว่ด้่ทัี่ศน์ิเร่�อังการเคล่้�อันิที่่�ในิหนิึ�งมิตีิที่่�พัิฒนิาให้ม่ป็ระสิที่ธิภาพิในิการจััด้การเร่ยนิรู้	 77.98/77.70	 

ซึ่ึ�งถ่อัว่าเป็็นิไป็ตีามวัตีถุป็ระสงค์ที่่�ตีั�งไว้ค่อั	 80/80	แล้ะ	คะแนินิผล้สัมฤที่ธิ�หล้ังเร่ยนิขอังนิักเร่ยนิที่่�	 ได้้รับ

การจััด้การเร่ยนิรู้โด้ยใช้ส่�อัว่ด้่ทัี่ศนิ์เร่�อังการเคล่้�อันิที่่�ในิหนิึ�งมิตีิสูงกว่าคะแนินิผล้สัมฤที่ธิ�ก่อันิเร่ยนิอัย่างม่

นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.01

	 3.	 ผล้การเป็ร่ยบเที่่ยบผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิขอังนิักเร่ยนิ	 ด้้วยการจัดั้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	

STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ัก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษา 

ป็ีที่่�	2	จัำนิวนิ	44	คนิ	พิบว่า	การที่ด้สอับก่อันิเร่ยนิม่ค่าเฉล้่�ยเที่่ากับ	14.91	คะแนินิ	แล้ะม่คะแนินิหล้ังเร่ยนิ	

มค่า่เฉล่้�ยเท่ี่ากับ	25.75	คะแนินิ	เม่�อัเป็รย่บเที่ย่บระหว่างผล้ที่ด้สอับคะแนินิที่ั�งสอังครั�ง	พิบว่า	คะแนินิสอับ

หล้ังเร่ยนิสูงกว่าก่อันิเร่ยนิ	 อัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิติีที่่�ระด้ับ	 .01	 สอัด้คล้้อังกับผล้งานิวิจััยขอังณัฐวรรณ	 

ล้าสทิี่ธิ�	(2565)	พิบว่า	ผล้สมัฤที่ธิ�ที่างการเรย่นิขอังนิกัเร่ยนิท่ี่�เร่ยนิด้้วยกิจักรรมการเร่ยนิรู้	โด้ยใช้การเร่ยนิรู้	

แบบร่วมม่อั	 STAD	 ร่วมกับผังกราฟัิก	 เร่�อัง	 การถ่ายที่อัด้ล้ักษณะ	 ที่างพิันิธุกรรม	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิ

มัธยมศึกษาปี็ที่่�	 4	 หล้ังเร่ยนิสูงกว่าก่อันิเร่ยนิอัย่างม่นัิยสำคัญ่ที่างสถิติีท่ี่�ระดั้บ	 .01	 ทัี่�งนิ่�เน่ิ�อังจัากการจััด้

กิจักรรมการเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อัเที่คนิคิ	STAD	ร่วมกับผังกราฟักิ	เป็็นิกิจักรรมการเร่ยนิรู้ที่่�แบ่งนิักเร่ยนิอัอัก

เป็็นิกลุ้่มย่อัย	ๆ	ที่่�ม่ความสามารถแตีกตี่างกันิ	ให้ร่วมม่อักันิที่ำงานิเป็็นิกลุ้่ม	ม่การช่วยเหล้่อัซึ่ึ�งกันิแล้ะกันิ	

เป็็นิหล้ักการที่่�สำคัญ่ขอังการเร่ยนิแบบร่วมม่อั	 การแข่งขันิด้้วยคะแนินิกลุ่้ม	 แล้ะให้รางวัล้แก่กลุ่้มท่ี่�ม ่
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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คะแนินิสูง	 จัะช่วยกระตุ้ีนิให้ผู้เร่ยนิม่แรงจัูงใจัในิการให้ความร่วมม่อัแล้ะช่วยเหล้่อักันิภายในิกลุ้่ม	 เพ่ิ�อัให้

สมาชิกทีุ่กคนิเข้าใจับที่เร่ยนิ	 โด้ยยึด้หล้ักความสำเร็จัขอังกลุ้่ม	 ค่อั	 ความสำเร็จัขอังสมาชิกทีุ่กคนิในิกลุ้่ม	

ขณะเด้่ยวกันิผังกราฟิักที่่�นิำมาช่วยในิการสรุป็บที่เร่ยนิยังจัะช่วยในิการพัิฒนิาความคิด้	 ช่วยเพิิ�มความม่

เหตีุผล้	การเข้าใจั	ความสัมพิันิธ์ขอังสิ�งตี่าง	ๆ	ช่วยล้ำด้ับความคิด้ตีามล้ำด้ับความสำคัญ่	ส่งเสริมความคิด้	

สร้างสรรค์แล้ะช่วยพิัฒนิาด้้านิการจัำ	อัันิจัะนิำไป็สู่การพิัฒนิาผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิขอังนิักเร่ยนิ

	 4.	 ผล้การป็ระเมินิทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 ด้้วยการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ 

ว่ด้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาที่กัษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรบันิกัเรย่นิชั�นิมธัยมศกึษาป็ทีี่่�	2	พิบวา่	นิกัเรย่นิ

ม่ที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่	 อัยู่ในิระด้ับคุณภาพิด้่มาก	 กล้่าวค่อั	 นิักเร่ยนิโด้ย 

ส่วนิใหญ่่สามารถย่นิในิที่่าเตีร่ยมพิร้อัมการไหว้ก่อันิการป็ฏิิบัตีิได้้อัย่างถูกตี้อัง	 สามารถป็ฏิิบัตีิที่่ารำวง

มาตีรฐานิ	เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่	(ที่่ารำแขกเตี้าเข้ารังแล้ะที่่ารำผาล้าเพิ่ยงไหล้่)	ได้้อัย่างถูกตี้อัง	สามารถ

ป็ฏิบิตัีทิี่า่รำได้อ้ัยา่งอัอ่ันิชอ้ัยสวยงาม	สามารถป็ฏิบิติัีท่ี่ารำได้้อัย่างต่ีอัเนิ่�อังทัี่�งเนิ่�อัร้อังแล้ะจัังหวะเพิล้ง	แล้ะ

สามารถป็ฏิิบัตีิที่่ารำได้้สัมพิันิธ์กับเนิ่�อัร้อังแล้ะจัังหวะเพิล้งอัยู่ในิระด้ับด้่เช่นิเด้่ยวกันิ	สอัด้คล้้อังกับผล้งานิ

วิจััยขอังวราล้ักษณ์	 เร่อังจัันิที่ร์	 (2561)	พิบว่า	ผล้การวิจััยพิบว่า	1)	ผล้การพิัฒนิาบที่เร่ยนิว่ด้ิที่ัศนิ์	 เร่�อัง	

การรำนิาฏิยศัพิที่์	 ขอังนิักเร่ยนิชั�นิป็ระถมศึกษาป็ีท่ี่�	 4	 ม่ป็ระสิที่ธิภาพิเท่ี่ากับ	 81.42/82.89	 เป็็นิไป็ตีาม

เกณฑ์์ที่่�กำหนิด้ไว้	 80/80	 2)	 ผล้การเป็ร่ยบเที่่ยบคะแนินิผล้สัมฤที่ธิ�ที่างการเร่ยนิก่อันิเร่ยนิแล้ะหล้ังเร่ยนิ

ด้้วยบที่เร่ยนิว่ด้ิที่ัศนิ์	เร่�อัง	การรำนิาฏิยศัพิที่์	ขอังนิักเร่ยนิชั�นิป็ระถมศึกษาป็ีที่่�	4	ม่ความแตีกตี่างกันิโด้ยม่

ค่าเฉล้่�ยก่อันิเร่ยนิเที่่ากับ	16.13	แล้ะค่าเฉล้่�ยหล้ังเร่ยนิเที่่ากับ	24.87	ซึ่ึ�งสูงกว่าก่อันิเร่ยนิอัย่างม่นิัยสำคัญ่

ที่างสถิตีิที่่�ระดั้บ	 .01	 3)	 ผล้การฝึ่กทัี่กษะจัากการเร่ยนิด้้วยบที่เร่ยนิว่ดิ้ที่ัศน์ิม่คะแนินิเฉล่้�ยเท่ี่ากับ	 21.49	 

อัยูใ่นิระด้บัด้ม่าก	สงูกว่าเกณฑ์์ที่่�กำหนิด้ไว้	4)	ความพิงึพิอัใจัขอังนัิกเรย่นิที่่�มต่่ีอับที่เรย่นิวดิ่้ที่ศัน์ิ	เร่�อัง	การรำ	

นิาฏิยศัพิที่์	ขอังนิักเร่ยนิชั�นิป็ระถมศึกษาป็ีที่่�	4	พิบว่า	ผล้ความพิึงพิอัใจัโด้ยภาพิรวมอัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	

	 5.		ผล้การศึกษาความพิึงพิอัใจัขอังนัิกเร่ยนิที่่�ม่ตี่อัการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช ้

ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหลั้ก	 เพิ่�อัพิัฒนิาทัี่กษะการรำวงมาตีรฐานิ	 สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาปี็ที่่�	 2	 พิบว่า	 

ความพิงึพิอัใจัขอังนิกัเรย่นิท่ี่�มต่ีอ่ัการพิฒันิาการจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	

เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	ในิภาพิรวม	อัยู่ในิระด้ับม่ความ

พิึงพิอัใจัมากที่่�สุด้	 ม่ค่าเฉล่้�ยเท่ี่ากับ	 4.61	 แล้ะเม่�อัวิเคราะห์รายด้้านิ	 พิบว่า	 ด้้านิกิจักรรมการเร่ยนิรู้ 

ม่ความพิึงพิอัใจัอัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	 ม่ค่าเฉล้่�ยเที่่ากับ	 4.60	 ด้้านิส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 ม่ความพิึงพิอัใจัอัยู่ในิระด้ับ

มากที่่�สุด้	ม่ค่าเฉล้่�ยเที่่ากับ	4.70	ด้้านิป็ระโยชนิ์ขอังการจััด้การเร่ยนิรู้	ม่ความพิึงพิอัใจัอัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	

ม่ค่าเฉล้่�ยเที่่ากับ	4.54	ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับผล้งานิวิจััยขอังพิงศ์พิิสุที่ธิ�	นิุวัตีด้่วงศ์	(2560,	หนิ้า	66-67)	ผล้จัาก

การศกึษาการสร้างส่�อัว่ด้ทิี่ัศนิ์ป็ระกอับการสอันิ	เร่�อัง	การป็ระด้ิษฐบ์ายศร่ป็ากชาม	ระด้ับป็ระกาศนิย่บตัีร

วิชาช่พิ	สาขาวิชาคหกรรมศาสตีร์	พิบว่า	นิักเร่ยนิม่ความพิึงพิอัใจัตี่อัส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์ป็ระกอับการเร่ยนิการสอันิ	

เร่�อัง	การป็ระด้ิษฐ์บายศร่ป็ากชาม	ระด้ับป็ระกาศนิ่ยบัตีรวิชาช่พิ	สาขาวิชาคหกรรมศาสตีร์	โด้ยรวมอัยู่ในิ

ระด้ับมากที่่�สุด้	ม่ค่าเฉล้่�ย	4.56	เม่�อัเป็ร่ยบเที่่ยบส่วนิ	พิบว่า	ส่วนิขอังส่วนิเส่ยงม่ค่าเฉล้่�ย	4.59	รอังล้งมา

ค่อัด้้านิภาพิขอังส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์	 ม่ค่าเฉล้่�ย	 4.58	 ตีัวอัักษร	 ม่ค่าเฉล้่�ย	 4.75	 แล้ะส่วนิขอังภาพินิิ�ง	 แล้ะภาพิ

เคล้่�อันิไหว	ม่ค่าเฉล้่�ย	4.50	ตีามล้ำด้ับ	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ข้อเส่นอแนะ

	 ข้อเส่นอแนะการนำผลการวิจัยไปัใช้

	 การพิัฒนิาการจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ์เป็็นิส่�อัหล้ักเพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะ 

การรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	ม่ข้อัเสนิอัแนิะ	ด้ังตี่อัไป็นิ่�

	 1.	 ผล้การจัดั้การเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	STAD	โด้ยใชว้ด่้ทิี่ศันิเ์ป็น็ิส่�อัหล้กั	เพิ่�อัพิฒันิาทัี่กษะการรำวง

มาตีรฐานิ	 พิบว่า	 ผู้เร่ยนิม่ที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	 เพิล้งด้วงจัันิที่ร์วันิเพิ็ญ่	 อัยู่ในิระด้ับคุณภาพิด้่มาก	

เนิ่�อังจัากว่าผู้วิจััยได้้ม่การนิำส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์มาการจััด้กิจักรรมการเร่ยนิรู้ร่วมกับการเร่ยนิแบบร่วมม่อั	 STAD	

แบบกลุ้่มผล้สัมฤที่ธิ�	 ส่�อัว่ด้ิที่ัศนิ์ในิรูป็แบบสาธิตีม่การแสด้งตีัวอัย่างการสาธิตีที่่ารำวงมาตีรฐานิเป็็นิล้ำด้ับ

ขั�นิตีอันิ	ค่อั	การป็ฏิิบัตีิม่อั	การป็ฏิิบัตีิเที่้า	การป็ฏิิบัตีิม่อัแล้ะเที่้าพิร้อัมกันิ	แล้ะการรำเข้าเพิล้ง	จันิผู้เร่ยนิ

เห็นิเป็็นิรูป็ธรรมมากยิ�งขึ�นิ	อั่กที่ั�งผู้เร่ยนิยังสามารถที่บที่วนิที่่ารำนิอักชั�นิเร่ยนิได้้	

	 2.	 ขณะที่ำการป็ระเมินิที่ักษะป็ฏิิบัติี	 ผู้สอันิควรม่การถ่ายที่ำว่ด้ิที่ัศนิ์	 (VDO)	 ไว้เพิ่�อัช่วย 

ตีรวจัสอับการให้คะแนินิขอังผู้ป็ระเมินิ	 แล้ะเพิ่�อัความยุตีิธรรมม่ความเป็็นิจัริงมากท่ี่�สุด้	 ซึ่ึ�งสามารถ 

ตีรวจัสอับได้้ตีล้อัด้เวล้า

 ข้อเส่นอแนะเพั้�อการวิจัยครั�งต่่อไปั

	 1.	 ในิการวิจััยครั�งนิ่�	 ผู้วิจััยค้นิพิบว่า	 การจััด้การเร่ยนิรู้แบบร่วมม่อั	 STAD	 โด้ยใช้ว่ด้ิที่ัศนิ ์

เป็็นิส่�อัหล้ัก	เพิ่�อัพิัฒนิาที่ักษะการรำวงมาตีรฐานิ	สำหรับนิักเร่ยนิชั�นิมัธยมศึกษาป็ีที่่�	2	ผู้เร่ยนิสามารถที่ำ

แบบที่ด้สอับหล้งัเรย่นิได้	้มผ่ล้การป็ระเมนิินิอ้ัยกวา่ที่ำแบบที่ด้สอับระหวา่งเรย่นิ	ด้งันิั�นิ	ผูส้อันิควรที่่�จัะเพิิ�ม

เนิ่�อัหาสาระ	 ความรู้แล้ะความเข้าใจั	 แล้ะพิัฒนิาส่�อัว่ดิ้ที่ัศนิ์เพ่ิ�อัการเร่ยนิรู้ในิเน่ิ�อัหา	 เร่�อังการแสด้งรำวง

มาตีรฐานิ	ในิหัวข้อัอั่�นิ	ๆ	เพิ่�อัเป็็นิป็ระโยชนิ์ตี่อัผู้เร่ยนิในิการเร่ยนิรู้ในิรายวิชานิาฏิศิล้ป็์อัย่างครบถ้วนิ

	 2.	 ควรม่การวิจััยแล้ะพัิฒนิาทัี่กษะป็ฏิิบัตีิการรำวงมาตีรฐานิในิเพิล้งอั่�นิ	 ๆ	 ในิส่วนิขอังรูป็แบบ

การป็ระเมินิการสอับที่ักษะป็ฏิิบัตีิ	 ผู้สอันิควรให้ผู้เร่ยนิช่วยเหล้่อัซึ่ึ�งกันิแล้ะกันิได้้	 เป็็นิกระบวนิการเร่ยนิรู้

เพิ่�อันิช่วยเพิ่�อันิ	เพิ่�อัวัด้ความคงที่นิในิการเร่ยนิรู้	แล้ะผู้สอันิควรคอัยสังเกตี	ตีิด้ตีาม	แล้ะให้คำป็รึกษากับ 

ผู้เร่ยนิอัยู่เสมอั	เพิ่�อัเพิิ�มเตีิมในิส่วนิที่่�ผู้เร่ยนิเกิด้ความสงสัยในิชั�นิเร่ยนิ
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

46
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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บุที่คัด้ย่อ การวจั่ิยครัง้นีม้วีตัิถุปุระสงคเ์พ็่�อุพ็ฒันารปูแบุบุกจ่ิกรรมชมุนมุโดิ์ยใชแ้หลง่เรยีนรูต้ิามหลกัปรัชญา

ขอุงเศิรษฐิก่จิพ็อุเพ็ียง โดิ์ยทำการสร้างและประเม่นรูปแบุบุ มีว่ธีดิ์ำเน่นการว่จิัยสอุงขั้นติอุน ไดิ์้แก่  

ขั้นติอุนที� 1 การสร้างรูปแบุบุก่จิกรรมชุมนุมโดิ์ยใช้แหล่งเรียนรู้ติามหลักปรัชญาขอุงเศิรษฐิก่จิพ็อุเพ็ียง  

ดิ์้วยการศิึกษาเอุกสาร งานว่จิัย และสัมภัาษณ์ผู้เชี�ยวชาญ เคร่�อุงม่อุที�ใช้การว่จิัย ค่อุ แบุบุสัมภัาษณ ์

กึ�งโครงสร้าง ว่เคราะห์ข้อุมูลดิ์้วยการว่เคราะห์เน่้อุหา (Content Analysis) ขั้นติอุนที� 2 การประเม่น 

รปูแบุบุก่จิกรรมชุมนุมโดิ์ยใชแ้หล่งเรยีนรูต้ิามหลักปรัชญาขอุงเศิรษฐิกจ่ิพ็อุเพี็ยง กลุ่มผู้ประเมน่ คอุ่ อุาจิารย์

ในสถุาบุันอุุดิ์มศิึกษา ผู้บุร่หารสถุานศิึกษา ครูผู้สอุน และปราชญ์ท้อุงถุ่�น รวม 7 คน เคร่�อุงม่อุที�ใช้ 

ในการว่จัิย ค่อุ แบุบุประเม่นคุณภัาพ็รูปแบุบุฯ ว่เคราะห์ข้อุมูลการหาคะแนนเฉลี�ย (Mean) และ 

ส่วนเบุี�ยงเบุนมาติรฐิาน (Standard Deviation)  

 ผลการว่จิัยพ็บุว่า

 1. รูปแบุบุ ALO – 4I ประกอุบุดิ์้วย (1) ฐิานก่จิกรรมทักษะทางว่ชาการ (A : Academic Skill) 

(2) ฐิานก่จิกรรมทักษะชีว่ติ (L : Life Skill) (3) ฐิานก่จิกรรมทักษะอุาชีพ็ (O : Occupation Skill) และ

ขั้นติอุนในการจิัดิ์การเรียนรู้ 4 ข้ันติอุน ไดิ์้แก่ ขั้นที� 1 ขั้นสอุนหร่อุนำเสนอุเน่้อุหา (I : Introduction)  

ขั้นที� 2 ขั้นส่บุเสาะหาความรู้ (I : Inquiry) ขั้นที� 3 ขั้นรวบุรวมอุงค์ความรู้ (I : Inclusion) ซึ่ึ�งการเรียนรู ้

ในสามขั้นติอุนข้างติ้นจิะนำไปสู่ขั้นที� 4 ขั้นบุูรณาการในชีว่ติประจิำวัน (I : Integration)

 2. รูปแบุบุก่จิกรรมชุมนุมโดิ์ยใช้แหล่งเรียนรู้ติามหลักปรัชญาขอุงเศิรษฐิก่จิพ็อุเพี็ยงมีคุณภัาพ็ 

โดิ์ยรวมอุยู่ในระดิ์ับุมากที�สุดิ์ (  ̅̅X  = 4.70, S.D. = 0.08)

คำส่ำคัญ:	รูป็แบบ,	กิจักรรมชุมนิุม,	แหล้่งเร่ยนิรู้,	เศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง
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Abstract The purpose of this research was to develop a club activities model using  

the philosophy of sufficiency economy learning center of Watdondamrongtham School 

by constructing and evaluating the model. This research consisted of two stages. Stage 

one was to construct the model using the philosophy of sufficiency economy learning 

center by reviewing documents and relevant research and interviewing key Informants. 

The research instrument in this stage was a semi-structured interview form. The data 

were analyzed by content analysis. Stage two was to evaluate the model using the 

philosophy of sufficiency economy learning center. Seven evaluators in this research 

consisted of lecturers, administrators, teachers, and local wisdom. The research instrument 

in this stage was an evaluation form of the model. The data analysis was mean and 

standard deviation.  

 The findings of the research were as follows:

 1. The ALO – 4I model consisted of stages of (1) Academic Skill (A), (2) Life Skill 

(L), and (3) Occupation Skill (O), and each rotation activity composed of four procedures 

of learning management, namely, procedure 1: introduction, procedure 2: Inquiry,  

procedure 3: Inclusion, which led to procedure 4: Integration.

 2. Club activities model using the philosophy of sufficiency economy learning 

center with the quality in general at the most appropriate level (  ̅̅X  = 4.70, S.D. = 0.08).

Keywords:	 Model,	Club	activities,	Learning	center,	Sufficiency	Economy
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อันิาคตีขอังสังคมแล้ะป็ระเที่ศชาตีิจัะสามารถด้ำเนิินิไป็ในิทิี่ศที่างใด้	 พิ่�นิฐานิสำคัญ่ย่อัมมาจัากคนิในิชาตีิ

ตี้อังได้้รับการศึกษาแล้ะพิัฒนิาตีนิเอัง	 ด้ังพิระราชด้ำรัสเนิ่�อังในิวโรกาสวันิเฉลิ้มพิระชนิมพิรรษาวันิที่่�	 

5	ธันิวาคม	2547	ความตีอันิหนิึ�งว่า	

 “...ต้ิอุงพั็ฒนาอุาชีพ็ความเป็นอุยูข่อุงประชาชนเป็นอุาชีพ็ไม่ใชเ่พี็ยงแต่ิปลูกผัก ถุั�ว งา 

ใหห้ลานเฝ้า้ แต่ิเป็นเร่�อุงขอุงความอุยู่ดีิ์กน่ดีิ์ ความรูก้ารศึิกษาที�กล่าวว่า ติอุ้งช่วยให้การศึิกษา

ดิ์ีขึน้ เพ็ราะถุ้าการศิึกษาไม่ดิ์ี คนไม่สามารถุทำงานไดิ์้ การศิึกษาติ้อุงไดิ์้ทุกระดิ์ับุ ถุ้าพ็ูดิ์ถึุง

ระดิ์ับุสูงถุ้าไม่มีการเรียนชั้นประถุม อุนุบุาล ไม่มีทางที�จิะให้คนไทยเรียนชั้นสูงหร่อุเรียน 

ชั้นสูงไม่ดิ์ีซึ่ึ�งเดิ์ี�ยวนี้ก็ยังไม่ดิ์ีเพ็ราะชั้นสูงติ้อุงมีรากฐิานการเรียนขั้นพ็่้นฐิาน...” 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 จัากพิระราชด้ำรัสด้ังกล่้าวถ่อัว่าเป็็นิบที่นิำที่่�สำคัญ่ยิ�งสำหรับแนิวที่างในิการจััด้การศึกษาที่่�ต้ีอัง

เริ�มตี้นิวางรากฐานิการศึกษาตีั�งแตี่วัยเด้็ก	 (สุริยา	 ฆ้อังเสนิาะ,	 2560)	 เพิ่�อัเป็็นิการตีระหนิักในิการพิัฒนิา

เด้็กให้ม่ที่ักษะแล้ะความสามารถในิการพิัฒนิาศักยภาพิขอังตีนิเอัง	 การศึกษาเป็็นิปั็จัจััยพ่ิ�นิฐานิสำคัญ่ 

ในิการพิัฒนิาที่รัพิยากรมนุิษย์	 เป็็นิกล้ไกในิการพัิฒนิาเศรษฐกิจัแล้ะสังคมไที่ย	 ถ้าป็ระเที่ศใด้ป็ระชากร 

ม่การศึกษาสูง	 ป็ระเที่ศนิั�นิก็จัะม่กำลั้งคนิที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิ	 สามารถเพิิ�มรายได้้ต่ีอับุคคล้ให้สูงขึ�นิ	 แล้ะ 

การศกึษายงัเป็น็ิสิ�งหนิึ�งในิตีวัช่�วดั้ความสำเรจ็ัในิการแขง่ขนัิขอังป็ระเที่ศที่่�สำคญั่อัก่ด้้วย	(ป็ณุณฐิฐา	มาเชค,	

2565,	 นิ.	 11)	 นิอักจัากน่ิ�การศึกษายังเป็็นิกระบวนิการที่่�ที่ำให้มนิุษย์สามารถพิัฒนิาคุณภาพิช่วิตีขอังตีนิ	 

ให้สามารถด้ำเนิินิช่วิตีในิสังคมได้้อัย่างม่สันิติีสุขแล้ะสามารถเก่�อัหนิุนิการพัิฒนิาป็ระเที่ศได้้อัย่าง 

เหมาะสม	 แล้ะสอัด้คล้้อังกับความเป็ล้่�ยนิแป็ล้งในิทุี่กด้้านิขอังป็ระเที่ศ	 ดั้งแผนิการศึกษาแห่งชาตีิ	

พิทุี่ธศักราช	2560	-	2576	ได้ก้ำหนิด้วิสยัทัี่ศน์ิวา่	“คนิไที่ยทุี่กคนิได้รั้บการศึกษาแล้ะเรย่นิรูต้ีล้อัด้ชวิ่ตีอัย่าง

ม่คุณภาพิ	ด้ำรงช่วิตีอัย่างเป็็นิสุข	 สอัด้คล้้อังกับหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	 แล้ะการเป็ล้่�ยนิแป็ล้ง

ขอังโล้กศตีวรรษที่่�	21”	(สำนิักงานิเล้ขาธิการสภาการศึกษา	กระที่รวงศึกษาธิการ,	2560)

	 พิระบาที่สมเด้็จัพิระบรมชนิกาธิเบศร	 มหาภูมิพิล้อัดุ้ล้ยเด้ชมหาราช	 บรมนิาถบพิิตีร	 ม่ 

พิระราชด้ำรัสช่�แนิะแนิวที่างการด้ำเนิินิช่วิตีตีามหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยงตีั�งแต่ีป็ี	 พิ.ศ.	 2517	 

แก่ป็วงชนิชาวไที่ย	เพิ่�อัให้สามารถนิำไป็ป็ฏิิบัตีิใช้ในิทีุ่กครอับครัวให้ด้ำเนิินิอัยู่บนิที่างสายกล้าง	โด้ยคำนิึง

ถงึความพิอัป็ระมาณ	ความมเ่หตีผุล้	การมภ่มูคิุม้กนัิในิตีวัที่่�ด้	่ภายใตีเ้ง่�อันิไขความรอับรู	้รอับคอับ	ระมดั้ระวงั

แล้ะคุณธรรมความซ่ึ่�อัสัตีย์	สุจัริตี	อัด้ที่นิ	ขยนัิหมั�นิเพิย่รเพ่ิ�อัการอัยูร่่วมกันิ	ระหว่างคนิ	สังคมแล้ะธรรมชาติี	

สิ�งแวด้ล้้อัมอัย่างสมดุ้ล้แล้ะยั�งย่นิ	สามารถนิำไป็ป็ระยุกตี์ใช้ได้้ทีุ่กระด้ับที่ั�งในิระด้ับบุคคล้	ครอับครัว	กลุ้่ม	

อังค์กร	ชุมชนิแล้ะระด้ับสังคม	 (มาริษา	ศร่ษะแก้ว	แล้ะสถาพิร	วิชัยรัมย์,	2562,	นิ.	44)	สถานิศึกษาซึ่ึ�ง 

มห่นิา้ที่่�หล้กัในิการจัดั้การศึกษาเพิ่�อัใหเ้กดิ้ความงอักงามขึ�นิกบัผูเ้รย่นิใหไ้ด้ม้ค่วามรู	้แล้ะที่กัษะในิการพิฒันิา

ความสามารถขอังตีนิเอัง	 ตีล้อัด้จันินิำความรู้ที่่�ได้้รับนิำมาสร้างเป็็นิอังค์ความรู้ให้เกิด้ขึ�นิกับตีนิเอัง	 ด้้วย

การนิำหล้กัป็รัชญ่าขอังเศรษฐกจิัพิอัเพิย่งไป็ป็ระยกุตีใ์นิสถานิศึกษา	จัะสามารถพิฒันิาผูเ้รย่นิให้เตีบิโตีอัยา่ง

มป่็ระสิที่ธิภาพิ	แล้ะการจัดั้การเรย่นิการสอันิให้เรย่นิรูก้ระบวนิการพิึ�งพิาตีนิเอังโด้ยยึด้ผูเ้รย่นิเป็น็ิศูนิย์กล้าง

ขอังการเร่ยนิรู้	 จัะช่วยให้เข้าใจัในิสิ�งท่ี่�เร่ยนิอัย่างแท้ี่จัริงการเร่ยนิ	 ควรจััด้ให้เกิด้ความสมดุ้ล้ที่ั�งข้อัความรู้

แล้ะการป็ฏิิบัตีิ	 ตีระหนัิกถึงความผิด้	 ชอับ	 ชั�ว	 ด่้	 ที่่�เกิด้ขึ�นิให้ม่ความรู้ในิที่างโล้กแล้ะที่างธรรมด้้วยการ 

ป็ฏิิบัตีิตีนิให้เป็็นิผู้ม่ความรู้	รอับคอับ	ระมัด้ระวัง	การม่ความเพิ่ยรพิยายาม	อัด้ที่นิ	ขยันิ	โด้ยนิำมาจััด้สาระ

ให้เด้็กได้้เล้่นิแล้ะเร่ยนิรู้ทีุ่กอัย่างท่ี่�เขาที่ำ	 รวมทัี่�งการม่แบบอัย่างท่ี่�ด้่จัากบุคคล้รอับข้างให้ผู้เร่ยนิได้้นิำไป็

ป็ฏิิบัตีิเป็็นิแบบอัย่าง	 (ที่ิศนิา	 แขมมณ่,	 2549,	 นิ.	 2)	 ซึ่ึ�งหล้ักการเร่ยนิรู้ตีามแนิวป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจั 

พิอัเพ่ิยง	 จัะเป็็นิกล้ไกสำคัญ่ท่ี่�จัะช่วยให้คนิในิชุมชนิรับม่อักับสถานิการณ์ขอังการเป็ล่้�ยนิแป็ล้ง	 

ได้้ที่างเล้่อักใหม่ในิการจััด้การศึกษาต้ีอังวางพิ่�นิฐานิบนิวิถ่การพัิฒนิาอัย่างยั�งย่นิ	 เนิ่�อังจัาก	 “ป็รัชญ่าขอัง

เศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง”	 เป็็นิป็รัชญ่านิำที่างการพิัฒนิามาอัย่างตี่อัเนิ่�อังตีั�งแตี่แผนิพิัฒนิาเศรษฐกิจัแล้ะสังคม

แห่งชาตีิ	ฉบับที่่�	9	จันิถึงแผนิพิัฒนิาฯ	ฉบับป็ัจัจัุบันิซึ่ึ�ง	สศช.	 ไม่เพิ่ยงแตี่นิ้อัมนิำ	“ป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจั 

พิอัเพิ่ยง”	 มาบรรจุัไว้ในิแผนิเท่ี่านัิ�นิ	 แตี่ยังได้้น้ิอัมนิำหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพ่ิยงมาขับเคล่้�อันิ 

สู่การป็ฏิบิัตีิในิมิตีิตี่าง	 ๆ	 ร่วมกับภาค่การพัิฒนิาอั่�นิ	 ๆ	 ที่ั�งภาครัฐ	 เอักชนิ	ป็ระชาสังคม	 อังค์กรป็กครอัง 
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profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
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student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ส่วนิที่้อังถิ�นิ	แล้ะชุมชนิ	โด้ยในิช่วงแผนิพิัฒนิาเศรษฐกิจัแล้ะสังคมแห่งชาตีิฉบับที่่�	12	จัะให้ความสำคัญ่กับ

การเช่�อัมโยงป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิย่งกับเป็า้หมายการพัิฒนิาที่่�ยั�งยน่ิ	เพ่ิ�อัแสด้งให้เหน็ิวา่	ป็รัชญ่าขอัง

เศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยงเป็็นิป็รัชญ่าท่ี่�สามารถนิำการพัิฒนิาไป็สู่ความยั�งย่นิได้้	 โด้ยม่หลั้กการว่า	 “ป็รัชญ่าขอัง

เศรษฐกจิัพิอัเพิย่งเป็็นิหล้กัคดิ้กำกบัการด้ำเนินิิการเพิ่�อับรรล้เุป้็าหมายการพัิฒนิาท่ี่�ยั�งยน่ิ”	(ป็รเมธ	่วิมล้ศริิ,	

2559,	 นิ.	 65)	 ซึ่ึ�งการด้ำเนิินิกิจักรรมตีามหล้ักคิด้ขอังป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	 ม่เป็้าหมายอัยู่ที่่� 

การพิัฒนิาคนิอัย่างสมบูรณ์รอับด้้านิ	โด้ยเริ�มที่่�วัยเด้็กเพิ่�อัสร้างพิ่�นิฐานิให้เกิด้การเร่ยนิรู้ตีล้อัด้ไป็

	 โรงเร่ยนิวัด้ด้อันิด้ำรงธรรม	 ให้ความสำคัญ่ขอังการป็ลู้กฝั่งการด้ำเนิินิช่วิตีตีามหล้ักป็รัชญ่าขอัง

เศรษฐกจิัพิอัเพิย่งใหก้บันิกัเรย่นิ	โด้ยจัดั้การเรย่นิรูใ้นิกจิักรรมชมุนิมุที่่�สรา้งเสรมิการเรย่นิรูแ้ล้ะพิฒันิาป็ญั่ญ่า

ด้้วยความสนิุก	เด้็กได้้ป็ฏิิบัตีิจัริง	เร่ยนิรู้จัากการกระที่ำ	ได้้รับรู้ป็ระสบการณ์ขอังตีนิ	ภายใตี้แหล้่งเร่ยนิรู้ที่่�

โรงเร่ยนิได้้อัอักแบบเป็็นิฐานิการเร่ยนิรู้	 ซึ่ึ�งแหล่้งเร่ยนิรู้เป็็นิปั็จัจััยสำคัญ่ปั็จัจััยหนิึ�งในิการจััด้การเร่ยนิรู้	

เพิราะแหล้่งเร่ยนิรู้จัะเป็็นิส่�อัในิการกระตีุ้นิให้นิักเร่ยนิเกิด้ความสนิใจัใคร่รู้แล้ะเกิด้การเร่ยนิรู้	 ผ่านิ

กระบวนิการหร่อักิจักรรมในิการจััด้การเร่ยนิรู้โด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ให้บังเกิด้ผล้	 ต้ีอังเกิด้จัากการสนิับสนิุนิ

ขอังผูบ้รหิารการด้ำเนิินิงานิขอังคร	ูนัิกเรย่นิ	แล้ะความร่วมมอ่ัขอังทุี่กฝ่่าย	การใช้แหล่้งการเรย่นิรูท้ี่่�เหมาะสม	

จัะที่ำให้ผู้เรย่นิเกิด้การเรย่นิรูท้ี่่�มค่วามหมาย	เกดิ้ความเขา้ใจัแล้ะเกิด้ความกระตีอ่ัรอ่ัร้นิในิการเรย่นิ		เพิราะ

เป็็นิการตีอับสนิอังความตี้อังการขอังผู้เร่ยนิมากที่่�สุด้	 อั่กที่ั�งก่อัให้เกิด้การพิัฒนิาที่างป็ัญ่ญ่าแล้ะช่วยให้ 

ผู้เร่ยนิได้้พัิฒนิาตีนิเอังตีามความถนัิด้	 ความสนิใจั	 ในิการเร่ยนิรู้จัากป็ระสบการณ์จัริง	 (สำนัิกงานิคณะ

กรรมการการศึกษาขั�นิพิ่�นิฐานิ,	2547,	นิ.	10)		

	 จัากที่่�กล้่าวมาข้างตี้นิคณะผู้วิจััยได้้เล้็งเห็นิถึงป็ระโยชนิ์ที่่�หล้ากหล้าย	อัันิเกิด้จัากเกิด้การพิัฒนิา

แหล้่งเร่ยนิรู้ที่่�สามารถตีอับสนิอังตี่อัความตี้อังการขอังผู้เร่ยนิตีามความถนัิด้สนิใจัขึ�นิภายในิสถานิศึกษา	

เสม่อันิเคร่�อังม่อัที่่�ช่วยเอ่ั�อัอัำนิวยต่ีอัการเร่ยนิรู้ขอังผู้เร่ยนิ	 ครอับคลุ้มที่ั�งความรู้	 ทัี่กษะ	 แล้ะเจัตีคติี	 ช่วย

สนิบัสนินุิสง่เสรมิใหผู้เ้รย่นิเกดิ้ความใฝ่เ่รย่นิใฝ่รู่	้จังึนิอ้ัมนิำเอัาหล้กัการป็รชัญ่าขอังเศรษฐกจิัพิอัเพิย่งมาใช้

เป็็นิฐานิในิการพิัฒนิารูป็แบบกิจักรรมชุมนิุม	โด้ยผู้วิจััยได้้ที่ำการสร้างแล้ะป็ระเมินิรูป็แบบกิจักรรมชุมนิุม

โด้ยใชแ้หล้ง่เรย่นิรูต้ีามหล้กัป็รชัญ่าขอังเศรษฐกจิัพิอัเพ่ิยง	เพิ่�อัใหไ้ด้้รปู็แบบที่่�เหมาะสม	แล้ะสามารถนิำไป็

ป็ระยุกตี์ใช้ในิการจััด้การเร่ยนิรู้ได้้อัย่างเหมาะสมแล้ะม่ป็ระสิที่ธิภาพินิ่�ขึ�นิมา

วัต่ถุปัระส่งค์ของการวิจัย

	 การวจิัยัครั�งนิ่�มว่ตัีถปุ็ระสงคส์ำคญั่เพิ่�อัพิฒันิารปู็แบบกจิักรรมชมุนิมุโด้ยใชแ้หล้ง่เรย่นิรูต้ีามหล้กั

ป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	โด้ยม่วัตีถุป็ระสงค์เฉพิาะ	ด้ังนิ่�	

	 1.	 เพิ่�อัสร้างรูป็แบบกิจักรรมชุมนิุมโด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ตีามหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง

	 2.	 เพ่ิ�อัป็ระเมินิรูป็แบบกิจักรรมชุมนุิมโด้ยใชแ้หล่้งเร่ยนิรู้ตีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพ่ิยง		
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ขอบุเขต่ของการวิจัย

 ขอบุเขต่ด้้านแหล่งข้อมูลที่่�ใช้ในการวิจัย 

	 แหล้่งข้อัมูล้ที่่�ใช้ในิการวิจััยครั�งนิ่�	 ค่อั	 (1)	 ผู้ให้ข้อัมูล้หล้ักในิการวิจััย	 (Key	 Informants)	 เป็็นิ 

ผูเ้ช่�ยวชาญ่ที่่�ม่ความรอับรู	้แล้ะมป่็ระสบการณส์อันิกจิักรรมชมุนิมุ	การใชแ้หล้ง่เรย่นิรูต้ีามหล้กัป็รัชญ่าขอัง

เศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	ป็ระกอับด้้วย	อัาจัารย์ในิสถาบันิอัุด้มศึกษา	ผู้บริหารสถานิศึกษา/หัวหนิ้างานิวิชาการ/

หัวหนิ้ากิจักรรมพิัฒนิาผู้เร่ยนิ	ครูผู้สอันิกิจักรรมชุมนิุมที่่�ม่ป็ระสบการณ์สอันิมากกว่า	5	ป็ี	แล้ะภูมิป็ัญ่ญ่า

ที่อ้ังถิ�นิ/ป็ราชญ่ช์มุชนิ	แบ่งเป็็นิสามกลุ้ม่	ซึ่ึ�งได้ม้าด้้วยการเล้อ่ักแบบเจัาะจัง	(Purposive	sampling)	ได้แ้ก่	 

กลุ้่มที่่�	 1	 ผู้ให้ข้อัมูล้ในิการป็ระเมินิเคร่�อังม่อัที่่�ใช้ในิการวิจััย	 จัำนิวนิ	 3	 คนิ	 กลุ้่มที่่�	 2	 ผู้ให้ข้อัมูล้ในิการ

สัมภาษณ์เชิงลึ้ก	 จัำนิวนิ	 5	 คนิ	 แล้ะกลุ้่มที่่�	 3	 ผู้ให้ข้อัมูล้ในิการป็ระเมินิรูป็แบบ	 จัำนิวนิ	 7	 คนิ	 แล้ะ	 

(2)	 กลุ้่มตีัวอัย่างท่ี่�ใช้ในิการศึกษานิำร่อัง	 (Pilot	 Study)	 รูป็แบบ	 ค่อั	 นิักเร่ยนิท่ี่�กำล้ังศึกษาอัยู่ในิระด้ับ 
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กรอบุแนวคิด้ที่่�ใช้ในการวิจัย

	 จัากการศึกษาแล้ะสังเคราะห์เอักสาร	 หล้ักการ	 แนิวคิด้	 ที่ฤษฎ่ีแล้ะงานิวิจััยที่่�เก่�ยวข้อังหลั้ก 

ป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	การจััด้กิจักรรมชุมนิุม	การสร้างแล้ะใช้แหล้่งเร่ยนิรู้	แล้ะแนิวคิด้การเร่ยนิรู้
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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เชิงรุกขอังที่ิศนิา	แขมมณ่,	2549;	กมล้	โพิธิเย็นิ,	2564;	ป็รเมธ่	วิมล้ศิริ,	2559;	พิิมพิ์พิันิธ์	เด้ชะคุป็ตี์	แล้ะ

พิเยาว์	ยินิด้่สุข,	2561;	วิวัฒนิ์	ศัล้ยกำธร,	2552;	สำนิักงานิกอังทีุ่นิสนิับสนิุนิการวิจััย,	2549;	สำนิักงานิ

คณะกรรมการการศึกษาขั�นิพ่ิ�นิฐานิ,	 2547	 ที่ำให้ผู้วิจััยได้้รูป็แบบกิจักรรมชุมนิุมโด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ 

ตีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	 แล้ะผู้วิจััยย่นิยันิการสร้างรูป็แบบแล้ะป็ระเมินิรูป็แบบโด้ย 

ผู้เช่�ยวชาญ่	ที่ำให้ได้้กรอับแนิวคิด้ในิการวิจััยไว้	ด้ังนิ่�

ภัาพัที่่�	1	กรอับแนิวคิด้ที่่�ใช้ในิการวิจััย

เคร้�องม้อที่่�ใช้ในการวิจัย

	 แบบป็ระเมินิคุณภาพิรูป็แบบกิจักรรมชุมนิุม	ฯ	ม่	4	ด้้านิ	ได้้แก่	ด้้านิความเป็็นิป็ระโยชนิ์	ความ

เป็็นิไป็ได้้	ความเหมาะสม	แล้ะความถูกตี้อัง	ม่ล้ักษณะเป็็นิมาตีรป็ระมาณค่า	(Rating	Scale)	ห้าระด้ับ	ม่

กฎีเกณฑ์์การให้คะแนินิ	(Scoring	Rubric)	เป็็นิ	5,	4,	3,	2,	แล้ะ	1	คะแนินิ	เม่�อัม่ความเหมาะสมมากที่่�สุด้	

มาก	 ป็านิกล้าง	 น้ิอัย	 แล้ะน้ิอัยที่่�สุด้	 ตีามล้ำดั้บ	 (บุญ่ชม	 ศร่สะอัาด้,	 2560)	 ซึ่ึ�งแบบป็ระเมินิได้้ผ่านิการ 

ตีรวจัสอับความสอัด้คล้้อังจัากผู้เช่�ยวชาญ่กลุ้่มท่ี่�	 1	 แล้้วแสด้งหล้ักฐานิความเที่่�ยงตีรงเชิงเนิ่�อัหา	 พิบว่า	 

แบบป็ระเมินิม่ค่า	IOC	อัยู่ระหว่าง	0.67	-	1.00	ถ่อัว่าม่ความเหมาะสมสามารถนิำไป็ใช้ได้้	

วิธ่การเก็บุรวบุรวมข้อมูล

	 ขั�นิตีอันิท่ี่�	 1	 การสร้างรูป็แบบกิจักรรมชุมนิุมโด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ตีามหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจั

พิอัเพิ่ยง	โด้ยด้ำเนิินิการ	ด้ังนิ่�

	 	 1.1	 ศึกษา	วิเคราะห์	แล้ะสังเคราะห์ข้อัมูล้จัากเอักสาร	งานิวิจััย	แนิวคิด้	ที่่�เก่�ยวข้อังกับหล้ัก

ป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	การจััด้กิจักรรมชุมนิุม	การสร้างแล้ะใช้แหล้่งเร่ยนิรู้	แนิวคิด้การการเร่ยนิรู้

เชิงรุก	 (Active	 Learning)	 เป็็นิการเร่ยนิรู้โด้ยล้งม่อัป็ฏิิบัตีิจัริงด้้วยวิธ่การท่ี่�หล้ากหล้าย	 ที่ฤษฎ่ีการสร้าง

ความรูด้้ว้ยตีนิเอัง	(Constructivism)	เป็็นิกระบวนิการเรย่นิรูท้ี่่�ผูเ้รย่นิสรา้งอังคค์วามรูด้้้วยตีนิเอังโด้ยอัาศยั

ป็ระสบการณ์เดิ้มแล้ว้เช่�อัมโยงกับความรูใ้หม่	แล้ะที่ฤษฎ่ีการเร่ยนิรู้แบบร่วมมอ่ั	(Co-operative	Learning)	

เป็็นิการเร่ยนิรู้แบบม่ส่วนิร่วมช่วยให้ผู้เร่ยนิได้้รับป็ระสบการณ์ที่่�สัมพิันิธ์กับช่วิตีจัริง	 ร่วมกับกลุ้่มเพิ่�อันิ 

ม่การชว่ยเหล้อ่ั	แล้กเป็ล้่�ยนิความคดิ้เหน็ิ	เพิ่�อัได้ร้ปู็แบบการจััด้การเร่ยนิรูข้อังกจิักรรมชมุนิมุ	แล้ะแนิวที่าง

ในิการพิัฒนิาแหล้่งเร่ยนิรู้ป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	

ต่ัวแปัรอิส่ระ

รูปัแบุบุกิจกรรมชุมนุม	 โด้ยใช้แหล่งเร่ยนรู้

ต่ามหลักปัรัชญาของเศึรษฐกิจพัอเพั่ยง

•	 ฐานิกิจักรรมที่่�เนิ้นิที่ักษะที่างวิชาการ	

•	 ฐานิกิจักรรมที่่�เนิ้นิที่ักษะช่วิตี	

•	 ฐานิกิจักรรมที่่�เนิ้นิที่ักษะอัาช่พิ		

ต่ัวแปัรต่าม

คุณ์ภัาพัของรูปัแบุบุ

•	 ด้้านิความเป็็นิป็ระโยชนิ์	

•	 ด้้านิความเป็็นิไป็ได้้		

•	 ด้้านิความเหมาะสม	

•	 ด้้านิความถูกตี้อัง
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	 	 2.3	 จััด้ที่ำรูป็แบบกิจักรรมชุมนิุมโด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ตีามหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง

ฉบับสมบูรณ์	

การวิเคราะห์ข้อมูล

	 ผู้วิจััยด้ำเนิินิการจััด้กระที่ำแล้ะวิเคราะห์ข้อัมูล้โด้ย	วิเคราะห์ความเหมาะสมขอังรูป็แบบในิด้้านิ

ความเป็็นิป็ระโยชนิ์	 ด้้านิความเป็็นิไป็ได้้	 ด้้านิความเหมาะสม	ด้้านิความถูกตี้อัง	 แล้้วนิำคะแนินิจัากแบบ

ป็ระเมินิโด้ยผู้เช่�ยวชาญ่มาหา	คะแนินิเฉล้่�ย	(Mean)	แล้ะส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิ	(Standard	Deviation)	

แล้้วแป็ล้ผล้เป็็นิระด้ับคุณภาพิ	โด้ยกำหนิด้เกณฑ์์พิิจัารณาจัากค่าคะแนินิเฉล้่�ย	ตี้อังอัยู่ในิระด้ับป็านิกล้าง

ขึ�นิไป็	ค่อั	ม่ค่าเฉล้่�ยตีั�งแตี่	3.51	-	5.00	แล้ะส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิไม่เกินิ	1.00	จัึงถ่อัว่ารูป็แบบม่ความ

เหมาะสมสามารถนิำไป็ใช้ได้้	(บุญ่ชม	ศร่สะอัาด้,	2560)
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการวิจัย

	 1.	 ผล้การสร้างรูป็แบบกิจักรรมชุมนุิมโด้ยใชแ้หล่้งเรย่นิรูต้ีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิย่ง	

พิบว่า	จัากการศึกษาแล้ะสังเคราะห์แนิวคิด้	การสัมภาษณ์	วิธ่การจััด้การเร่ยนิรู้	งานิวิจััย	ได้้เป็็นิ	รูป็แบบ

กิจักรรมชุมนิุมโด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ตีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	 หร่อัรูป็แบบ	 ALO	 -	 4I	 คำว่า	

“ALO	-	4I”	มาจัากฐานิกิจักรรมที่่�มุ่งเนิ้นิให้ผู้เร่ยนิเกิด้ที่ักษะสำคัญ่	3	ที่ักษะ	ซึ่ึ�งเป็็นิหล้ักการสำคัญ่ในิการ

จััด้การเร่ยนิรู้ในิแตี่ล้ะฐานิกิจักรรม	อัันิได้้แก่	 (1)	ฐานิกิจักรรมที่ักษะที่างวิชาการ	(A	:	Academic	Skill)	

(2)	ฐานิกิจักรรมที่ักษะช่วิตี	(L	:	Life	Skill)	(3)	ฐานิกิจักรรมที่ักษะอัาช่พิ	(O	:	Occupation	Skill)	แล้ะ

ขั�นิตีอันิการจััด้การเร่ยนิรู้ในิแล้ะชุมนุิมม่การด้ำเนิินิการ	 4	 ขั�นิตีอันิ	 ป็ระกอับด้้วย	 ขั�นิที่่�	 1	 ขั�นิสอันิหร่อั 

นิำเสนิอัเนิ่�อัหา	 (I	 :	 Introduction)	 ขั�นิที่่�	 2	 ขั�นิส่บเสาะหาความรู้	 (I	 :	 Inquiry)	 ขั�นิที่่�	 3	 ขั�นิรวบรวม 

อังค์ความรู้	 (I	 :	 Inclusion)	 ซึ่ึ�งการเร่ยนิรู้ในิสามขั�นิตีอันิข้างตี้นิ	 จัะนิำไป็สู่ขั�นิที่่�	 4	 ขั�นิบูรณาการในิช่วิตี

ป็ระจัำวันิ	(I	:	Integration)	ป็รากฏิผล้ด้ังแสด้งในิภาพิป็ระกอับ	2

ภัาพัที่่�	2		รูป็แบบกิจักรรมชุมนิุมโด้ยใช้แหล้่งเร่ยนิรู้ตีามหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง
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conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 2.	 ผล้การป็ระเมินิรูป็แบบกิจักรรมชุมนุิมโด้ยใช้แหล่้งเร่ยนิรู้ตีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจั 

พิอัเพิ่ยง	 พิบว่า	 ผล้การตีรวจัสอับคุณภาพิรูป็แบบ	 ALO	 -	 4I	 โด้ยผู้เช่�ยวชาญ่กลุ้่มที่่�	 3	 จัำนิวนิ	 7	 คนิ	 

ที่ำการวิพิากษ์	 ป็ระเมินิ	 พิิจัารณาตีรวจัสอับความเหมาะสมขอังรูป็แบบในิด้้านิความเป็็นิป็ระโยชนิ์	 

ด้้านิความเป็็นิไป็ได้้	 ด้้านิความเหมาะสม	แล้ะด้้านิความถูกตี้อัง	 โด้ยผล้การป็ระเมินิ	 ม่ค่าเฉล้่�ยรวม	 4.70	

ส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิ	 0.08	 ซึ่ึ�งม่ระด้ับความเหมาะสมมากที่่�สุด้	 เม่�อัพิิจัารณาตีามข้อัรายการป็ระเมินิ	 

ม่ค่าเฉล้่�ยอัยู่ระหว่าง	4.57	 -	 4.86	ส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิ	0.38	 -	 0.53	อัยู่ในิระด้ับมากที่่�สุด้	แสด้งว่า 

รูป็แบบที่่�ผู้วิจััยสร้างขึ�นิ	 ม่ความเหมาะสมสูงมากพิอัที่่�สามารถนิำไป็ใช้ในิการจััด้การเร่ยนิรู้ได้้	 ป็รากฏิผล้ 

ด้ังแสด้งในิตีาราง	1

ต่าราง	1	ค่าเฉล้่�ยขอังคะแนินิการป็ระเมินิรูป็แบบโด้ยผู้เช่�ยวชาญ่

  รายการปัระเมิน	  ̅X	 S.D.	 ระด้ับุ

ด้้านความเปั็นปัระโยชน์		   

	1.	 รูป็แบบที่่�สร้างขึ�นิม่ป็ระโยชนิ์ตี่อัการจััด้การศึกษา	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุด้

	2.	 รูป็แบบที่่�สร้างขึ�นิช่วยส่งเสริมการใช้แหล้่งเร่ยนิรู้	 4.86	 0.38	 มากที่่�สุด้

	3.	 รูป็แบบที่่�สร้างขึ�นิช่วยให้ครูจััด้กิจักรรมชุมนิุมได้้อัย่างม่ป็ระสิที่ธิผล้	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุด้

ด้้านความเปั็นไปัได้้   

	4.	 รูป็แบบที่่�สร้างขึ�นิสามารถนิำไป็ใช้ในิการป็ฏิิบัตีิจัริงได้้	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุด้

	5.	 รูป็แบบที่่�สร้างขึ�นิม่ความสอัด้คล้้อังแหล้่งเร่ยนิรู้ในิชุมชนิ	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุด้

	6.	 รูป็แบบที่่�สร้างขึ�นิช่วยให้ผู้เร่ยนิม่คุณล้ักษณะตีามหล้ักป็รัชญ่า	 4.86	 0.38	 มากที่่�สุด้

	 ขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง

ด้้านความเหมาะส่ม		   

	7.	 ฐานิกิจักรรมการเร่ยนิรู้เหมาะสมกับผู้เร่ยนิ	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุด้

	8.	 ขั�นิตีอันิการจััด้กิจักรรมม่ความตี่อัเนิ่�อังเหมาะสม	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุด้

	9.	 แหล้่งเร่ยนิรู้ม่ความสอัด้คล้้อังกับหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	 4.57	 0.53	 มากที่่�สุด้

ด้้านความถูกต่้อง   

10.	คู่ม่อัการใช้รูป็แบบม่ความครอับคลุ้ม	ถูกตี้อังแล้ะชัด้เจันิ	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุด้

11.	ม่ขั�นิตีอันิการด้ำเนิินิงานิขอังรูป็แบบชัด้เจันิ	 4.71	 0.49	 มากที่่�สุด้

12.	เคร่�อังม่อัที่่�ใช้ในิรูป็แบบม่ความครอับคลุ้มแล้ะชัด้เจันิ	 4.86	 0.38	 มากที่่�สุด้

  รวม	 4.70	 0.08	 มากที่่�สุด้
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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อภัิปัรายผล

	 1.	 ผล้การสร้างรูป็แบบกิจักรรมชุมนุิมโด้ยใชแ้หล่้งเรย่นิรูต้ีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิย่ง	

หร่อัรูป็แบบ	ALO	-	4I	คำว่า	“ALO	-	4I”	มาจัากฐานิกิจักรรมที่่�มุ่งเนิ้นิให้ผู้เร่ยนิเกิด้ที่ักษะสำคัญ่	3	ที่ักษะ	

ซึ่ึ�งเป็็นิหล้ักการสำคัญ่ในิการจััด้การเร่ยนิรู้ในิแตี่ล้ะฐานิกิจักรรม	 อัันิได้้แก่	 (1)	 ฐานิกิจักรรม	 ที่ักษะที่าง

วิชาการ	 (A	 :	 Academic	 Skill)	 ได้้แก่	 กิจักรรมห้อังสมุด้	 แล้ะกิจักรรมห้อังป็ฏิิบัติีการสภานัิกเร่ยนิ	 

(2)	ฐานิกิจักรรมที่ักษะช่วิตี	 (L	 :	Life	Skill)	 ได้้แก่	กิจักรรมรำวงมาตีรฐานิ	กิจักรรมที่ำความสะอัาด้เขตี

พ่ิ�นิที่่�	 กิจักรรมวัยใสหัวใจัพิุที่ธ	 กิจักรรมเด็้กด้่ม่เงินิอัอัม	 แล้ะกิจักรรมงานิป็ระด้ิษฐ์จัากวัสดุ้เหล่้อัใช้	 

(3)	ฐานิกิจักรรม	ที่ักษะอัาช่พิ	(O	:	Occupation	Skill)	ได้้แก่	กิจักรรมสารพิัด้ไข่เค็ม	กิจักรรมแป็ล้งผัก

สาธิตี	กิจักรรมนิ�ำหมักช่วภาพิ	กิจักรรม	Don	Cookies	Bakery	กิจักรรม	Don	Beauty	for	You	แล้ะ

กิจักรรม	Don	Coffee	School	ซึ่ึ�งขั�นิตีอันิในิการจััด้การเร่ยนิรู้ในิแตี่ล้ะกิจักรรมม่	4	ขั�นิตีอันิ	ป็ระกอับด้้วย	

ขั�นิที่่�	1	ขั�นิสอันิหร่อันิำเสนิอัเนิ่�อัหาความรู้	(I	:	Introduction)	เป็็นิขั�นิที่่�ผู้สอันิถ่ายที่อัด้อังค์ความรู้ตี่าง	ๆ	

ในิแตี่ล้ะฐานิกิจักรรมให้แก่ผู้เร่ยนิ	โด้ยด้ำเนิินิการในิสัป็ด้าห์ที่่�	1	ขั�นิที่่�	2	ขั�นิส่บเสาะหาความรู้ด้้วยตีนิเอัง

ขอังผู้เร่ยนิ	 (I	 :	 Inquiry)	 เป็็นิขั�นิที่่�นิักเร่ยนิที่่�ล้งม่อัป็ฏิิบัตีิกิจักรรมในิแตี่ล้ะฐานิ	 จัากการแสวงหาความรู้ 

เพิิ�มเตีิมด้้วยตีนิเอัง	 ซึ่ึ�งม่ครูผู้สอันิเป็็นิผู้แนิะแนิวที่าง	 ให้คำป็รึกษา	 แล้ะเอั่�อัอัำนิวยความสะด้วกในิการ

แสวงหาความรู้ขอังนัิกเร่ยนิ	 โด้ยด้ำเนิินิการในิสัป็ด้าห์ที่่�	 2-5	 ขั�นิที่่�	 3	 ขั�นิรวบรวมอังค์ความรู้ขอังผู้เร่ยนิ	 

(I	 :	 Inclusion)	 เป็็นิขั�นิที่่�นิักเร่ยนิสามารถถอัด้บที่เร่ยนิ	 อัันิได้้มาจัากกระบวนิการรวบรวมอังค์ความรู ้

ตี่าง	ๆ	ที่่�นิักเร่ยนิได้้จัากการศึกษาเร่ยนิรู้จัากครูผู้สอันิ	แล้ะจัากการแสวงหาอังค์ความรู้เพิิ�มเตีิมด้้วยตีนิเอัง	

ในิแตี่ล้ะฐานิกิจักรรม	อัันิป็ระกอับด้้วย	ฐานิกิจักรรมที่ักษะที่างวิชาการ	ฐานิกิจักรรมที่ักษะช่วิตี	แล้ะฐานิ

กิจักรรมทัี่กษะอัาช่พิ	 	 โด้ยด้ำเนิินิการในิสัป็ด้าห์ที่่�	 6	 ซึ่ึ�งผล้จัากการที่่�ผู้เร่ยนิได้้เร่ยนิรู้กระบวนิการขั�นิตี้นิ 

ที่ั�ง	3	ขั�นิตีอันิอัย่างเป็็นิระบบแล้้ว	จัะส่งผล้ให้ผูเ้รย่นิเกิด้การเร่ยนิรู้ในิขั�นิท่ี่�	4	ขั�นิบูรณาการในิชวิ่ตีป็ระจัำวนัิ	
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กจิักรรม	ซึ่ึ�งกระบวนิการจัดั้กจิักรรมแล้ะการถ่ายที่อัด้ป็ระสบการณก์ารเร่ยนิรู้จัะเนิน้ิผู้เร่ยนิเป็น็ิสำคญั่	ทัี่�งนิ่�

เป็็นิเพิราะว่า	นิักเร่ยนิจัะเป็็นิผู้ล้งม่อัป็ฏิิบัตีิกิจักรรมชุมนิุมจันิเกิด้ความชำนิาญ่	เกิด้อังค์ความรู้ด้้วยตีนิเอัง	

ซึ่ึ�งเนิ่�อัหาขอังแตี่ล้ะชุมนุิมจัะเป็็นิเร่�อังท่ี่�อัยู่ใกล้้ตีัว	 เป็็นิเร่�อังที่่�นิักเร่ยนิสนิใจั	 จึังส่งผล้ให้สามารถนิำความรู้	

ที่ักษะ	 แนิวที่างป็ฏิิบัตีิที่่�ได้้เร่ยนิรู้ไป็ป็ระยุกตี์ในิช่วิตีป็ระจัำวันิได้้ง่าย	 ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับแนิวคิด้การเร่ยนิรู ้

เชิงรุก	 (Active	 Learning)	 ที่่�ว่าเป็็นิการเร่ยนิที่่�เนิ้นิให้เด้็กม่ป็ฏิิสัมพิันิธ์กับการเร่ยนิการสอันิด้้วยวิธ่การ 

หล้ากหล้าย	ที่่�กระตีุ้นิให้เด้็กเกิด้กระบวนิการคิด้ขั�นิสูง	ม่การอัภิป็รายร่วมกันิแล้ะล้งม่อัป็ฏิิบัตีิจัริง	เด้็กจัะ

เร่ยนิรู้ได้้ด้่ที่่�สุด้เม่�อักระบวนิการอัอักแบบการเร่ยนิรู้โด้ยเนิ้นิเด้็กเป็็นิสำคัญ่	 (พิิมพิ์พิันิธ์	 เด้ชะคุป็ต์ี	 แล้ะ 

พิเยาว์	 ยินิด้่สุข,	 2561,	 นิ.	 31-47)	 สอัด้คล้้อังกับที่ฤษฎ่ีการสร้างความรู้ด้้วยตีนิเอัง	 (Constructivism)	 

ที่่�เนิ้นิการสร้างอังค์ความรู้ด้้วยตัีวเอัง	 ซึ่ึ�งการเร่ยนิรู้ที่่�ด้่เกิด้จัากการสร้างพิล้ังความรู้ในิตีนิเอัง	 เม่�อัผู้เร่ยนิ 

ได้้ล้งม่อัป็ฏิิบัตีิกิจักรรมความรู้นิั�นิจัะม่ความหมายต่ีอัผู้เร่ยนิ	 (ที่ิศนิา	 แขมมณ่,	 2566)	 ซึ่ึ�งผู้เร่ยนิได้้เร่ยนิรู้ 

จัากการฝ่ึกป็ฏิิบัตีิจัริงด้้วยตีนิเอัง	โด้ยผู้สอันิเป็็นิเหม่อันิผู้ช่�แนิะแนิวแนิวที่างในิการเร่ยนิรู้แก่ผู้เร่ยนิ	รวมไป็

ถึงกระบวนิการสบ่เสาะแสวงหาอังค์ความรู้ด้้วยตีนิเอังขอังผู้เร่ยนิ	 จันิเกิด้กระบวนิการสังเคราะห์รวบรวม

อังค์ความรู้ที่่�เป็็นิป็ระโยชน์ิขอังผู้เร่ยนิ	 อัันิส่งผล้ให้ผู้เร่ยนิสามารถบูรณาการแล้ะป็ระยุกตี์ใช้อังค์ความรู ้
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Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ตี่าง	 ๆ	 ที่่�ได้้ศึกษามา	 ผ่านิกระบวนิการการเร่ยนิรู้ตีามรูป็แบบ	 ALO	 -	 4I	 ที่่�สร้างขึ�นิมาตีามขั�นิตีอันิ 

อัย่างเป็็นิระบบ	ไป็ป็รับใช้ในิช่วิตีป็ระจัำวันิได้้อัย่างเหมาะสมกับบริบที่แล้ะความสามารถขอังผู้เร่ยนิแตี่ล้ะ

บุคคล้	นิอักจัากนิ่�ยังสอัด้คล้้อังกับ	กมล้	โพิธิเย็นิ	(2564,	นิ.	11)		ที่่�กล้่าวถึงการจััด้การเร่ยนิรู้แบบ	Active	 

Learning	เป็็นิการจััด้การเร่ยนิรู้ที่่�สามารถตีอับสนิอังตี่อัการจััด้การเร่ยนิรู้ในิศตีวรรษที่่�	21	ซึ่ึ�งจัําเป็็นิที่่�จัะ

ตี้อังล้ด้บที่บาที่ขอังผู้สอันิ	 แตี่เพิิ�มบที่บาที่ขอังผู้เร่ยนิให้มากยิ�งขึ�นิ	 เป็็นิการจััด้การเร่ยนิรู้ที่่�เน้ินิให้ผู้เร่ยนิ 

ได้้ล้งม่อัที่ำ	 แล้ะได้้คิด้ในิสิ�งที่่�ที่ำล้งไป็เพิ่�อัเป็็นิการสร้างป็ระสบการณ์ตีรงให้เกิด้ขึ�นิแก่ผู้เร่ยนิ	 โด้ยผู้เร่ยนิ 

จัะม่ป็ฏิิสัมพิันิธ์กับเพิ่�อันิแล้ะครู	ด้้วยการล้งม่อัที่ำกิจักรรมร่วมกันิที่ั�งในิชั�นิเร่ยนิแล้ะนิอักชั�นิเร่ยนิ	จัากนิั�นิ

ก็สร้างอังค์ความรู้ขึ�นิจัากสิ�งที่่�ได้้ล้งม่อัที่ำนิั�นิผ่านิการฟััง	 การพิูด้	 การอั่านิ	 การเข่ยนิ	 การอัภิป็ราย	 แล้ะ 

การสะที่้อันิคิด้เพิ่�อัสร้างความหมายกับสิ�งที่่�ได้้เร่ยนิรู้

	 2.	 ผล้การป็ระเมินิรูป็แบบกิจักรรมชุมนุิมโด้ยใช้แหล่้งเร่ยนิรู้ตีามหลั้กป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจั 

พิอัเพิ่ยง	 พิบว่า	 ผล้การป็ระเมินิ	 ม่ค่าเฉล้่�ยรวม	 4.70	 ส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิ	 0.08	 ซึ่ึ�งม่ระด้ับความ 

เหมาะสมมากที่่�สุด้	เม่�อัพิิจัารณาตีามข้อัรายการป็ระเมินิ	ม่ค่าเฉล้่�ยอัยู่ระหว่าง	4.57	-	4.86	ส่วนิเบ่�ยงเบนิ

มาตีรฐานิ	 0.38	 -	 0.53	 แสด้งว่ารูป็แบบท่ี่�ผู้วิจััยสร้างขึ�นิม่ความเหมาะสมสูงพิอัที่่�สามารถนิำไป็ใช้ในิการ

จััด้การเร่ยนิรู้ได้้	 ที่ั�งนิ่�อัาจัเป็็นิเพิราะว่า	 กิจักรรมชุมนิุมอัอักแบบขึ�นิมาจัากที่ักษะที่่�สำคัญ่ขอังนิักเร่ยนิ	 

แล้้วสร้างเป็็นิแหล้่งเร่ยนิรู้ตีามหล้ักป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยง	 ที่่�ม่ความหล้ากหล้ายด้ำเนิินิการสร้าง 

ตีามขั�นิตีอันิอัย่างเป็็นิระบบตีั�งแตี่การศึกษาเอักสาร	 งานิวิจััย	 สัมภาษณ์ผู้เช่�ยวชาญ่	 แล้้วจัึงด้ำเนิินิการ

อัอักแบบกิจักรรมชุมนิุม	ที่ำให้กิจักรรมตี่าง	ๆ	เหล้่านิ่�ล้้วนิเป็็นิกิจักรรมที่่�ม่ความเหมาะสมในิการเร่ยนิรู้ได้้

เป็็นิอัย่างด้่	 เนิ้นิการเร่ยนิรู้จัากการล้งม่อักระที่ำผ่านิกิจักรรมการเร่ยนิรู้ที่่�หล้ากหล้าย	 เพิ่�อัให้นิักเร่ยนิเกิด้

ความสงสัยในิสิ�งท่ี่�เร่ยนิรู้	 สามารถใช้ที่ักษะต่ีาง	 ๆ	 ในิการเร่ยนิรู้ด้้วยวิธ่การที่่�หล้ากหล้าย	 พิร้อัมที่ั�ง 

ถอัด้บที่เร่ยนิ	 สรุป็	 แล้ะเผยแพิร่ความรู้ให้ผู้อั่�นิเข้าใจัได้้	 ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับแนิวคิด้ที่างการศึกษาขอังด้ิวอั่�	

(Dewey’s	Educational	Perspective)	ได้้กล้่าวถึง	การจััด้การเร่ยนิรู้ควรให้นิักเร่ยนิเร่ยนิรู้จัากการล้งม่อั

กระที่ำ	 (Learning	 by	 Doing)	 ยึด้ผู้เร่ยนิเป็็นิศูนิย์กล้างจัากการที่ำจัริงในิสถานิการณ์จัริงแล้ะส่�อัจัริง	 

(สรุางค	์โคว้ตีระกูล้,	2564,	นิ.	205)	สอัด้คล้อ้ังกบัที่ฤษฎ่ีการเรย่นิรูแ้บบรว่มมอ่ั	(Co-operative	Learning)	

ท่ี่�ว่าป็ฏิิสัมพัินิธ์ขอังนัิกเร่ยนิแบบร่วมม่อัหร่อัช่วยเหล้่อักันิในิการเร่ยนิรู้	 ค่อั	 แต่ีล้ะคนิต่ีางก็รับผิด้ชอับ 

ในิการเร่ยนิรู้ขอังตีนิแล้ะในิขณะเด้่ยวกันิก็ตี้อังช่วยให้สมาชิกคนิอ่ั�นิเร่ยนิรู้ด้้วย	 (Johnson;	 &	 Johnson,	

1994,	p.	31-32)		อั่กที่ั�งรูป็แบบกิจักรรมชุมนิุมที่่�สร้างขึ�นิ	เป็็นิการจััด้การศึกษาที่่�นิำป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจั

พิอัเพิย่ง	มาป็รบัใชต้ีามความเหมาะสมเพิ่�อัใหผู้เ้รย่นิมค่วามรูท้ี่่�เที่า่ที่นัิการเป็ล้่�ยนิแป็ล้งที่่�อัาจัเกดิ้ขึ�นิในิสงัคม		

ป็ลู้กฝ่ังความพิอัเพิ่ยงให้เกิด้ขึ�นิในินิักเร่ยนิ	 ให้เร่ยนิรู้ถึงการด้ำเนิินิช่วิตีด้้วยความไม่ฟัุ้งเฟั้อั	 ที่่ามกล้าง 

โล้กขอังเที่คโนิโล้ย่ที่่�เจัริญ่ก้าวหนิ้าแล้ะการส่�อัสารที่่�ไร้ขอับเขตี	 ฉะนิั�นิการสร้างป็ัญ่ญ่าให้นิักเร่ยนิรู้จัักคิด้

พิิจัารณาอัย่างถ่�ถ้วนิตี่อัสิ�งตี่าง	ๆ	ที่่�เกิด้ขึ�นิรอับตีัวสามารถตีัด้สินิใจับนิพิ่�นิฐานิขอังการม่เหตีุแล้ะผล้	หมั�นิ

แสวงหาความรู้	เพิ่�อัให้เกิด้ความรอับรู้ในิการใช้ช่วิตี	สอัด้คล้้อังกับวิวัฒนิ์	ศัล้ยกำธร	(2552,	นิ.	124-125)	

ที่่�กล้่าวว่า	 ป็รัชญ่าขอังเศรษฐกิจัพิอัเพิ่ยงให้ความสำคัญ่กับความรู้	 คู่คุณธรรมท่ี่�เป็็นิการพัิฒนิาป็ระเที่ศ 
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summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  
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Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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Artificial Neural Network and Support Vector Machine with a total of 908 sample data 

sets. The objectives of research were 1) to create a model of trends analyze for  

decision to select high school study plans between sciences and mathematics plan and 

arts plan 2) to compare the performance of the selection of high school study plans 

model by Artificial Neural Network and Support Vector Machine techniques. It was found 

that when the data were used to find the percentage of accuracy by dividing of the 

training set; the training set was 80 percent and the testing set was 20 percent. The  

accuracy analyzing was as follows: 1)Artificial Neural Network 80 percent 2) Support 

Vector Machine 85 percent.
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ในิโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร์แล้ะคณิตีศาสตีร์	แล้ะโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่างภาษา	

การเล้่อักแผนิการศึกษาตี่อัท่ี่�เหมาะสมเป็็นิเร่�อังยากในิการตีัด้สินิใจัเนิ่�อังจัากผู้เร่ยนิอัายุยังนิ้อัยยังขาด้

ป็ระสบการณแ์ล้ะการที่ำความเขา้ใจัตีอ่ัตีนิเอังอัาจัไมท่ี่ราบรายล้ะเอัย่ด้แผนิการเรย่นิหรอ่ัสิ�งที่่�ตีอ้ังการศกึษา

ด้่พิอั	 จึังอัาจัส่งผล้ต่ีอัการตัีด้สินิใจัเล้่อักโป็รแกรมการเร่ยนิที่ึ�จัะส่งผล้ต่ีอัอันิาคตีที่ำให้เกิด้ความไม่แน่ิใจั 

หร่อัเล้่อักโป็รแกรมการเร่ยนิไม่เหมาะสมตีามศักยภาพิที่่�ตีนิม่	 แนิวที่างหนิึ�งในิการเล้่อักแผนิการเร่ยนิ	ค่อั

การนิำข้อัมูล้ผู้เร่ยนิมาวิเคราะห์หาแนิวโนิ้มการศึกษาตี่อัเพิ่�อัป็ระกอับการตีัด้สินิใจั

	 การเร่ยนิรู้ขอังเคร่�อัง	เป็็นิรูป็แบบหนิึ�งที่่�ได้้รับความนิิยมนิำมาช่วยป็ระมวล้ผล้ข้อัมูล้	โด้ยการนิำ

ข้อัมูล้ท่ี่�เก่�ยวข้อังกับเร่�อังที่่�ต้ีอังการจัะป็ระมวล้ผล้มาสร้างแบบจัำล้อังม่ความแม่นิยำในิการที่ำนิายสูง	 

ในิการที่ำนิายผล้	 จัึงนิิยมนิำมาป็ระยุกตี์ใช้ได้้ในิหล้ากหล้ายงานิเป็็นิที่่�ยอัมรับระด้ับสากล้	 (Witten	 and	

Frank,	2005)	ได้้มต่ีวัอัย่างที่่�ได้้นิำการเรย่นิรูข้อังเคร่�อังมาใช้งานิวิจัยั	สำหรับการแนิะนิำการเรย่นิขอังผูเ้รย่นิ	

โด้ยนิำวิธ่การนิ่�มาใช้ในิการวิเคราะห์เพิ่�อัการที่ำนิายแนิวโน้ิมการเร่ยนิที่่�ม่ความเหมาะสมกับผู้เร่ยนิ	 

(Aly	et	al.,	2013)	การเร่ยนิรู้ขอังเคร่�อัง	สามารถที่ำการวิเคราะห์ผ่านิโป็รแกรมแล้ะภาษาคอัมพิิวเตีอัร์ได้้

หล้ากหล้ายรูป็แบบ	เช่นิ	Scikit-learn,	Rapidminer,	Weka,	Tensorflow,	Python	เป็็นิตี้นิ	การเล้่อัก 

ใชง้านิภาษาคอัมพิวิเตีอัร	์แล้ะโป็รแกรมเหล้า่นิ่�จัะขึ�นิอัยูก่บัล้กัษณะชดุ้ขอ้ัมลู้	จัำนิวนิ	ความสามารถในิการ

เขย่นิชดุ้คำสั�ง	การแสด้งผล้ขอังขอ้ัมลู้	ในิงานิวจิัยันิ่�เล้อ่ัก	Scikit-learn	(Géron,	2017)		ซึ่ึ�งเป็็นิโอัเพิน่ิซึ่อัรส์	

(open	source)	ถูกใชบ้นิภาษา	Python	ที่่�มค่วามสามารถในิการป็ระมวล้ผล้	ควบคุม	สั�งการข้อัมูล้ได้อ้ัย่าง

อัิสระ	 (Drake,	 2003)	 โด้ยม่ความสามารถในิการป็ระมวล้ผล้การที่ำงานิผ่านิชุด้คำสั�งจัากภาษา	Python	

ผ่านิโป็รแกรมที่่�ป็้อันิคำสั�งให้

	 งานิวิจััยนิ่�เล้่อักใช้การเร่ยนิรู้ขอังเคร่�อังในิแบบ	Supervised	Learning	ป็ระกอับด้้วย	2	เที่คนิิค

ค่อั	 1)	 Artificial	 Neural	 Network	 2)	 Support	 Vector	Machine	 ด้้วยเหตีุผล้ที่่�	 Artificial	 Neural	 

Network	 เป็็นิเที่คนิิคท่ี่�สามารถหาความสัมพิันิธ์เม่�อัม่อัินิพิุตีโด้เมนิหร่อัฟัังก์ชันิแล้ะได้้ผล้ล้ัพิธ์อัอักมา	 

โครงขา่ยป็ระสาที่เท่ี่ยมโด้ยป็กตีจิัะเป็็นิเล้เยอัรโ์หนิด้ขอังกราฟัสอัด้คล้อ้ังกบัเซึ่ล้ล้ป์็ระสาที่แล้ะการเช่�อัมโยง

ไป็ยังซึ่ินิแนิป็ส์	(Adcock	et	al.,	2015)	นิิวรอันิเนิ็ตีเวิร์กจัะที่ำให้เราที่ราบว่าฟัังก์ชันิที่่�เหมาะสมกับโด้เมนิ

หร่อั	input	ค่อัอัะไร	แล้ะ	Support	Vector	Machine	เป็็นิวิธ่ที่่�ได้้รับความนิิยมในิการที่ำข้อัมูล้ล้ักษณะ

แยกป็ระเภที่ข้อัมูล้ได้้ด้่	(Pupale,	2018)	ที่ั�งม่ย่ด้หยุ่นิในิการวิเคราะห์ข้อัมูล้	โด้ยเฉพิาะอัย่างยิ�งเม่�อัข้อัมูล้

ม่ความซึ่ับซึ่้อันิหล้ายตีัวแป็ร	ผู้วิจััยจัึงได้้ที่ำการวิจััยนิ่�

วัต่ถุปัระส่งค์ของการวิจัย

	 1)	 เพิ่�อัสร้างแบบจัำล้อังการวิเคราะห์แนิวโนิ้มการเล้่อักแผนิการศึกษาตี่อัระหว่างโป็รแกรม 

เนิ้นิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร์แล้ะคณิตีศาสตีร์กับโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษา	

		 2)	 เพ่ิ�อัเป็ร่ยบเที่่ยบป็ระสิที่ธิภาพิแบบจัำล้อังการเล้่อักแผนิการศึกษาต่ีอัระหว่าง	 เที่คนิิค	 

Artificial	Neural	Network	แล้ะเที่คนิิค	Support	Vector	Machine
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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ขอบุเขต่การวิจัย

	 ขอับเขตีด้้านิข้อัมูล้

	 	 ขอ้ัมลู้ที่่�ใชใ้นิงานิวิจัยันิ่�เป็็นิขอ้ัมลู้ขอังผูส้ำเรจ็ัชั�นิมธัยมศึกษาปี็ที่่�	4-6	ป็กีารศึกษา	2554	-	2564	

จัำนิวนิ	908	ชุด้ข้อัมูล้	ป็ระกอับด้้วย	Attributes		ด้ังตี่อัไป็นิ่�

	 	 	1)	 เพิศ	

	 	 	2)	 ภูมิล้ำเนิา

	 	 	3)	 อัาช่พิขอังผู้ป็กครอัง

			 	 	4)	 รายได้้ผู้ป็กครอัง

	 	 	5)	 แผนิการเร่ยนิ

	 	 	6)	 วิชาคณิตีศาสตีร์		

	 	 	7)	 วิชาวิที่ยาศาสตีร์		 	 	 	

			 		 	8)	 วิชาภาษาอัังกฤษ		

			 		 	9)	 วิชาภาษาไที่ย							 	 	 	 	

			 		 10)	 วิชาสังคม			 						

	 	 11)	 วิชาศิล้ป็ะ											

	 		 12)	 วิชาสุขศึกษา						

			 		 13)	 วิชาป็ระวัตีิศาสตีร์		

				 		 14)	 วิชาพิล้ศึกษา			

			 		 15)	 วิชาการงานิอัาช่พิแล้ะเที่คโนิโล้ย่	

			 		 16)	 เกรด้เฉล้่�ยมัธยมศึกษาป็ีที่่�	3

		 	 17)	 เกรด้เฉล้่�ยมัธยมศึกษาป็ีที่่�	6

	 	 ขอับเขตีด้้านิอััล้กอัริที่ึมที่่�นิำมาใช้ในิการสร้างแบบจัำล้อังในิการที่ำนิายแผนิการศึกษาตี่อั

	 	 	1)	 Artificial	Neural	Network

	 	 	2)	 Support	Vector	Machine

เอกส่ารที่่�เก่�ยวข้อง

	 	โครงข่ายป็ระสาที่เที่่ยม	(Artificial	Neural	Network)	ค่อัเป็็นิเที่คนิิคที่่�จัำล้อังระบบป็ระสาที่

ขอังสิ�งม่ช่วิตีเพิ่�อัใช้ในิการวิเคราะอัยู่ในิรู้แบบสมการคณิตีศาสตีร์หร่อัแบบจัำล้อังที่่�คอัมพิิวเตีอัร์สามารถ

จัำล้อังการที่ำนิายผล้แล้ะม่ค่าการคำนิวณอัอักมาคล้้ายกระบวนิการที่างโครงข่ายป็ระสาที่
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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  โครงข่ายประสาทเทียม (artificial neural network) คือเป็นเทคนิคทีDจําลองระบบประสาทของ
สิDงมีชีวิตเพืDอใช้ในการวิเคราะอยู่ในรู้แบบสมการคณิตศาสตร์หรือแบบจําลองทีDคอมพิวเตอร์สามารถจําลองการ
ทํานายผลและมีคา่การคํานวณออกมาคล้ายกระบวนการทาง โครงขา่ยประสาท 

 
 

ภาพที( 1 โครงขา่ยประสาทเทียม (Adcock, 2015) 
 
  จากภาพประกอบเป็นลกัษณะโครงขา่ยประสาทเทียมแบบทีDมีเลเยอร์เรียงซ้อนอยู ่d ชั eน แตล่ะชั eนจะ
ถกูระบใุนลกัษณะเวกเตอร์ของส่วนประกอบแบบไบนารีโดยมีขอบระหว่างเวกเตอร์กําหนดเป็นเมทริกซ์ของค่า
นํ eาหนกั พื eนทีDการกําหนดค่าของกราฟทีDได้รับจากการแจกแจง Gibbs ด้วย Ising-spin Hamiltonian (Adcock, 
2015) 
 
  ซัพพอร์ตเวกเตอร์แมชชีน (support vector machine) เป็นแบบจําลองการทํานายเชิงเส้นเพืDอ
การจําแนกประเภทและปัญหา โดยเป็นอลักอริทมึทีDสร้างเส้นทีDอาจเรียกวา่ไฮเปอร์เพลนโดยการสร้างเส้นไฮเปอร์
เพลนนี eเพืDอใช้เป็นตวัแยกข้อมลูออกเป็นคลาสระหว่างข้อมลูทีDจะแบ่งออกเป็นสองคลาส โดยมีจดุมุ่งหมายหรือ
เปา้หมายหลกัในการทีDจะใช้เส้นทีDแบง่มีความกว้างมากทีDสดุ แตถ้่าเส้นแคบไปก็จะไม่ยอมให้มีข้อมลูอยู่ระหว่าง
เส้นแบง่ ดงัภาพทีD 2 (Pupale, 2018) 

ภัาพัที่่�	1	โครงข่ายป็ระสาที่เที่่ยม	(Adcock,	2015)

	 จัากภาพิป็ระกอับเป็็นิล้ักษณะโครงข่ายป็ระสาที่เที่่ยมแบบที่่�ม่เล้เยอัร์เร่ยงซึ่้อันิอัยู่	 3	 ชั�นิ	 

แตีล่้ะชั�นิจัะถกูระบใุนิล้กัษณะเวกเตีอัรข์อังสว่นิป็ระกอับแบบไบนิารโ่ด้ยมข่อับระหวา่งเวกเตีอัรก์ำหนิด้เป็น็ิ

เมที่ริกซึ่์ขอังค่านิ�ำหนิัก	 พิ่�นิท่ี่�การกำหนิด้ค่าขอังกราฟัที่่�ได้้รับจัากการแจักแจัง	 Gibbs	 ด้้วย	 Ising-spin	

Hamiltonian	(Adcock,	2015)

 ซััพัพัอร์ต่เวกเต่อร์แมชช่น	 (support	 vector	machine)	 เป็็นิแบบจัำล้อังการที่ำนิายเชิงเส้นิ

เพิ่�อัการจัำแนิกป็ระเภที่แล้ะป็ัญ่หา	โด้ยเป็็นิอััล้กอัริที่ึมที่่�สร้างเส้นิที่่�อัาจัเร่ยกว่าไฮเป็อัร์เพิล้นิโด้ยการสร้าง

เส้นิไฮเป็อัร์เพิล้นินิ่�เพิ่�อัใช้เป็็นิตีัวแยกข้อัมูล้อัอักเป็็นิคล้าสระหว่างข้อัมูล้ที่่�จัะแบ่งอัอักเป็็นิสอังคล้าส	โด้ยม่

จัุด้มุ่งหมายหร่อัเป็้าหมายหล้ักในิการที่่�จัะใช้เส้นิที่่�แบ่งม่ความกว้างมากที่่�สุด้	แตี่ถ้าเส้นิแคบไป็ก็จัะไม่ยอัม

ให้ม่ข้อัมูล้อัยู่ระหว่างเส้นิแบ่ง	ด้ังภาพิที่่�	2	(Pupale,	2018)

 

ภัาพัที่่�	2	ซึ่ัพิพิอัร์ตีเวกเตีอัร์แมชช่นิ	(support	vector	machine)	(Pupale,	2018)

 
 

ภาพที( 2 ซพัพอร์ตเวกเตอร์แมชชีน (support vector machine) (Pupale, 2018) 
 

  Scikit-Learn เป็นโมดลู แบบโอเพนซอร์ซ (open source) New BSD License ทีDใช้ภาษา Python, 
Numpy และ Scipy โดยมีจดุเดน่ คือฟังก์ชนัในการใช้งานเพืDอการแบง่ประเภทข้อมลู การแบง่กลุม่ชดุข้อมลู การ
วิเคราะห์ทีDมีความหลากหลายรูปแบบใช้งานได้อย่างอิสระ และรวมอลักอริธึมการเรียนรู้ของเครืDองทีDครอบคลมุ
การใช้งานมากกว่าการเลือกใช้โปรแกรมสําเร็จรูปในการทํานายผลเหมาะสําหรับทั eงผู้ ทีDมีความเชีDยวชาญในการ
ใช้ภาษาโปรแกรมเมอร์รวมทั eงระดบัผู้ เริDมต้นใช้งานก็สามารถเรียนรู้การใช้งานได้งา่ยสําหรับการใช้การเรียนรู้ของ
เครืDอง (Pedregosa et al, 2011)  

 
วธีิการวจิยั 
  งานวิจยัฉบบันี eเป็นการหาแนวโน้มการเลือกแผนการศกึษาตอ่ระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย ระหวา่ง
โปรแกรมเน้นความสามารถทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ กบัโปรแกรมเน้นความสามารถทางภาษา โดยใช้
การเรียนรู้ของเครืDองมาช่วยวิเคราะห์ข้อมลูแบบ Supervised Learning เปรียบเทียบ Ç เทคนิคได้แก่ Artificial  
Neural Network และSupport Vector Machine สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นโรงเรียนสาธิต "พิบูล
บําเพ็ญ" มหาวิทยาลยับรูพา โดยมีขั eนตอนดงันี e (Chapman et al, 2000 and Witten and Frank, 2005) 1)การ
เ ลื อ ก ข้ อ มูล  ( data selection)   2) ก า ร ก ลัDน ก ร อ ง ข้ อ มูล  ( data cleansing)  3) ก า ร แ ป ล ง ข้ อ มูล  ( data 
transformation)  4)การสร้างแบบจําลอง (model) ทดสอบและเปรียบเทียบประสิทธิภาพเทคนิค และ 5)สรุป
ผลการวิจยั โดยการวิจยัเริDมต้นด้วยการเตรียมข้อมลู (data preparation) ดงันี e  
  1. การเลือกข้อมลู (data selection) นําข้อมลูทีDใช้ในการศกึษาเพืDอทําการวิเคราะห์หาแนวโน้มการ
เลือกแผนการศกึษาต่อระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย ระหว่างโปรแกรมเน้นความสามารถทางวิทยาศาสตร์และ
คณิตศาสตร์ กบัโปรแกรมเน้นความสามารถทางภาษา จํานวน 908 ชุดข้อมลู มีจํานวนแอทริบิวต์ทั eงหมด 70 
แอทริบวิต์ ได้แก่ เพศ ระดบัผลการเรียนรายวชิาหลกั 10 วิชา ผลคะแนนเรียนสะสมเฉลีDย 
  2. การกลัDนกรองข้อมูล (data cleansing) นําข้อมูลระดับผลการเรียนรายวิชาหลัก éè วิชา 
ประกอบด้วย 1)ภาษาไทย 2)คณิตศาสตร์ 3)วิทยาศาสตร์ 4)สังคมศึกษา 5)ประวัติศาสตร์ 6)สุขศึกษา  
7) ศิลปะ 8)ภาษาต่างประเทศ 9)การงานอาชีพและเทคโนโลยี 10)พลานามัย มาจัดกระทําให้อยู่ในรูปแบบ
คะแนนเฉลีDยรวม จํานวน 6 ภาคการศกึษา และหาคา่เกรดเฉลีDยตลอดหลกัสตูรชั eนมธัยมศกึษาตอนต้น  
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การเล้่อักแผนิการศึกษาต่ีอัระดั้บมัธยมศึกษาตีอันิป็ล้าย	 ระหว่างโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่าง
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ระด้ับคะแนินิ	ช่วงที่่�	1	เที่่ากับ	Fair	ม่ค่าเที่่ากับ	1	ช่วงที่่�	2	เที่่ากับ	Good	ม่ค่าเที่่ากับ	2	ช่วงที่่�	3	เที่่ากับ	

Very	Good	ม่ค่าเที่่ากับ	3	2)	แอัที่ริบิวตี์เพิศ	ให้ค่าเพิศชายเที่่ากับ	1	แล้ะเพิศหญ่ิงเที่่ากับ	2		3)	เกรด้เฉล้่�ย

การศกึษา	โด้ยกำหนิด้ระด้บัคะแนินิช่วงที่่�	1	เท่ี่ากบั	Fair	มค่่าเท่ี่ากับ	1	ช่วงที่่�	2	เท่ี่ากบั	Good	มค่่าเท่ี่ากับ	2	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ช่วงที่่�	 3	 เที่่ากับ	 Very	Good	ม่ค่าเที่่ากับ	 3	 4)	 กำหนิด้ให้โป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร ์

แล้ะคณิตีศาสตีร์เป็็นิ	1	แล้ะโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษาเป็็นิ	2

		 4.	 การสร้างแบบจัำล้อัง	 (Model)	 ใช้	 Scikit	 -	 learn	 ด้้วยภาษา	 Python	 ม่การที่ำงานิแบบ 

การแป็ล้ชุด้คำสั�งที่่ล้ะบรรที่ัด้	เล้่อักใช้	Machine	Learning	ในิแบบ	Supervised	Learning

		 5.	 การแป็รผล้แล้ะการป็ระเมินิผล้	 (Interpretation	 Evaluation)	 นิำเสนิอัผล้การที่ด้สอับ

ป็ระสิที่ธิภาพิแบบจัำล้อังที่ั�ง	2	วิธ่	1)	Artificial	Neural	Network	2)	Support	Vector	Machine	แสด้ง

ค่าตี่อัไป็นิ่�

	 	 1)	 ค่าความแม่นิยำ	(Precision)	แที่นิค่าในิสมการ	Precision	=	TP	/	(TP	+	FP)	ค่า	TP	

หมายถึง	ข้อัมูล้ที่่�ที่ำนิายแล้้วถูกตี้อังเม่�อัเที่่ยบกับคำตีอับ	แล้ะ	FP	หมายถึงข้อัมูล้ที่่�อัยู่ในิคำตีอับแตี่ไม่ม่ในิ

การที่ำนิาย

	 	 2)	 ค่าโอักาสการเร่ยกซึ่�ำ	 (Recall)	 แสด้งค่าจัากตีารางด้้วยค่าร้อัยล้ะตีามล้ำดั้บในิสมการ	

Recall	=	TP	/	(TP	+	FN)	ค่า	FN	หมายถึง	ข้อัมูล้ที่่�ที่ำนิายแล้้วไม่ถูกตี้อังเม่�อัเที่่ยบกับคำตีอับ

	 	 3)	 F1	 -	 Score	 เป็็นิการตีรวจัสอับความแม่นิยำขอังแบบจัำล้อัง	 ค่อั	 ค่าเฉล้่�ยแบบ	 

Harmonic	Mean	ระหว่าง	Precision	แล้ะ	Recall	 เป็็นิ	Single	Metric	ที่่�วัด้ความสามารถขอังโมเด้ล้	

แที่นิค่าในิสมการ	F1	=	2	*	(	(Precision	*	Recall)	/	(Precision	+	Recall)	)

	 	 4)	 จัำนิวนิครั�งที่่�จัะเกิด้การเล้่อัก	(Support)	ข้อัมูล้

	 	 5)	 ค่าร้อัยล้ะความถูกตี้อัง	(Accuracy)	แสด้งค่าที่่�โมเด้ล้ที่ำนิายถูกที่ั�งหมด้เป็็นิค่าร้อัยล้ะ

เคร้�องม้อในการวิจัย

	 เคร่�อังม่อัสร้างแบบจัำล้อังด้้านิซึ่อัฟัตี์แวร์แล้ะโป็รแกรม	(Software	and	Program)	ม่ด้ังนิ่�

	 	 1)	 Anaconda	

	 	 2)	 Bundle	Library	Scikit	-	Learn	

	 	 3)	 Library	Numpy

	 	 4)	 Library	Pandas

		 	 5)	 Library	Matplotlib

	 	 6)	 Jupyter	Notebook	(IDE	:	Integrated	Development	Environment)

	 เคร่�อังม่อัสร้างแบบจัำล้อังด้้านิฮาร์ด้แวร์	(Hardware)	ม่ด้ังนิ่�

	 	 1)	 เคร่�อังคอัมพิิวเตีอัร์เพิ่�อัการป็ระมวล้ผล้ข้อัมูล้

	 	 2)	 การ์ด้จัอัแยกอัิสระ	(Dedicated	Graphics	Cards)

ผลการวิจัย

	 จัากแบบจัำล้อังด้ว้ยเที่คนิคิ	Artificial	Neural	Network	ที่่�ได้แ้บ่งขอ้ัมลู้ชดุ้เรย่นิรู	้(training	set)	

รอ้ัยล้ะ	80	แล้ะขอ้ัมลู้ชุด้ที่ด้สอับ	(testing	set)	รอ้ัยล้ะ	20	โด้ยโป็รแกรมเนิน้ิความสามารถที่างวทิี่ยาศาสตีร์

แล้ะคณิตีศาสตีร์แที่นิด้้วยหมายเล้ข	1	แล้ะโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษาแที่นิด้้วยหมายเล้ข	2
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
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All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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ต่ารางที่่�	1	ผล้การที่ด้สอับแบบจัำล้อังด้้วยเที่คนิิค	Artificial	Neural	Network	

Artificial	Neural	Network
N	=	908

precision recall F1	-	score support

1 0.87 0.81 0.82 60

2 0.70 0.80 0.77 31

accuracy 0.80 91

   

	 จัากตีารางที่่�	1	ผล้การที่ด้สอับแบบจัำล้อังด้้วยเที่คนิิค	Artificial	Neural	Network	ม่ค่าความ

แม่นิยำ	 (precision)	 ขอังการเล้่อักระหว่างโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร์แล้ะคณิตีศาสตีร์

กับโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษา	ม่ค่าร้อัยล้ะ	87	แล้ะร้อัยล้ะ	70	ตีามล้ำด้ับ	ค่าโอักาสการเร่ยกซึ่�ำ	

(recall)	 โป็รแกรมการเร่ยนิท่ี่�	 1	 แล้ะโป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	 2	 ที่่�ร้อัยล้ะ	 81	 แล้ะร้อัยล้ะ	 80	 ตีามล้ำด้ับ	 

ผล้ที่่�ได้้จัากแบบจัำล้อังด้้วยเที่คนิิค	Artificial	Neural	Network	จัะใช้การตีรวจัสอับ	แบบ	F1	 -	 score	 

เพิ่�อัตีรวจัสอับความแม่นิยำขอังแบบจัำล้อัง	แล้ะจัำนิวนิครั�งที่่�จัะเกิด้การเล้่อักโป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	1	หร่อั

โป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	2	 (support)	อัยู่ที่่�ร้อัยล้ะ	91	โด้ยค่าร้อัยล้ะความถูกตี้อัง	 (accuracy)	ขอังเที่คนิิค	

Artificial	Neural	Network	ม่ความถูกตี้อังที่่�ร้อัยล้ะ	80

	 จัากแบบจัำล้อังด้ว้ยเที่คนิคิ	Support	Vector	Machine	ที่่�ได้้แบง่ข้อัมลู้ชดุ้เรย่นิรู	้(training	set)	

รอ้ัยล้ะ	80	แล้ะขอ้ัมลู้ชุด้ที่ด้สอับ	(testing	set)	รอ้ัยล้ะ	20	โด้ยโป็รแกรมเนิน้ิความสามารถที่างวทิี่ยาศาสตีร์

แล้ะคณิตีศาสตีร์แที่นิด้้วยหมายเล้ข	1	แล้ะโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษาแที่นิด้้วยหมายเล้ข	2	

ต่ารางที่่�	2	ผล้การที่ด้สอับแบบจัำล้อังด้้วยเที่คนิิค	Support	Vector	Machine	

Support	Vector	Machine
N	=	908

precision recall F1	-	score support

1 0.88 0.90 0.89 51

2 0.77 0.74 0.76 23

accuracy 0.85 74

		 จัากตีารางที่่�	2	ผล้การที่ด้สอับแบบจัำล้อังด้้วยเที่คนิิค	Support	Vector	Machine	ม่ค่าความ

แม่นิยำ	 (precision)	 ขอังการเล้่อักระหว่างโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร์แล้ะคณิตีศาสตีร์

กับโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษา	ม่ค่าร้อัยล้ะ	88	แล้ะร้อัยล้ะ	77	ตีามล้ำด้ับ	ค่าโอักาสการเร่ยกซึ่�ำ	

(recall)	โป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	1	แล้ะโป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	2		ที่่�ร้อัยล้ะ	90	แล้ะร้อัยล้ะ	74	ตีามล้ำด้ับ	ผล้

ที่่�ได้้จัากแบบจัำล้อังด้้วยเที่คนิิค	Support	Vector	Machine	จัะใช้การตีรวจัสอับ	แบบ	F1	-	score	เพิ่�อั

ตีรวจัสอับความแม่นิยำขอังแบบจัำล้อัง	 แล้ะจัำนิวนิครั�งที่่�จัะเกิด้การเล้่อักโป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	 1	 หร่อั
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This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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โป็รแกรมการเร่ยนิที่่�	2	 (support)	อัยู่ที่่�ร้อัยล้ะ	74	โด้ยค่าร้อัยล้ะความถูกตี้อัง	 (accuracy)	ขอังเที่คนิิค	

Support	Vector	Machine	ม่ความถูกตี้อังที่่�ร้อัยล้ะ	85

 

 
 

ภาพที& 3 ผลการทํานายด้วยเทคนิค Support Vector Machine 
 
  จากภาพอธิบายลกัษณะการทํานายผลด้วยเทคนิค Support Vector Machine โดยการแบ่งข้อมลู
ชดุทดสอบ (testing set) ร้อยละ 20 เมืZอมีการทํานายถกูจะแสดง ณ ตําแหน่ง 0 และเมืZอทํานายผิด จะแสดง ณ 
ตําแหน่ง 1 เรียงตามลําดบัจนครบชดุทดสอบ (testing set) จากภาพทีZ 3 ค่าความถกูต้อง (accuracy) ทีZทําได้
คือ ร้อยละ 85 
 
 
 
 
ตารางที& 3  ผลการเปรียบเทียบประสทิธิภาพแบบจําลอง  

Algorithms N = 908 
Accuracy 

Artificial Neural Network 80 

Support Vector Machine   85 

 
  จากตารางทีZ 3 ผลการเปรียบเทียบประสทิธิภาพแบบจําลองระหวา่งเทคนิค Artificial Neural 
Network กบัเทคนิค Support Vector Machine โดยแบบจําลองทีZมีคา่ความถกูต้อง (accuracy) มากทีZสดุ คือ 
แบบจําลองทีZใช้เทคนิค Support Vector Machine มีคา่ความถกูต้อง (accuracy) ร้อยละ 85 และแบบจําลองทีZ
ใช้เทคนิค Artificial Neural Network มีคา่ความถกูต้อง (accuracy) ร้อยละ 80 

 
อภปิรายผลและข้อเสนอแนะการวจิยั 
    การวิจัยครั mงนี mใช้การเรียนรู้ของเครืZองมาสร้างแบบจําลองการทํานายและได้วิเคราะห์ข้อมูลผู้ เรียน 
แบบ Supervised Learning เปรียบเทียบ 2 เทคนิคทีZมีความแตกต่างกันเพืZอหาแนวโน้มการตัดสินใจเลือก

ภัาพัที่่�	3	ผล้การที่ำนิายด้้วยเที่คนิิค	Support	Vector	Machine

	 จัากภาพิอัธิบายลั้กษณะการที่ำนิายผล้ด้้วยเที่คนิิค	 Support	 Vector	Machine	 โด้ยการแบ่ง

ข้อัมูล้ชุด้ที่ด้สอับ	(testing	set)	ร้อัยล้ะ	20	เม่�อัม่การที่ำนิายถูกจัะแสด้ง	ณ	ตีำแหนิ่ง	0	แล้ะเม่�อัที่ำนิาย

ผิด้	จัะแสด้ง	ณ	ตีำแหนิ่ง	1	เร่ยงตีามล้ำด้ับจันิครบชุด้ที่ด้สอับ	(testing	set)	จัากภาพิที่่�	3	ค่าความถูกตี้อัง	

(accuracy)	ที่่�ที่ำได้้ค่อั	ร้อัยล้ะ	85

ต่ารางที่่�	3	ผล้การเป็ร่ยบเที่่ยบป็ระสิที่ธิภาพิแบบจัำล้อัง	

Algorithms
N	=	908

Accuracy

Artificial	Neural	Network 80

Support	Vector	Machine		 85

	 จัากตีารางที่่�	3	ผล้การเป็ร่ยบเที่่ยบป็ระสิที่ธิภาพิแบบจัำล้อังระหว่างเที่คนิิค	Artificial	Neural	

Network	 กับเที่คนิิค	 Support	 Vector	 Machine	 โด้ยแบบจัำล้อังที่่�ม่ค่าความถูกตี้อัง	 (accuracy)	 

มากที่่�สุด้	 ค่อั	 แบบจัำล้อังที่่�ใช้เที่คนิิค	 Support	 Vector	 Machine	 ม่ค่าความถูกตี้อัง	 (accuracy)	 

ร้อัยล้ะ	 85	 แล้ะแบบจัำล้อังท่ี่�ใช้เที่คนิิค	 Artificial	 Neural	 Network	 ม่ค่าความถูกตี้อัง	 (accuracy)	 

ร้อัยล้ะ	80
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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อภัิปัรายผลและข้อเส่นอแนะการวิจัย

	 การวจิัยัครั�งนิ่�ใชก้ารเรย่นิรูข้อังเคร่�อังมาสรา้งแบบจัำล้อังการที่ำนิายแล้ะได้้วเิคราะหข์อ้ัมลู้ผู้เร่ยนิ	
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เล้่อักโป็รแกรมการเร่ยนิมัธยมศึกษาตีอันิป็ล้าย	 ระหว่างโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร์แล้ะ

คณิตีศาสตีร์หร่อัโป็รแกรมเนิ้นิความสามารถที่างภาษา	โด้ยสอังอััล้กอัริที่ึมนิ่�ม่ค่าความถูกตี้อัง	(accuracy)	

แตีกตี่างกันิถึงร้อัยล้ะ	5	เร่ยงตีามล้ำด้ับด้ังนิ่�	1)	เที่คนิิค	Artificial	Neural	Network	ร้อัยล้ะ	80	2)	เที่คนิิค	

Support	 Vector	Machine	 ม่ค่าความถูกต้ีอัง	 (accuracy)	 สูงสุด้	 ค่อัร้อัยล้ะ	 85	 สามารถอัธิบายค่า 

ที่่�สูงกว่าได้้เน่ิ�อังมาจัากเที่คนิิค	 Support	 Vector	Machine	 (Pupale,	 2018)	 เป็็นิวิธ่ที่่�เหมาะสมกับ 
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ตี่อัมัธยมศึกษาตีอันิป็ล้าย	ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับ	นินิที่์	บุญ่นิิธิป็ระเสริฐ	แล้ะชัยพิร	เขมะภาตีะพิันิธ์	ที่่�ได้้นิำเสนิอั

วิธ่การกรอังสแป็มในิระบบส่งข้อัความขอังโที่รศัพิที่์เคล้่�อันิที่่�	 ด้้วยวิธ่การกรอังโด้ยใช้เที่คนิิค	 Support	

Vector	Machine	โด้ยในิงานิวิจััยด้ังกล้่าวใช้หล้ักการขอังการกรอังสแป็ม	โด้ยการแบ่งคล้าส	2	แบบ	ค่อั	

YES	 หร่อั	 NO	 ใช้ล้ักษณะเหม่อันิกันิกับการเล้่อักระหว่างโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่างวิที่ยาศาสตีร์ 

แล้ะคณิตีศาสตีร์แที่นิด้้วยหมายเล้ข	 1	 แล้ะโป็รแกรมเน้ินิความสามารถที่างภาษาแที่นิด้้วยหมายเล้ข	 2	 

โด้ยผล้ที่ด้สอับด้้วยวิธ่การกรอังแบบ	Support	Vector	Machine	ม่ความถูกตี้อังในิการกรอังข้อัมูล้สูงสุด้	

(นินิที่์	บุญ่นิิธิป็ระเสริฐ	แล้ะ	ชัยพิร	เขมะภาตีะพิันิธ์,	2552)

ข้อเส่นอแนะการวิจัย

	 1)	 ในิการสร้างแบบจัำล้อังเพ่ิ�อัชว่ยในิการหาแนิวโน้ิมการศึกษาต่ีอัต้ีอังอัาศัยตีวัแป็รจัำนิวนิมาก

ซึ่ึ�งการที่่�การเรย่นิรูข้อังเคร่�อังที่่�ใชเ้ที่คนิคิแตีต่ีา่งกนัิจัะเล้อ่ักตีวัแป็รไมเ่หมอ่ันิกนัิในิแตีล่้ะเที่คนิคิที่ำใหผู้ว้จิัยั

ควรที่่�จัะรวบรวมขอ้ัมลู้ในิที่กุขอับเขตีที่่�เป็น็ิไป็ได้ใ้นิการจััด้เกบ็เพิ่�อัเป็น็ิการเพิิ�มโอักาศท่ี่�จัะเกดิ้ความแมน่ิยำ

ในิการที่ำนิายสูงสุด้

	 2)	 ผู้วิจััยสามารถป็รับแตี่งวิธ่การเร่ยนิรู้ขอังเคร่�อังให้เหมาะสมเฉพิาะชุด้ข้อัมูล้หร่อัใช้วิธก่ารอั่�นิ

เข้ามาร่วมในิการวิเคราะห์ข้อัมูล้ก่อันิท่ี่�จัะนิำมาสร้างแบบจัำล้อังการที่ำนิายก็อัาจัจัะที่ำให้ม่ความแม่นิยำ

แล้ะถูกตี้อังมากยิ�งขึ�นิ
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sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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กิต่ต่ิกรรมปัระกาศึ

	 แนิวโนิ้มการเล้่อักแผนิการศึกษาตี่อัโด้ยใช้การเร่ยนิรู้ขอังเคร่�อังด้้วยการเป็ร่ยบเที่่ยบผล้ระหว่าง	

Artificial	 Neural	 Network	 แล้ะSupport	 Vector	Machine	 สำเร็จัไป็ได้้ด้้วยด้่อัันิเนิ่�อังมาจัากได้้รับ 

การสนิับสนิุนิจัาก	 คณะศึกษาศาสตีร์	 ภาควิชานิวัตีกรรมแล้ะเที่คโนิโล้ย่การศึกษา	 โรงเร่ยนิสาธิตี	 “พิิบูล้ 

บําเพิ็ญ่”	 มหาวิที่ยาล้ัยบูรพิา	 ที่่�อัำนิวยความสะด้วกในิด้้านิขั�นิตีอันิกระบวนิการเอักสาร	 แล้ะขอัขอับคุณ

ผูท้ี่รงคุณวฒุ	ิผูเ้ช่�ยวชาญ่ด้า้นิต่ีาง	ๆ 	ท่ี่�กรณุาให้ความรู	้ความคิด้เห็นิในิการป็รับป็รุงแก้ไขงานิวิจัยันิ่�จันิสำเรจ็ั

ไป็ได้้ด้้วยด้่	ผู้วิจััยขอัขอับคุณมา	ณ	โอักาสนิ่�
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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   ธวัชชัย	ด้วงไที่ย,	คณะนิิเที่ศศาสตีร์แล้ะนิวัตีกรรมการจััด้การ	

	 	 	 สถาบันิบัณฑ์ิตีพิัฒนิบริหารศาสตีร์	

   วรัชญ์	ครุจิต่,	คณะนิิเที่ศศาสตีร์แล้ะนิวัตีกรรมการจััด้การ	

	 	 	 สถาบันิบัณฑ์ิตีพิัฒนิบริหารศาสตีร์		

บุที่คัด้ย่อ งานว่จิัยนี้มุ่งศิึกษาอุงค์ความรู้เร่�อุงข่าวปลอุมในติ่างประเทศิและประเทศิไทย เเละเพ็่�อุศิึกษา

เปรียบุเทียบุประส่ทธ่ผลขอุงว่ธีการสอุนที�แติกต่ิางกันเร่�อุงการรู้เท่าทันข่าวปลอุม กลุ่มตัิวอุย่าง ได้ิ์เเก่  

อุงค์ความรู้เร่�อุงข่าวปลอุมจิากติ่างประเทศิและประเทศิไทยใน พ็.ศิ.2560-2564 และกลุ่มเยาวชนในเม่อุง

และเยาวชนนอุกเม่อุง 

 ผลการศิึกษาพ็บุอุงค์ความรู้ดิ์้านข่าวปลอุม ไดิ์้แก่ 1) ประวัติ่ 2) น่ยาม 3) คุณลักษณะ 4) ปัจิจิัย

ที�ทำให้ผู้รับุสารหลงเช่�อุ 5) ว่ธีการติรวจิสอุบุ 6) ผลกระทบุ 7) บุทบุาทขอุงสถุาบุันติ่อุการแก้ปัญหา  

8) กรณีศิึกษา 9) กฎหมาย ดิ์้านการเปรียบุเทียบุประส่ทธ่ผลขอุงว่ธีการสอุนที�แติกติ่างกัน พ็บุว่า คะแนน

ก่อุนและหลังการอุบุรมรูปแบุบุเกม/บุรรยาย/อุภั่ปราย/ผสม ขอุงเยาวชนในเม่อุงและเยาวชนนอุกเม่อุง

แติกต่ิางกันอุย่างมีนยัสำคัญทางสถุ่ต่ิที�ระดัิ์บุ .05 ซึึ่�งการอุบุรมรูปแบุบุบุรรยายเหมาะสมกับุเยาวชนในเมอุ่ง

และการอุบุรมรูปแบุบุผสมเหมาะสมกับุเยาวชนนอุกเม่อุง โดิ์ยการอุบุรมรูปแบุบุผสมเป็นการอุบุรมที�ดีิ์ 

ขอุงเยาวชนทั้งสอุงกลุ่ม

 ทุกภัาคส่วนควรสร้างอุงค์ความรู้เร่�อุงการรู้เท่าทันข่าวปลอุมและต้ัิงศูินย์ติรวจิสอุบุข่าวปลอุม  

รัฐิควรมีอุำนาจิในการบุร่หารจิัดิ์การแพ็ลติฟิอุร์มดิ์่จิ่ทัล แพ็ลติฟิอุร์มดิ์่จิ่ทัลควรมีความรับุผ่ดิ์ชอุบุติ่อุสังคม

และผูท้รงอุ่ทธพ่็ลทางความคด่ิ์ควรเปน็ผูส้ง่สารที�ถุกูติอุ้ง ดิ์า้นการวจ่ิยัควรศิกึษารปูแบุบุการสอุน/ภัมูภ่ัาค/

อุายุอุ่�น ๆ และวัดิ์ผลหลายครั้ง 

คำส่ำคัญ:	การรู้เที่่าที่ันิ,	ข่าวป็ล้อัม,	วิธ่การสอันิ

Abstract This research focused on the knowledge of fake news in foreign countries and 

Thailand and compared the effectiveness of different teaching methods on fake news 

awareness. The sample group consisted of people with knowledge about fake news from 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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 The results of the study revealed that the knowledge of fake news is 1) History, 

2) Definition, 3) Characteristics, 4) Factors that induce recipients to believe the message 

5) Detection Method 6) Impact; 7) Institutional Role in Problem Solving 8) Case studies, 

and 9) Law

 When evaluating the effectiveness of various teaching methods, it was  

discovered that the scores of urban and out-of-town youngsters before and after the 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
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skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 นิักวิชาการได้้ให้คำนิิยามขอังข่าวป็ล้อัมไว้อัย่างหล้ากหล้าย	 เช่นิ	 วาร์เด้ิล้	 (Wardle,	 2560	 

อั้างถึงในิ	นิันิที่ิกา	หนิูสม,	2560)	กล้่าวว่า	ข่าวที่่�ม่เนิ่�อัหาอัันิเป็็นิเที่็จั	ที่างด้้านิ	เด้ไซึ่	แล้ะมูนิ่�	แล้ะ	เอัอัร์ล้่	

(Desai,	Mooney	&	Oehrli,	2560	อั้างถึงในิ	นิันิที่ิกา	หนิูสม,	2560)	กล้่าวว่า	ข่าวที่่�เป็็นิเที่็จั	ข่าวที่่�ถูก

ป็ระด้ิษฐ์ขึ�นิโด้ยไม่ม่ข้อัเที่็จัจัริงที่่�สามารถตีรวจัสอับแหล่้งที่่�มาหร่อัคำพูิด้ได้้	 อัาจัเป็็นิโฆษณาชวนิเช่�อัที่่�ม่

เจัตีนิาอัอักแบบมาเพิ่�อัที่ำให้ผู้อั่านิเข้าใจัผิด้หร่อัข่าวพิาด้หัวยั�วให้คล้ิก	 (Click	Bait)	หร่อั	ซึ่ันินิ่�วอัล้์คเกอัร์	

(Sunnywalker,	2560	อ้ัางถึงในิ	นัินิทิี่กา	หนิสูม,	2560)	กล้า่วว่า	ข้อัมูล้ที่่�สร้างขึ�นิมาโด้ยมเ่จัตีนิาจัะบิด้เบอ่ันิ

แล้ะโจัมตี่บุคคล้	กลุ้่มคนิ	หร่อัอังค์กร	แล้ะม่เนิ่�อัหากระตีุ้นิอัารมณ์	

	 โด้ยเนิชั�นิ	ที่ว่	่(Nation	TV,	2562)	นิำเสนิอัวา่	กลุ้ม่เส่�ยงตีอ่ัการแชรข์า่วป็ล้อัมบนิส่�อัสังคมอัอันิไล้นิ์

ขอังป็ระเที่ศไที่ยมากที่่�สุด้	 ได้้แก่	 กลุ้่มผู้สูงอัายุ	 รอังล้งมา	 ค่อั	 กลุ้่มวัยรุ่นิ	 อั่กที่ั�ง	 คณะนิิเที่ศศาสตีร์แล้ะ

นิวตัีกรรมการจัดั้การ	สถาบันิบัณฑิ์ตีพิฒันิบรหิารศาสตีร	์ได้ท้ี่ำการสำรวจัการรบัรูข้า่วป็ล้อัมที่่�เก่�ยวขอ้ังกบั

สุขภาพิขอังผู้สูงวัยป็ระเที่ศไที่ย	 พิบว่า	 ผู้สูงวัยมากกว่าร้อัยล้ะ	 70	 เช่�อัว่าใบทีุ่เร่ยนิเที่ศ	 หนิานิเฉาเหว่ย	 

ใบอัังกาบหนิู	 กัญ่ชา	 แล้ะการด้่�มนิ�ำมะนิาวโซึ่ด้า	 ม่สรรพิคุณช่วยรักษาโรคมะเร็ง	 (กรุงเที่พิธุรกิจั,	 2564)	 

ในิขณะที่่�	 ศูนิย์ตี่อัตี้านิข่าวป็ล้อัมเป็ิด้เผยสถิตีิข้อัมูล้ข่าวป็ล้อัมในิระหว่างวันิที่่�	 1	 พิฤศจัิกายนิ	 2562	 -	 

23	ธันิวาคม	2564	พิบว่า	ช่วงอัายุขอังผู้โพิสตี์แล้ะแชร์ข่าวป็ล้อัมมากที่่�สุด้	ค่อั	ช่วงอัายุ	18-24	ป็ี	คิด้เป็็นิ

ร้อัยล้ะ	 54.50	 (กระที่รวงด้ิจัิที่ัล้เพิ่�อัเศรษฐกิจัแล้ะสังคม,	 2564)	 ซึ่ึ�งกลุ่้มวัยรุ่นิม่การใช้ส่�อัสังคมอัอันิไล้นิ์

จัำนิวนิมากจัึงอัาจัเป็็นิไป็ได้้ว่าจัะพิบเจัอัข่าวป็ล้อัมที่่�หล้ากหล้าย	ซึ่ึ�ง	พิล้.อั.อัภิรัชตี์	คงสมพิงษ์	ผู้บัญ่ชาการ

ที่หารบก	 กล้่าวว่า	 พิรรคการเม่อังหน้ิาใหม่ใช้โฆษณาชวนิเช่�อัตี่อัคนิรุ่นิใหม่ด้้วยการใช้ข่าวป็ล้อัมช่�นิำให้ 

ตี่อัตี้านิกอังที่ัพิแล้ะสถาบันิกษัตีริย์	(บ่บ่ซึ่่	นิิวส์	ไที่ย,	2562)		

	 ด้้วยเหตีุนิ่�	 ผู้วิจััยจัึงสนิใจัที่่�จัะศึกษาอังค์ความรู้เร่�อังข่าวป็ล้อัมในิต่ีางป็ระเที่ศแล้ะป็ระเที่ศไที่ย 

ว่าเป็็นิอัย่างไร	 เพิ่�อัจัะนิำอังค์ความรู้ที่่�ได้้รับจัากการวิเคราะห์ไป็สร้างเป็็นิเนิ่�อัหาเพ่ิ�อัการอับรมเร่�อังการรู้

เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมแก่กลุ้่มตีัวอัย่างด้้วยวิธ่การสอันิที่่�แตีกตี่างกันิเพ่ิ�อัเป็ร่ยบเที่่ยบถึงป็ระสิที่ธิผล้ขอังวิธ่การ

สอันิที่่�ด้่ที่่�สุด้สำหรับการอับรม	 โด้ยผล้การศึกษาจัะเป็็นิแนิวที่างในิการเล่้อักใช้วิธ่การสอันิเพิ่�อัการอับรม

การรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	 ซึ่ึ�งผล้การวิจััยจัะสร้างอังค์ความรู้เร่�อังวิธ่การสอันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมเพิ่�อั

การแก้ไขป็ัญ่หาข่าวป็ล้อัมที่่�เกิด้ขึ�นิในิสังคมไที่ย	

วัต่ถุปัระส่งค์งานวิจัย

	 1)	 เพิ่�อัศึกษาอังค์ความรู้เร่�อังข่าวป็ล้อัมในิตี่างป็ระเที่ศแล้ะป็ระเที่ศไที่ย

	 2)	 เพิ่�อัศึกษาเป็ร่ยบเที่่ยบป็ระสิที่ธิผล้ขอังวิธ่การสอันิท่ี่�แตีกตี่างกันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม

ขอังเยาวชนิในิเม่อังแล้ะเยาวชนินิอักเม่อัง

ส่มมต่ิฐาน

	 1)	 คะแนินิก่อันิอับรมแล้ะหลั้งอับรมรูป็แบบเกมเร่�อังการรูเ้ท่ี่าที่นัิขา่วป็ล้อัมขอังเยาวชนิในิเมอ่ัง

แล้ะเยาวชนินิอักเม่อังแตีกตี่างกันิ
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แล้ะเยาวชนินิอักเม่อังแตีกตี่างกันิ

	 5)	 การอับรมรูป็แบบเกมเหมาะสมสำหรับการสอันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมขอังเยาวชนิ 
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	 6)	 การอับรมรูป็แบบเกมเหมาะสมสำหรับการสอันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมขอังเยาวชนิ 

นิอักเม่อัง

ปัระโยชน์ที่่�คาด้ว่าจะได้้รับุ

	 1)	 ที่ำให้ที่ราบถึงอังค์ความรู้เร่�อังข่าวป็ล้อัมในิตี่างป็ระเที่ศแล้ะในิป็ระเที่ศไที่ย

	 2)	 ที่ำให้ที่ราบถึงป็ระสิที่ธิผล้ขอังวิธ่การสอันิที่่�แตีกตี่างกันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม

	 3)	 ได้คู้ม่อ่ัการอับรมเร่�อังการรูเ้ท่ี่าที่นัิขา่วป็ล้อัมสำหรับการอับรมการรูเ้ท่ี่าที่นัิขา่วป็ล้อัมสำหรับ

เยาวชนิไที่ย

กรอบุแนวคิด้การวิจัย

ภัาพัที่่�	1	กรอับแนิวคิด้การวิจััย
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ที่บุที่วนวรรณ์กรรมที่่�เก่�ยวข้อง

	 1)	แนวคิด้เร้�องข่าวปัลอม	(Fake	news)

	 	 นิกัวิชาการแล้ะนัิกส่�อัสารมวล้ชนิได้้นิยิามความหมายขอัง	ข่าวป็ล้อัม	ไวอ้ัย่างหล้ากหล้ายเพ่ิ�อั

เป็็นิแนิวที่างในิการวจิัยั	ไว้ด้งันิ่�	เอักอัสโตี	แล้ะ	เล้เซึ่อัร์แล้ะคณะ	(Agosto	&	Lazer	et	al.,	2559	อ้ัางถึงในิ	

Ho,	Goh	&	Leung,	2561)	กล้่าวว่า	ข่าวป็ล้อัม	ค่อั	เร่�อังราวแล้ะข้อัมูล้ที่่�ถูกป็ล้อัมแป็ล้งโด้ยม่วัตีถุป็ระสงค์

ที่่�จัะมุ่งร้าย	 (Dis-information)	 หร่อัข้อัมูล้ที่่�ถูกนิำไป็สู่ความเข้าใจัผิด้โด้ยไม่ตัี�งใจั	 (Mis-information)	 

ในิขณะที่่�	รินิ่�	แล้ะ	เกล้เฟัิร์ตี	(Rini	&	Gelfert,	2559	อั้างถึงในิ	Fallis	&	Mathiesen,	2562)	นิิยามว่า	 

ข่าวป็ล้อัมเป็็นิข่าวหล้อักล้วงโด้ยเจัตีนิา	โด้ยผู้ส่งม่เจัตีนิาให้ผู้คนิได้้รับความเช่�อัผิด้	ๆ	ที่างด้้านิ	พิรรษาสิริ		

กุหล้าบ	 (2563)	 กล้่าวว่า	 ข่าวล้วง	 หมายถึง	 ข้อัมูล้เท็ี่จัที่่�ถูกผลิ้ตีขึ�นิแล้ะตีั�งใจัเผยแพิร่เพ่ิ�อัหวังผล้ที่าง

อัุด้มการณ์หร่อัธุรกิจัโด้ยนิำเสนิอัในิรูป็แบบงานิวารสารศาสตีร์	เช่นิ	ข่าว	บที่ความ	บที่วิเคราะห์	ฯล้ฯ

	 	 วาร์เด้ิล้	(Wardle,	2560)	ได้้จัำแนิกป็ระเภที่ขอังข้อัมูล้เที่็จัได้้	7	ป็ระเภที่	ได้้แก่

  1.	 เส่่ยด้ส่่หร้อล้อเล่ยน	(Satire	or	Parody)	ค่อั	การไม่เจัตีนิาจัะที่ำให้เกิด้อัันิตีรายจัาก

ข้อัมูล้ที่่�เผยแพิร่	แตี่ข้อัมูล้นิั�นิ	ๆ	สามารถหล้อักล้วงผู้รับสารได้้

  2.	 เน้�อหาที่่�ที่ำให้เข้าใจผิด้	 (Misleading	 Content)	 ค่อั	 การใช้ข้อัมูล้ที่่�ที่ำให้เกิด้ความ

เข้าใจัผิด้โด้ยการใส่ร้าย		ใส่ความ	

  3.	 เน้�อหาที่่�แอบุอ้าง	(Imposter	Content)	ค่อั	การที่่�แหล้่งข้อัมูล้ที่่�ถูกตี้อังถูกล้อักเล้่ยนิ

แบบ

  4.	 เน้�อหาที่่�ปัระด้ิษฐ์ขึ�น	(Fabricated	Content)	ค่อั	เนิ่�อัหาที่่�ถูกสร้างขึ�นิมาใหม่ที่ั�งหมด้ 

เพิ่�อัหล้อักล้วงแล้ะที่ำให้เกิด้อัันิตีราย

  5.	 การเช้�อมโยงข้อมลูที่่�ผิด้	(False	Connection)	คอ่ั	การที่่�พิาด้หวัขา่ว	รปู็ภาพิ	คำบรรยาย

ภาพิ	ไม่ม่ความสัมพิันิธ์กับเนิ่�อัหา

  6.	 เน้�อหาที่่�ผิด้บุริบุที่	 (False	 Contex)	 ค่อั	 การนิำข้อัมูล้ที่่�เป็็นิจัริงมาใช้ร่วมกับข้อัมูล้ 

ที่่�เป็็นิเที่็จั

  7.	 เน้�อหาที่่�ม่การด้ัด้แปัลง	 (Manipulated	Content)	 ค่อั	การนิำข้อัมูล้	 รูป็ภาพิ	คล้ิป็

วิด้่โอั	มาจััด้การเป็ล้่�ยนิแป็ล้งใหม่

 2)	แนวคิด้วิธ่การส่อนและการปัระเมินผลการส่อน

  2.1)	 แนวคิด้วิธ่การส่อน

   2.1.1)	วิธ่ส่อนแบุบุบุรรยาย	(Lecture	Method)	ค่อั	การที่่�ผู้สอันิพิยายามที่่�จัะใช้

ถ้อัยคำ	โด้ยการพิูด้หร่อัอัธิบายเนิ่�อัหา	เร่�อังราว	หร่อัความรู้ตี่าง	ๆ	ไป็สู่ผู้เร่ยนิ	โด้ยผู้เร่ยนิจัะที่ำหนิ้าที่่�ฟััง

แล้ะบันิที่ึกสิ�งที่่�ผู้สอันิพิูด้	ซึ่ึ�งผู้เร่ยนิม่ส่วนิในิการสอันินิ้อัย	วัตีถุป็ระสงค์ขอังวิธ่สอันิแบบบรรยาย	ค่อั	เพิ่�อั

นิำที่างการอั่านิหนิังส่อัขอังผู้เร่ยนิ	 เพิ่�อัใช้ในิการตีอับคำถามหร่อัป็ัญ่หาที่่�เกิด้ขึ�นิในิชั�นิเร่ยนิ	 เพ่ิ�อัป็ระหยัด้

เวล้าการค้นิคว้าเเล้ะที่ด้ล้อังบางเร่�อัง	เพิ่�อัอัธิบายบที่เร่ยนิที่่�ยาก	เพิ่�อันิำที่างให้ผู้เร่ยนิเข้าใจัแล้ะสนิใจั	แล้ะ

เพิ่�อัสรุป็หร่อัที่บที่วนิบที่เร่ยนิ	(สมคิด้	สร้อัยนิ�ำ,	2542)
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Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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   2.1.2)	วิธ่ส่อนโด้ยใช้เกม	 (Game)	 เป็็นิกระบวนิการที่่�ผู้สอันิที่ำให้ผู้เร่ยนิเกิด้การ 

เร่ยนิรู้ตีามวัตีถุป็ระสงค์โด้ยการให้ผู้เร่ยนิเล่้นิเกมตีามกติีกา	 แล้ะนิำเนิ่�อัหาแล้ะข้อัมูล้ขอังเกม	 พิฤติีกรรม

การเล้่นิ	วิธ่การเล้่นิ	แล้ะผล้การเล้่นิเกมมาใช้ในิการอัภิป็รายเพิ่�อัสรุป็การเร่ยนิรู้	 วัตีถุป็ระสงค์ขอังวิธ่สอันิ

แบบเกมเป็น็ิวิธก่ารที่่�ช่วยใหผู้เ้รย่นิได้เ้รย่นิรูอ้ัยา่งสนิกุสนิานิแล้ะท้ี่าที่ายความสามารถ	โด้ยผูเ้รย่นิเป็น็ิผูเ้ล่้นิ

เอังที่ำให้ได้้รับป็ระสบการณ์ตีรงเป็็นิวิธ่การที่่�เป็ิด้โอักาสให้ผู้เร่ยนิม่ส่วนิร่วมสูง	(ที่ิศนิา	แขมมณ่,	2563)

   2.1.3)	วิธ่ส่อนโด้ยใช้การอภัิปัรายกลุ่มย่อย	 (Small	 Group	 Discussion)	 ค่อั	

กระบวนิการที่่�ผู้สอันิใชใ้นิการชว่ยใหผู้เ้รย่นิเกดิ้การเรย่นิรูต้ีามวตัีถปุ็ระสงคท์ี่่�กำหนิด้โด้ยการจัดั้ผูเ้รย่นิเป็น็ิ	

กลุ่้มเล้ก็	ๆ 	ป็ระมาณ	4-8	คนิ	แล้ะใหผู้เ้รย่นิในิกลุ้ม่พูิด้คยุแล้กเป็ล้่�ยนิขอ้ัมลู้	ความคดิ้เห็นิ	แล้ะป็ระสบการณ์

ในิป็ระเด้็นิที่่�กำหนิด้	แล้ะสรุป็ผล้การอัภิป็ราย	วัตีถุป็ระสงค์ขอังวิธ่สอันิแบบอัภิป็รายกลุ้่มย่อัย	เป็็นิวิธ่การ

ที่่�มุ่งช่วยให้ผู้เร่ยนิม่ส่วนิร่วมในิกิจักรรมการเร่ยนิรู้อัย่างที่ั�วถึง	 ม่โอักาสแสด้งความคิด้เห็นิแล้ะแล้กเป็ล้่�ยนิ

ป็ระสบการณ์	อัันิจัะช่วยให้ผู้เร่ยนิเกิด้การเร่ยนิรู้ในิเร่�อังที่่�เร่ยนิกว้างขึ�นิ	(ที่ิศนิา	แขมมณ่,	2563)

  2.2)	 การวัด้ผลและปัระเมินผล	

	 	 	 การวัด้ผล้แล้ะป็ระเมินิผล้ตีามขั�นิตีอันิการเร่ยนิการสอันิ	แล้ะตีามการแป็ล้ความหมาย 

ขอังคะแนินิสามารถจัำแนิกได้้	ด้ังนิ่�	(เสาวภา	ป็ัญ่จัอัริยะกูล้,	2558)

   2.2.1)	การปัระเมินผลก่อนเร่ยน	(Pre	-	Evaluation)	เป็ร่ยบได้้กับจััด้วางตีำแหนิ่ง 

ขอังผู้เร่ยนิเพิ่�อัตีรวจัสอับความรู้พิ่�นิฐานิเด้ิมว่าม่มากนิ้อัยเพ่ิยงใด้	 ถ้าตีรวจัสอับแล้้วพิบว่าความรู้เด้ิม 

ม่เพิ่ยงพิอัแล้้วก็สามารถเร่ยนิได้้	 แตี่ถ้าพิบว่าผู้เร่ยนิม่ความรู้พิ่�นิฐานิไม่เพิ่ยงพิอัสำหรับเน่ิ�อัหาใหม่ผู้สอันิ 

ตี้อังป็รับพิ่�นิฐานิเด้ิม	

   2.2.2)	การปัระเมินผลหลังเร่ยน	 (Summative	 -	 Evaluation)	 การตัีด้สินิ 

ผล้การเรย่นิเม่�อัสิ�นิสุด้การสอันิ	ผูส้อันิจัะตีอ้ังวดั้แล้ะป็ระเมินิผล้การเร่ยนิเพิ่�อัตัีด้สินิผล้การเร่ยนิขอังผู้เร่ยนิ

ว่าม่ความรู้ในิเนิ่�อัหาวิชาที่่�เร่ยนิหร่อัไม่	แล้ะม่ความสามารถระด้ับใด้ควรผ่านิ	-	ไม่ผ่านิ	แล้ะตี้อังป็ระเมินิให้

ครบทีุ่กจัุด้ป็ระสงค์	

ระเบุ่ยบุวิธ่วิจัย

	 1)	ปัระเภัที่ของการวิจัย

	 การวิจััยชิ�นินิ่�เป็็นิการวิจััยเชิงผสมผสานิ	 (Mixed	Methods	 Research)	 โด้ยใช้การวิเคราะห์ 

ข้อัมูล้เอักสาร	 (Documentary	 Research)	 เพิ่�อัรวบรวมอังค์ความรู้มาใช้ในิการอับรมการรู้เท่ี่าทัี่นิ 

ข่าวป็ล้อัม	จัากนิั�นิ	นิำเนิ่�อัหาการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมมาที่ำการวิจััยเชิงที่ด้ล้อัง	(Experimental	Research)	

กับกลุ้่มตีัวอัย่างด้้วยรูป็แบบการสอันิที่่�แตีกตี่างกันิเพิ่�อัหาป็ระสิที่ธิผล้ขอังวิธ่การสอันิที่่�ด้่ที่่�สุด้	

	 2)	ปัระชากรและกลุ่มต่ัวอย่าง

	 ด้้านองค์ความรู้เร้�องข่าวปัลอม

  ปัระชากร	ได้้แก่	อังค์ความรู้เร่�อังข่าวป็ล้อัมในิตี่างป็ระเที่ศแล้ะในิป็ระเที่ศไที่ย

  กลุ่มตั่วอย่าง	 ผู้วิจััยคัด้เล้่อักกลุ้่มตัีวอัย่างเอักสารโด้ยใช้วิธ่เฉพิาะเจัาะจัง	 (Purposive	 

sampling)	 เพิ่�อัให้ได้้กลุ้่มตีัวอัย่างท่ี่�ม่คุณสมบัตีิสอัด้คล้้อังกับวัตีถุป็ระสงค์ในิการวิจััย	 ได้้แก่	 อังค์ความรู้
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
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เร่�อังข่าวป็ล้อัมจัากตี่างป็ระเที่ศแล้ะป็ระเที่ศไที่ย	ในิป็ี	พิ.ศ.	2560-2564	หร่อัป็ี	ค.ศ.	2017-2021

  วิธ่การเล้อกกลุ่มตั่วอย่าง	 ผู้วิจััยจัะคัด้เล่้อักกลุ่้มตีัวอัย่างใช้วิธ่การสุ่มตีัวอัย่างแบบเจัาะจัง 

โด้ยใช้คำสำคัญ่	 (Keyword	 search)	 ได้้แก่	 Fake	 News,	 Disinformation,	 Misinformation,	 

Malinformation,	 ข่าวป็ล้อัม	 ข้อัมูล้บิด้เบ่อันิ	 ข้อัมูล้ผิด้พิล้าด้	 แล้ะข้อัมูล้อัันิตีราย	 ในิการส่บค้นิข้อัมูล้ 

เพิ่�อัการวิเคราะห์ข้อัมูล้	โด้ยม่รายล้ะเอั่ยด้	ด้ังนิ่�

	 	 		-	บที่ความวิจััยแล้ะบที่ความวิชาการที่่�เก่�ยวกับข่าวป็ล้อัม	 (ภาษาอัังกฤษ)	 โด้ยส่บค้นิจัาก 

ฐานิข้อัมูล้	 Scopus	 เนิ่�อังจัากเป็็นิฐานิข้อัมูล้นิานิาชาตีิที่่�ได้้รับการยอัมรับ	ครอับคลุ้มเนิ่�อัหาทีุ่กสาขาวิชา	

แล้ะม่กระบวนิการคัด้เล้่อักวารสารที่่�ได้้คุณภาพิตีามเกณฑ์์ที่่�กำหนิด้พิร้อัมที่ั�งม่การป็ระเมินิผล้วารสาร

สม�ำเสมอั	

	 	 		-	วิที่ยานิิพินิธ์	 การค้นิคว้าอิัสระ	 ผล้งานิวิจััย	 บที่ความวิชาการ	 หนิังส่อัสรุป็การป็ระชุม

วิชาการ	 เอักสารคู่ม่อั	 จัุล้สาร	 รายงานิขอังอังค์กรตี่อัต้ีานิข่าวป็ล้อัมแล้ะอังค์กรส่�อัสารมวล้ชนิ	บที่ความ	

คอัลั้มน์ิข่าว	 การสัมภาษณ์	 infographic	 ท่ี่�เก่�ยวกับข่าวป็ล้อัม	 (ภาษาไที่ย)	 โด้ยส่บค้นิจัากเว็บไซึ่ต์ีค้นิหา

ข้อัมูล้	www.google.com,	https://tdc.thailis.or.th,	www.tci-thaijo.org	

	 	 ที่ำให้ผู้วิจััยได้้กลุ้่มตีัวอัย่างที่่�เป็็นิภาษาอัังกฤษ	27	ชิ�นิ	แล้ะเป็็นิภาษาไที่ย	108	ชิ�นิ
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มหาวิที่ยาล้ัยในิจัังหวัด้กรุงเที่พิฯ	
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   -	กลุ่มเยาวชนในเม้อง	ผู้วิจััยที่ำการสุ่มตีัวอัย่างแบบบังเอัิญ่	(Accidental	sampling)	

โด้ยการคดั้เล้อ่ักนิกัศกึษาจัำนิวนิ	80	คนิ	โด้ยนิกัศกึษาที่ั�งหมด้ตีอ้ังมอ่ัายรุะหวา่ง	18-25	ป็	ีแล้ะมพ่ิฤตีกิรรม
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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 3)	เคร้�องม้อที่่�ใช้ในการเก็บุรวบุรวมข้อมูล	

  3.1	PowerPoint	 ซึ่ึ�งเป็็นิเนิ่�อัหาการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมสำหรับการสอันิแบบ

บรรยาย	ซึ่ึ�งเป็็นิอังค์ความรู้ที่่�เก่�ยวข้อังกับข่าวป็ล้อัม	จัำนิวนิ	62	หนิ้า

  3.2	แนวคำถามอภิัปัราย	ซึ่ึ�งเป็็นิแนิวคำถามสำหรบัการสอันิแบบอัภปิ็ราย	ด้งันิ่�	1)	ข่าวป็ล้อัม	

หมายความว่าอัย่างไร	จังอัธิบาย	2)	ข่าวป็ล้อัมม่ก่�ป็ระเภที่	อัะไรบ้าง	จังอัธิบายพิร้อัม	ยกตีัวอัย่างป็ระกอับ	

แล้ะ	3)	วิธ่การตีรวจัสอับข่าวป็ล้อัมม่วิธ่การอัย่างไรบ้าง	จังอัธิบายพิร้อัม	ยกตีัวอัย่างป็ระกอับ

  3.3	 เกมการรู้เที่่าที่ันข่าวปัลอม	 ซึ่ึ�งเป็็นิเกมที่่�มุ่งให้ผู้เล่้นิเกิด้ที่ักษะการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัม

ผ่านิรูป็แบบเกม	ได้้แก่	เกมที่่�	1:	เกมจัับผิด้ภาพิข่าวป็ล้อัม	เกมที่่�	2:	เกมที่ด้สอับที่ักษะนิักส่บ	เกมที่่�	3:	เกม

เป็ิด้ป็้ายจัับคู่	เกมที่่�	4:	เกมเป็ิด้ป็้ายจัิ�กซึ่อัว์	เกมที่่�	5:	เกมข่าวจัริงหร่อัข่าวป็ล้อัม	แล้ะเกมที่่�	6:	เกมที่ด้สอับ

ที่ักษะนิักส่บ	

  3.4	แบุบุที่ด้ส่อบุเพ้ั�อแบุ่งกลุ่มความรู้เก่ง-อ่อน	 เพิ่�อัวัด้ระด้ับความรู้เก่ง-อั่อันิ	 ขอัง 

กลุ้่มตีัวอัย่างเพิ่�อัการแบ่งกลุ้่มย่อัย	สำหรับการอับรมที่ั�ง	4	รูป็แบบการสอันิ	จัำนิวนิ	20	ข้อั

  3.5	แบุบุที่ด้ส่อบุระด้ับุความรู้เที่่าที่ันข่าวปัลอม	 ใช้สำหรับที่ด้สอับกลุ้่มตีัวอัย่างก่อันิการ

อับรม	 (Pre-test)	 แล้ะหล้ังการอับรม	 (Post-test)	 การรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมทีุ่กรูป็แบบการสอันิ	 เพิ่�อัวัด้

ป็ระสิที่ธิภาพิในิการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	จัำนิวนิ	50	ข้อั

 4)	การที่ด้ส่อบุเคร้�องม้อ	 ผู้วิจััยจัะที่ำการตีรวจัสอับความถูกตี้อังขอังเนิ่�อัหา	 (Content	 

Validity)	ขอังเคร่�อังม่อัที่่�ใช้ในิการศึกษาวิจััยด้้วยความเที่่�ยงตีรง	(Validity)	ซึ่ึ�งม่รายล้ะเอั่ยด้	ด้ังนิ่�

  4.1	 เน้�อหาการอบุรมการรู้เที่่าที่ันข่าวปัลอม	 โด้ยการนิำเนิ่�อัหาการอับรมการรู้เที่่าที่ันิ 

ข่าวป็ล้อัมเสนิอัต่ีอัอัาจัารย์ท่ี่�ป็รึกษาวิที่ยานิิพินิธ์เพ่ิ�อัตีรวจัสอับแล้ะเสนิอัแนิะเพ่ิ�อันิำไป็ป็รับป็รุงแก้ไข	 

จัากนิั�นิ	นิำไป็เสนิอัผู้เช่�ยวชาญ่ด้้านิการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมเพิ่�อัตีรวจัสอับความถูกตี้อังแล้ะความสอัด้คล้้อัง

ขอังส่วนิป็ระกอับในิแต่ีล้ะด้้านิขอังเนิ่�อัหาการอับรมการรู้เท่ี่าที่ันิข่าวป็ล้อัมพิร้อัมข้อัเสนิอัแนิะ	 จัำนิวนิ	 

2	ที่่านิ	ได้้แก่

	 	 	 1)	 อัาจัารย์	ด้ร.รด้่	ธนิารักษ์	คณะวิที่ยาการจััด้การ	ม.ราชภัฏิอัุตีรด้ิตีถ์

	 	 	 2)	 ผศ.ด้ร.กรกนิก	นิิล้ด้ำ	คณะวิที่ยาการจััด้การ	ม.ราชภัฏิเช่ยงราย

	 	 จัากนิั�นิ	จัะนิำคำตีอับจัากผูเ้ช่�ยวชาญ่มาที่ำการที่ด้สอับหาค่าความสอัด้คล้้อังระหว่างป็ระเด็้นิ

เนิ่�อัหากับจัุด้ป็ระสงค์หร่อัเนิ่�อัหา	(Index	of	Item-Objective	Congruence)	หร่อั	IOC	เพิ่�อัมาคำนิวณ

หาค่าด้ัชนิ่ความสอัด้คล้้อัง	จัากเกณฑ์์ป็ระเมินิ	ด้ังนิ่�

	 	 	 +1		หมายถึง		เเนิ่ใจัว่าเนิ่�อัหาสามารถวัด้จัุด้ป็ระสงค์หร่อัเนิ่�อัหานิั�นิได้้	

	 	 	 0	 	หมายถึง		ไม่เเนิ่ใจัว่าเนิ่�อัหาสามารถวัด้จัุด้ป็ระสงค์หร่อัเนิ่�อัหานิั�นิได้้

	 	 	 -1	 	หมายถึง		เเนิ่ใจัว่าเนิ่�อัหาไม่สามารถวัด้จัุด้ป็ระสงค์หร่อัเนิ่�อัหานิั�นิได้้

	 	 โด้ยผู้วิจััยจัะคัด้เล้่อักป็ระเด้็นิเน่ิ�อัหาที่่�ม่ค่าด้ัชนิ่ความสอัด้คล้้อังตีั�งแตี่	 0.5	 ขึ�นิไป็	 เนิ่�อังจัาก 

ม่ความสอัด้คล้้อังกันิกับเกณฑ์์ที่่�ยอัมรับได้้	ซึ่ึ�งได้้ป็ระเด้็นิเนิ่�อัหาในิการอับรมที่ั�งสิ�นิ	31	ป็ระเด้็นิ

  4.2	แบุบุที่ด้ส่อบุเพั้�อแบุ่งกลุ่มความรู้เก่ง-อ่อน	 โด้ยการนิำแบบที่ด้สอับเสนิอัต่ีอัอัาจัารย์ 

ที่่�ป็รึกษาวิที่ยานิิพินิธ์เพิ่�อัตีรวจัสอับแล้ะเสนิอัแนิะเพิ่�อันิำไป็ป็รับป็รุงแก้ไข
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on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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  4.3	แบุบุที่ด้ส่อบุระด้บัุความรูเ้ที่า่ที่นัขา่วปัลอม	โด้ยการนิำร่างแบบที่ด้สอับเสนิอัต่ีอัอัาจัารย์

ที่่�ป็รึกษาวิที่ยานิิพินิธ์เพิ่�อัตีรวจัสอับแล้ะเสนิอัแนิะเพิ่�อันิำไป็ป็รับป็รุงแก้ไข	จัากนิั�นิ	นิำไป็เสนิอัผู้เช่�ยวชาญ่

ด้้านิการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมแล้ะผู้เช่�ยวชาญ่ด้้านิครุศาสตีร์	เพิ่�อัตีรวจัสอับความถูกตี้อังแล้ะความสอัด้คล้้อัง

กับเนิ่�อัหาการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมพิร้อัมข้อัเสนิอัแนิะ	จัำนิวนิ	3	ที่่านิ	ได้้แก่

	 	 	 1)	 รศ.ด้ร.กลุ้ธดิ้า	ธรรมวภิชันิ	์คณะครศุาสตีรอ์ัตุีสาหกรรมแล้ะเที่คโนิโล้ย	่ม.เที่คโนิโล้ย่

พิระจัอัมเกล้้าธนิบุร่

	 	 	 2)	 รศ.ด้ร.วไิล้วรรณ	จังวไิล้เกษม	คณะวารสารศาสตีรแ์ล้ะส่�อัสารมวล้ชนิ	ม.ธรรมศาสตีร์

	 	 	 3)	 ผศ.ด้ร.พิรรษาสิริ	กุหล้าบ	คณะนิิเที่ศศาสตีร์	จัุฬาล้งกรณ์มหาวิที่ยาล้ัย

	 	 จัากนิั�นิ	จัะนิำคำตีอับจัากผูเ้ช่�ยวชาญ่มาที่ำการที่ด้สอับหาค่าความสอัด้คล้้อังระหวา่งข้อัคำถาม

แตีล่้ะขอ้ักับจัดุ้ป็ระสงค์หรอ่ัเนิ่�อัหา	หรอ่ั	IOC	เพิ่�อัมาคำนิวณหาค่าดั้ชนิค่วามสอัด้คล้้อัง	เชน่ิเด่้ยวกบัเกณฑ์์

ป็ระเมนิิเนิ่�อัหาการอับรมการรูเ้ที่า่ทัี่นิข่าวป็ล้อัม	โด้ยผูว้จิัยัจัะคัด้เล้อ่ักขอ้ัคำถามที่่�มค่า่ดั้ชนิค่วามสอัด้คล้อ้ัง

ตีั�งแตี่	0.5	ขึ�นิไป็	เนิ่�อังจัากม่ความสอัด้คล้้อังกันิกับเกณฑ์์ที่่�ยอัมรับได้้	ซึ่ึ�งได้้ข้อัคำถามที่ั�งหมด้	50	ข้อั

 5)	ขั�นต่อนการเก็บุรวบุรวมข้อมูล	การที่ด้ลอง	และการวิเคราะห์ข้อมูล

	 	 5.1)	 ผูว้จิัยัจัะที่ำการเกบ็รวบรวมอังคค์วามรูเ้ร่�อังขา่วป็ล้อัมในิต่ีางป็ระเที่ศแล้ะในิป็ระเที่ศไที่ย	

	 	 5.2)	 นิำข้อัมูล้ท่ี่�ได้้รับมารวบรวมเพ่ิ�อัสร้างเป็็นิเนิ่�อัหาการอับรมเร่�อังการรู้เท่ี่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	

พิร้อัมที่ั�งเสนิอัให้ผู้เช่�ยวชาญ่ด้้านิการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมตีรวจัสอับเพิ่�อัวัด้ความเที่่�ยงตีรงขอังเนิ่�อัหา	

	 	 5.3)	 นิำเนิ่�อัหาการอับรมเร่�อังการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมมาสร้างเป็็นิส่�อัการสอันิเร่�อังการรู ้

เที่่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมเพ่ิ�อัใช้อับรมกลุ้่มตีัวอัย่างด้้วยวิธ่การสอันิที่่�แตีกตี่างกันิ	 4	 รูป็แบบ	 ได้้แก่	 การสอันิแบบ

บรรยาย	การสอันิแบบอัภิป็ราย	การสอันิแบบเกม	แล้ะการสอันิแบบผสม	

	 	 5.4)	 สร้างแบบที่ด้สอับการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	 จัำนิวนิ	 20	 ข้อั	 เพิ่�อัให้อัาจัารย์ที่่�ป็รึกษา

วิที่ยานิิพินิธ์ตีรวจัเพ่ิ�อัวัด้ความเที่่�ยงตีรงขอังเนิ่�อัหา	 พิร้อัมทัี่�งสร้างแบบที่ด้สอับสอับก่อันิอับรมแล้ะหลั้ง

อับรมเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	จัำนิวนิ	50	ข้อั	 เพิ่�อัให้ผู้เช่�ยวชาญ่ด้้านิการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมแล้ะด้้านิ

ครุศาสตีร์ตีรวจัสอับเพิ่�อัวัด้ความเที่่�ยงตีรงขอังเนิ่�อัหาก่อันินิำไป็ใช้งานิ	

	 	 5.5)	 นิำกลุ้่มตีัวอัย่างเยาวชนิในิเม่อัง	จัำนิวนิ	80	คนิ	มาที่ำการที่ด้สอับเพิ่�อัแบ่งกลุ้่มความรู้

เก่ง-อั่อันิ	ด้้วยข้อัสอับการรู้เที่่าที่ันิส่�อั	จัำนิวนิ	20	ข้อั	 เพิ่�อัจัำแนิกกลุ้่มตีัวอัย่างอัอักเป็็นิ	4	กลุ้่ม	กลุ้่มล้ะ	 

20	คนิ	เพิ่�อัที่ำการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมกลุ้่มล้ะ	1	รูป็แบบการสอันิ	แล้ะเยาวชนินิอักเม่อัง	จัำนิวนิ	

80	 คนิ	 ผู้วิจััยจัะด้ำเนิินิการเช่นิเด้่ยวกันิ	 เนิ่�อังจัาก	 สุวิมล้	 ว่อังวาณิช	 แล้ะนิงลั้กษณ์	 วิรัชชัย	 (2540)	 

กล้่าวว่า	การวิจััยเชิงที่ด้ล้อังควรม่ขนิาด้กลุ้่มตีัวอัย่างอัย่างนิ้อัยกลุ้่มล้ะ	20	คนิ	

	 	 5.6)	 ที่ำการที่ด้สอับก่อันิการอับรม	 เร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมกับกลุ้่มตีัวอัย่างเยาวชนิ 

ในิเม่อังแล้ะกลุ้่มตีัวอัย่างเยาวชนินิอักเม่อังก่อันิการอับรม	จัำนิวนิ	50	ข้อั	

	 	 5.7)	 ที่ำการอับรมเร่�อังการรู้เท่ี่าที่นัิขา่วป็ล้อัมกับกลุ่้มตัีวอัย่างที่ั�งกลุ่้มตัีวอัย่างเยาวชนิในิเมอ่ัง

แล้ะกลุ้่มตีัวอัย่างเยาวชนินิอักเม่อัง	โด้ยแตี่ล้ะกลุ้่มแบ่งอัอักเป็็นิกลุ้่มล้ะ	4	กลุ้่มย่อัย	จัำนิวนิ	3	ชั�วโมง	
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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	 	 5.8)	 ที่ำการที่ด้สอับหลั้งการอับรมเร่�อังการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมกับกลุ่้มตัีวอัย่างเยาวชนิ 

ในิเม่อังแล้ะกลุ้่มตัีวอัย่างเยาวชนินิอักเม่อังหลั้งการอับรมเสร็จั	 ซึ่ึ�งเป็็นิฉบับเด้่ยวกันิกับแบบที่ด้สอับก่อันิ

การอับรม	

	 	 5.9)	 เป็ร่ยบเที่่ยบค่าเฉล้่�ยแล้ะส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิก่อันิการอับรมแล้ะหลั้งการอับรม 

ในิรูป็แบบการสอันิที่ั�ง	4	รูป็แบบ	สำหรับกลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังแล้ะเยาวชนินิอักเม่อัง	ตีามสมมตีิฐานิที่่�ตีั�งไว้	

	 	 5.10)	 เป็ร่ยบเที่่ยบค่าเฉล่้�ยแล้ะส่วนิเบ่�ยงเบนิมาตีรฐานิขอังการอับรมในิรูป็แบบการสอันิ 

ทัี่�ง	4	รปู็แบบ	ว่าการสอันิรปู็แบบใด้เหมาะสมสำหรบัเยาวชนิในิเมอ่ังแล้ะเยาวชนินิอักเมอ่ัง	ตีามสมมตีฐิานิ

ที่่�ตีั�งไว้

	 	 5.11)	 หาป็ระสิที่ธิผล้ขอังวิธก่ารสอันิการรูเ้ท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมที่่�เหมาะสมที่่�สุด้	ซึ่ึ�งสุรชัย	มช่าญ่	

(2547)	 แล้ะ	 มหาวิที่ยาลั้ยมหิด้ล้	 (2564)	 ได้้สร้างเกณฑ์์การให้คะแนินิการรู้เท่ี่าที่ันิข่าวป็ล้อัมไว้	 ด้ังนิั�นิ	 

ผู้วิจััยจัึงได้้ป็รับป็รุงเกณฑ์์การให้คะแนินิด้ังกล้่าวมาใช้ในิงานิวิจััยชิ�นินิ่�	ด้ังนิ่�

ต่ารางที่่�	1	เกณฑ์์การให้คะแนินิความรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม

 คะแนน	 	 ระด้ับุการรู้เที่่าที่ันข่าวปัลอม

	 40-50	 ม่ความรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับด้่มาก

	 35-39	 ม่ความรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับด้่

	 30-34	 ม่ความรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับป็านิกล้าง
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ข่าวป็ล้อัมจัากตี่างป็ระเที่ศแล้ะป็ระเที่ศไที่ย	 แล้ะส่วนิที่่�	 2	 นิำเสนิอัผล้การเป็ร่ยบเที่่ยบวิธ่การสอันิเร่�อัง 

การรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมที่่�แตีกตี่างกันิขอังกลุ้่มตีัวอัย่างเยาวชนิในิเม่อังแล้ะเยาวชนินิอักเม่อัง	

 7)	ข้อพัิจารณ์าด้้านจริยธรรมการวิจัยมนุษย์

	 ผู้วิจััยคำนึิงถึงจัริยธรรมกับผู้ให้ข้อัมูล้วิจััย	 โด้ยการศึกษาครั�งนิ่�ผ่านิการพิิจัารณาแล้ะได้้รับ 

การรับรอังจัากคณะกรรมการจัริยธรรมการวิจััยในิมนิุษย์	 สถาบันิบัณฑิ์ตีพิัฒนิบริหารศาสตีร์	 เล้ขรหัสที่่�	

Protocol	ID	No.	ECNIDA	2022/0141	ซึ่ึ�งม่การตีิด้ตี่อัแล้ะขอัความอันิุเคราะห์ในิการเก็บรวมรวมข้อัมูล้	

โด้ยแจั้งวัตีถุป็ระสงค์การวิจััยกับผู้ให้ข้อัมูล้ทุี่กคนิ	 เป็ิด้เผยข้อัมูล้ตีามท่ี่�ผู้ให้ข้อัมูล้อันิุญ่าตีเที่่านิั�นิ	 แล้ะ 

จัะขอัอันิุญ่าตีในิการนิำรูป็ภาพิแล้ะข้อัความเพิ่�อัใช้ในิการนิำเสนิอัในิรายการวิจััย	 ในิส่วนิขอังข้อัมูล้ 

ที่่�ไม่สามารถเป็ิด้เผยได้้	ผู้วิจััยจัะที่ำการเก็บไว้เป็็นิความล้ับโด้ยไม่ที่ำการเผยแพิร่แตี่อัย่างใด้
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผลการวิจัย

 1)	องค์ความรู้เร้�องข่าวปัลอมจากต่่างปัระเที่ศึและปัระเที่ศึไที่ย

	 	 ผู้วิจััยได้้รวบรวมอังค์ความรู้เร่�อังข่าวป็ล้อัมจัากต่ีางป็ระเที่ศแล้ะป็ระเที่ศไที่ย	 ซึ่ึ�งม่เนิ่�อัหาที่่�

เก่�ยวข้อังกับข่าวป็ล้อัมจัำนิวนิมาก	โด้ยผู้วิจััยสามารถจัำแนิกเนิ่�อัหาอัอักได้้	ด้ังนิ่�

  1.1	ปัระวัต่ิความเปั็นมาของข่าวปัลอม

	 	 	 	 ข่าวป็ล้อัมเริ�มเกิด้ขึ�นิตีั�งแตี่การพูิด้คุยกันิไป็สู่ยุคส่�อัสิ�งพิิมพ์ิ	 แล้ะยุคส่�อัด้ิจัิที่ัล้	 ได้้แก่	 

ฟัอัร์เวิร์ด้เมล้์	 ข้อัความแชที่	 เอั็มเอัสเอ็ันิ	 แล้ะส่�อัสังคมอัอันิไล้นิ์	 ซึ่ึ�ง	 Collins	 Dictionary	 เสนิอัคำว่า	 

“เฟัคนิิวส์”	เป็็นิคำแห่งป็ี	จัากเหตีุการณ์ที่่�นิ่าสนิใจั	ด้ังนิ่�	ว่โอัเอัไที่ย	(Voa	Thai,	2562)	กล้่าวว่า	การล้ง

ป็ระชามตีิขอังชาวสหราชอัาณาจัักรเพิ่�อัถอันิตีัวอัอักจัากกลุ่้มสหภาพิยุโรป็	 (Brexit)	 เกิด้ข้อัมูล้บิด้เบ่อันิ 

บนิโล้กอัอันิไล้น์ิจัำนิวนิมาก	 ต่ีอัมาค่อันิายโด้นัิล้ด้์	 ที่รัมป็์	 คว้าชัยชนิะป็ระธานิาธิบด้่สหรัฐอัเมริกาในิปี็	 

พิ.ศ.	2559	แบบพิล้ิกความคาด้หมาย	โด้ย	ที่ันิด้็อัก	แล้ะคณะ	(Tandoc	et	al.,	2560	อั้างถึงในิ	Leyva	&	

Beckett,	2563)	กล้่าวว่า	นิักวารสารศาสตีร์แล้ะนิักการเม่อังอัอักมาถกเถ่ยงกันิว่าข่าวป็ล้อัมที่างส่�อัด้ิจัิที่ัล้

ม่อัิที่ธิพิล้ตี่อัการล้งคะแนินิเส่ยง	ซึ่ึ�ง	วาร์โก	แล้ะคณะ	(Vargo	et	al.,	2561	อั้างถึงในิ	Leyva	&	Beckett,	

2563)	กล้า่วว่า	จัากคำกล้า่วอ้ัางขอังเจัา้หน้ิาที่่�ข่าวกรอังชาวสหรฐัอัเมรกิา	กล่้าววา่	รัฐบาล้รสัเซึ่ย่สนิบัสนินุิ

ข่าวป็ล้อัมที่างเฟัซึ่บุ�กแล้ะที่วิตีเตีอัร์เพิ่�อัครอับงำให้เกิด้ผล้ด้่ตี่อันิายที่รัมป็์	 หร่อัในิป็ี	 พิ.ศ.	 2560	 

นิายเมห์เหม็ด้	ซึ่ิมเซึ่ก	รอังนิายกรัฐมนิตีร่ตีุรก่เผยแพิร่ภาพิถ่ายวิกฤตีการณ์ที่่�ชาวโรหิงญ่าในิรัฐยะไข่เผชิญ่

ที่างที่วิตีเตีอัร์แตี่	วอัยส์	อัอันิไล้นิ์	(Voice	Online,	2560)	กล้่าวว่า	นิางอัอังซึ่านิ	ซึู่จั่	ช่�แจังว่าภาพิด้ังกล้่าว

ไม่ใช่ภาพิจัริง	ที่างด้้านิ	แจั็คสันิ	 (Jackson,	2560	อั้างถึงในิ	Balod	&	Hameleers,	2562)	กล้่าวว่า	ที่่�

ป็ระเที่ศฟัิล้ิป็ป็ินิส์ม่การใช้ข้อัมูล้ผิด้พิล้าด้เพิ่�อัควบคุมความคิด้เห็นิขอังป็ระชาชนิซึ่ึ�งตีกเป็็นิเป็้าหมายขอัง

นิักรบค่ย์บอัร์ด้ที่่�แบ่งปั็นิข้อัมูล้เท็ี่จัเพิ่�อัปิ็ด้กั�นิการแสด้งความคิด้เห็นิ	 แล้ะป็ระเที่ศไที่ยม่การนิำเสนิอัภาพิ

ระเบิด้ที่่�โรงแรม	ซึ่่.เอัส.	ป็ัตีตีานิ่	ในิป็ี	พิ.ศ.	2551	ที่่�ม่ความรุนิแรงมากกว่าป็ี	พิ.ศ.	2555	มานิำเสนิอัแที่นิ	

(ภ่รกาญ่จันิ์		ไค่นิุ่นินิา,	2559)	

  1.2	นิยามข่าวปัลอม

	 	 	 	 นิักวิชาการแล้ะนิักส่�อัสารมวล้ชนิได้้นิำเสนิอันิิยามข่าวป็ล้อัมไว้	ด้ังนิ่�	1)	ข้อัมูล้แฝ่งอัคตีิ	 

(สรานินิท์ี่	อันิิที่นินิท์ี่,	2562)	2)	โฆษณาชวนิเช่�อั	(Mooney,	2561)	3)	ข้อัมูล้ที่่�ต่ีความผิด้พิล้าด้	(Attkisson,	

2561	 อั้างถึงในิ	 สุนิันิที่า	 แย้มทัี่พิ	 แล้ะอัรัญ่ญ่า	 ศิริผล้,	 2564)	 4)	 ข้อัมูล้ผิด้พิล้าด้เพิ่�อัหวังผล้ป็ระโยชนิ์

ที่างการเม่อังหร่อัเศรษฐกิจั	 (Fake	 News	 Challenge,	 2560	 อั้างถึงในิ	 Gelfert,	 2561)	 5)	 ข่าวที่่�ม ่

ข้อัมูล้เที่็จั	 (พิิณ	พิัฒนิา,	2560)	6)	ข่าวที่่�ม่วาระซึ่่อันิเร้นิ	(Chapman,	2560	อั้างถึงในิ	Gelfert,	2561)	 

7)	 ข่าวที่่�ขยายอัอักไป็ในิทิี่ศที่างเด้่ยวกันิหร่อัข่าวที่่�ป็รับให้สอัด้คล้้อังกับผู้รับสาร	 (Chapman,	 2560	 

อั้างถึงในิ	Gelfert,	2561)	8)	ข้อัมูล้เที่็จัที่่�เผยแพิร่ที่างส่�อัอัอันิไล้นิ์	(Pennycook	et	al,	2560	อั้างถึงในิ	

Jang	et	al.,	2561)	9)	ข้อัมูล้ไร้ที่่�มาที่่�ไป็	ไร้เหตีุผล้รอังรับ	(Plothow,	2560	อั้างถึงในิ	Gelfert,	2561)	

10)	ข้อัมูล้เส่ยด้ส่	ล้้อัเล้่ยนิ	(Mooney,	2561)	11)	ข้อัมูล้บิด้เบ่อันิ	(Gelfert,	2561)	12)	ข้อัมูล้ผิด้พิล้าด้	

(Jaster	&	Lanius,	2561	อั้างถึงในิ	Fallis	&	Mathiesen,	2562)	13)	เนิ่�อัหาที่่�สร้างขึ�นิใหม่	(พิิณ	พิัฒนิา,	

2560)	14)	ข้อัมูล้ที่่�ม่การด้ัด้แป็ล้ง	(Seth,	2562)	15)	ข่าวพิาด้หัวยั�วให้คล้ิก	(สรานินิที่์	อัินิที่นินิที่์,	2562)	
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education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
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program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
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instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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16)	ข่าวเชิงล้บ	(เฉล้ิมชัย	ก�กเก่ยรตีิคุณ	แล้ะธัญ่ญ่นินิที่ณัฐ	ด้่านิไพิบูล้ย์,	2561)	17)	ข่าวที่่�ม่การสนิับสนิุนิ

อัย่างแอับแฝ่งจัากผู้อั่�นิแล้ะเผยแพิร่ที่างส่�อัอัอันิไล้นิ์	(Lazer	et	al.,	2561	อั้างถึงในิ	เฉล้ิมชัย	ก�กเก่ยรตีิคุณ	

แล้ะธัญ่ญ่นินิที่ณัฐ	 ด้่านิไพิบูล้ย์,	 2561)	 18)	 ข้อัมูล้ที่างการเม่อังท่ี่�ม่การแบ่งฝ่่าย	 (Lazer	 et	 al.,	 2561	 

อั้างถึงในิ	Pennycook	&	Rand,	2562)	19)	ข่าวที่่�ไม่คาด้คิด้ว่าจัะม่บุคคล้เช่�อัถ่อัแตี่มุ่งให้เกิด้การกระจัาย

ข้อัมูล้	 (พิิณ	 พิัฒนิา,	 2560)	 20)	 เนิ่�อัหาที่่�แอับอั้าง	 21)	 ข้อัมูล้ที่่�ม่การเช่�อัมโยงผิด้	 22)	 เนิ่�อัหาที่่�ที่ำให ้

เข้าใจัผิด้	23)	เนิ่�อัหาที่่�ผิด้บริบที่	(Egelhofer	&	Lecheler,	2562	อั้างถึงในิ	พิรรษาสิริ	กุหล้าบ,	2563)

  1.3	คุณ์ลักษณ์ะของข่าวปัลอม	

	 	 	 	 ผูว้จิัยัได้จ้ัำแนิกคุณล้กัษณะขา่วป็ล้อัมอัอักเป็น็ิ	2	ป็ระเภที่	ได้้แก	่คุณล้กัษณะข่าวป็ล้อัม 

ตีามเจัตีนิาขอังผู้ส่งสาร	 ซึ่ึ�งแบ่งอัอักเป็็นิ	 3	 ป็ระเภที่	 ได้้แก่	 1)	 ข้อัมูล้ผิด้พิล้าด้	 2)	 ข้อัมูล้บิด้เบ่อันิ	 แล้ะ	 

3)	ข้อัมูล้ที่่�แฝ่งเจัตีนิาร้าย	แล้ะคุณล้ักษณะข่าวป็ล้อัมตีามล้ักษณะขอังเนิ่�อัหา	ซึ่ึ�งแบ่งอัอักเป็็นิ	18	ป็ระเภที่	

ได้้แก่	 1)	 เนิ่�อัหาท่ี่�อัยู่ในิกรอับจัำกัด้	 2)	 การโฆษณาป็ระชาสัมพิันิธ์ให้ดู้เหม่อันิข่าวจัริง	 3)	 ข้อัมูล้เส่ยด้ส่ 

หร่อัล้้อัเล้่ยนิ	 4)	 ข่าวเพ่ิ�อัหวังผล้ที่างการเม่อังให้เกิด้การแบ่งฝ่่าย	 5)	 เนิ่�อัหาที่่�ที่ำให้เข้าใจัผิด้	 6)	 เนิ่�อัหา 

ที่่�แอับอั้าง	7)	เนิ่�อัหาที่่�สร้างขึ�นิใหม่	8)	ข้อัมูล้ที่่�ม่การเช่�อัมโยงผิด้	9)	เนิ่�อัหาที่่�ผิด้บริบที่	10)	ข้อัมูล้ที่่�ม่การ

ด้ัด้แป็ล้ง	 11)	 โฆษณาชวนิเช่�อั	 12)	 ข่าวพิาด้หัวยั�วให้คล้ิก	 13)	 ข่าวแฝ่งการโฆษณา	14)	 ข่าวที่่�ผิด้พิล้าด้	 

15)	 ที่ฤษฎี่สมคบคิด้	 16)	 วิที่ยาศาสตีร์ล้วงโล้ก	 17)	 ข่าวหล้อักล้วง	 แล้ะ	 18)	 ข้อัมูล้ที่่�เป็ล้่�ยนิแป็ล้งตีาม

วัตีถุป็ระสงค์	

  1.4	องค์ปัระกอบุที่่�ที่ำให้ผู้รับุส่ารหลงเช้�อข่าวปัลอม

	 	 	 	 อังค์ป็ระกอับที่่�ที่ำให้ผูรั้บสารเกิด้ความเช่�อัถ่อัต่ีอัข่าวป็ล้อัมมห่ล้ายปั็จัจััย	ซึ่ึ�งผู้วิจััยสามารถ

รวบรวมได้้	 ด้ังนิ่�	 1)	 การม่อัคตีิ	 2)	 การขาด้เวล้า	 3)	 การเสพิตีิด้ความรู้สึกจัากโซึ่เซึ่่ยล้	 4)	 การเช่�อัผู้นิำ 

ความคิด้แล้ะการเห็นิตีามคนิหมู่มาก	 5)	 การสร้างคุณค่าข่าวป็ล้อัม	 6)	 การสร้างอััล้กอัริทึี่มขอังส่�อัสังคม

อัอันิไล้นิ์	7)	การขาด้ที่ักษะการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	แล้ะ	8)	การกระตีุ้นิความรู้สึก	

  1.5	วิธ่การต่รวจส่อบุข่าวปัลอม

	 	 	 	 ข่าวป็ล้อัมม่วิธ่การตีรวจัสอับอัยู่หล้ากหล้ายวิธ่	 ซึ่ึ�งข่าวป็ล้อัมบางชิ�นิอัาจัใช้วิธ่การ 

ตีรวจัสอับร่วมกันิเพิ่�อัค้นิหาข้อัเที่็จัจัริง	ซึ่ึ�งวิธ่ตีรวจัสอับข่าวป็ล้อัมม่	ด้ังนิ่�	1)	ตีรวจัสอับวันิที่่�เกิด้เหตีุการณ์	 

2)	ตีรวจัสอับรูป็ภาพิ	3)	ตีรวจัสอับคลิ้ป็วิด่้โอั	4)	ตีรวจัสอับว่าเป็น็ิเวบ็ไซึ่ตีป์็ล้อัม	5)	ตีรวจัสอับการอัอักแบบ

กราฟิัก	 6)	 ตีรวจัสอับพิาด้หัวข่าวหร่อัหัวข้อัข่าว	 7)	 ตีรวจัสอับหลั้กฐานิ	 8)	 ตีรวจัสอับข้อัมูล้สนัิบสนุินิ	 

9)	 ตีรวจัสอับแหล่้งข่าว	 10)	 ตีรวจัสอับผู้เข่ยนิ	 11)	 ตีรวจัสอับว่าเป็็นิเร่�อังล้้อัเล้่ยนิหร่อัมุกตีล้ก	 

12)	การเป็ร่ยบเที่่ยบข่าวสาร	13)	ตีรวจัสอับตี้นิเร่�อังขอังข้อัมูล้แล้ะตีรวจัสอับเนิ่�อัหา	14)	ตีรวจัสอับบุคคล้	

สถานิที่่�	แล้ะเวล้า	15)	ตีรวจัสอับข่าวด้่วนิ	แล้ะ	16)	อัคตีิในิการรับรู้ข้อัมูล้

  1.6	ผลกระที่บุของข่าวปัลอม

	 	 	 	 ข่าวป็ล้อัมได้้สร้างผล้กระที่บตี่อัสังคมเป็็นิอัย่างมาก	 ผู้วิจััยได้้รวบรวมผล้กระที่บขอัง 

ข่าวป็ล้อัมได้้	 ด้ังนิ่�	 1)	 ผล้กระที่บตี่อัทัี่ศนิคตีิ	 2)	 ผล้กระที่บด้้านิอัารมณ์	 3)	 ผล้กระที่บด้้านิความรุนิแรง	 

4)	 ผล้กระที่บด้้านิสุขภาพิ	 5)	 ผล้กระที่บด้้านิการเงินิ	 6)	 ผล้กระที่บต่ีอัส่�อัวิชาช่พิ	 แล้ะ	 7)	 ผล้กระที่บ 

ด้้านิสังคม	



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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  1.7	บุที่บุาที่หน้าที่่�ของส่ถาบุันที่างส่ังคมต่่อการแก้ไขปััญหาข่าวปัลอม

	 	 	 	 สถาบันิที่างสงัคมขอังไที่ย	ได้แ้ก	่สถาบนัิการเมอ่ังการป็กครอัง	สถาบนัิการศกึษา	สถาบนัิ

ส่�อัมวล้ชนิ	 แล้ะภาคป็ระชาสังคม	 ได้้ม่หนิ้าท่ี่�ในิการแก้ไขป็ัญ่หาข่าวป็ล้อัมในิป็ัจัจัุบันิโด้ยการจััด้ตีั�งศูนิย์ 

ตี่อัตี้านิข่าวป็ล้อัมแล้ะศูนิย์ตีรวจัสอับข้อัเที่็จัจัริง		

  1.8	กรณ์่ศึึกษาข่าวปัลอมในต่่างปัระเที่ศึและปัระเที่ศึไที่ย

	 	 	 	 กรณ่ศึกษาข่าวป็ล้อัมในิป็ระเที่ศไที่ยแล้ะตี่างป็ระเที่ศม่จัำนิวนิมาก	 โด้ยป็ระเที่ศม่กรณ่

ศึกษาที่่�นิ่าสนิใจั	ได้้แก่	1)	อัังกาบหนิูรักษามะเร็ง	2)	กรุงเที่พิฯ	จัะจัมอัยู่ใตี้นิ�ำในิป็ี	พิ.ศ.	2563	3)	กระที่รวง

มหาด้ไที่ยอัอักใบอันิุญ่าตีย้อันิหล้ังให้สร้างมัสยิด้ที่่�จัังหวัด้บึงกาฬ	 แล้ะ	 4)	 บิ�กตีู่เตีร่ยมล้าอัอักจัาก 

นิายกรัฐมนิตีร่	ในิส่วนิกรณ่ศึกษาข่าวป็ล้อัมในิตี่างป็ระเที่ศม่เหตีุการณ์ที่่�นิ่าสนิใจั	ได้้แก่	1)	การสร้างความ

เกล้ย่ด้ชังชาวโรหิงยาในิป็ระเที่ศเมย่นิมาร	์2)	การล้งป็ระชามตีใิหส้หราชอัาณาจักัรถอันิตีวัจัากสหภาพิยโุรป็	

3)	การเล้่อักตีั�งป็ระธานิาธิบด้่สหรัฐอัเมริกา	แล้ะ	4)	ผู้นิำโสมแด้งเส่ยช่วิตี

  1.9	กฎีหมายและระเบุ่ยบุที่่�เก่�ยวข้องกับุข่าวปัลอม

	 	 	 กฎีหมายแล้ะระเบ่ยบต่ีาง	 ๆ	 เป็็นิวิธ่แก้ไขปั็ญ่หาข่าวป็ล้อัมท่ี่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิสำหรับ

ป็ระเที่ศไที่ยแล้ะตี่างป็ระเที่ศวิธ่หนิึ�ง	ซึ่ึ�งผู้วิจััยสามารถรวบรวมได้้	ด้ังนิ่�	

   1.9.1	กฎีหมายและระเบุ่ยบุที่่� เก่�ยวข้องกับุข่าวปัลอมในปัระเที่ศึไที่ย	 ได้้แก่	 

1)	พิระราชบัญ่ญ่ัตีิว่าด้้วยการกระที่ำความผิด้เก่�ยวกับคอัมพิิวเตีอัร์	พิ.ศ.	2560	ในิมาตีราที่่�	14	2)	ป็ระมวล้

กฎีหมายอัาญ่า	 ในิมาตีรา	 326,	 328,	 384	 3)	 กฎีหมายแพิ่งแล้ะพิาณิชย์	 ในิมาตีรา	 423	 	 แล้ะ	 

4)	พิระราชกำหนิด้ฉุกเฉินิ	

   1.9.2	กฎีหมายและระเบุย่บุที่่�เก่�ยวขอ้งกบัุขา่วปัลอมในต่า่งปัระเที่ศึ	ได้้แก่	1)	ป็ระเที่ศ

สหรัฐอัเมริกาแล้ะป็ระเที่ศแคนินิาด้าเสนิอักฎีหมายให้ผู้ให้บริการส่�อัด้ิจัิที่ัล้เป็ิด้เผยข้อัมูล้เก่�ยวกับผู้ซึ่่�อั

โฆษณาอัอันิไล้นิ์	รายจั่าย	แล้ะการเผยแพิร่เนิ่�อัหาด้้านิการเม่อังบนิส่�อัอัอันิไล้นิ์	2)	ป็ระเที่ศจั่นิกำหนิด้ให ้

ผู้ใช้บริการส่�อัอัอันิไล้นิ์ล้บข่าวล้่อัหากเผยแพิร่ม่โที่ษจัำคุกสูงสุด้	3	ป็ี	3)	ป็ระเที่ศสหราชอัาณาจัักรเสนิอัว่า

ควรม่การอัอักกฎีหมายควบคุมเนิ่�อัหาเท็ี่จัท่ี่�ม่เจัตีนิาที่ำล้ายความมั�นิคงขอังชาติี	 แล้ะรัฐควรเฝ้่าระวังแล้ะ

แจั้งผู้ให้บริการส่�อันิำข้อัมูล้ที่่�ไม่ถูกตี้อังอัอักจัากส่�อัด้ิจิัทัี่ล้	 4)	 ป็ระเที่ศสิงค์โป็ร์ม่กฎีหมายท่ี่�เก่�ยวข้อังกับ 

ข่าวป็ล้อัมโด้ยม่โที่ษจัำคุกสูงสุด้	10	ป็ี	แล้ะ	5)	ป็ระเที่ศอัอัสเตีรเล้่ยจัะม่การป็รับป็รุงกฎีหมายด้้านิส่�อัใหม่

ซึ่ึ�งบุคคล้ที่่�เผยแพิร่ข้อัมูล้อัาชญ่ากรรมแล้ะก่อัการร้ายม่โที่ษป็รับสูงสุด้ถึง	 168,000	 ด้อัล้ล้าร์อัอัสเตีรเล่้ย

แล้ะจัำคุกสูงสุด้	3	ป็ี	ขณะที่่�บริษัที่ที่่�กระที่ำผิด้กฎีหมายม่โที่ษป็รับสูงสุด้ถึง	840,000	ด้อัล้ล้าร์อัอัสเตีรเล้่ย

 2)	การเปัร่ยบุเที่่ยบุวิธ่การส่อนเร้�องการรู้เที่่าที่ันข่าวปัลอมที่่�แต่กต่่างกัน

	 	 ผู้วิจััยได้้ที่ำการศึกษาเป็ร่ยบเที่่ยบป็ระสิที่ธิผล้ขอังวิธ่การสอันิที่่�แตีกต่ีางกันิในิเร่�อังการรู ้

เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมขอังกลุ้่มตีัวอัย่าง	จัากสมมตีิฐานิการวิจััยที่่�ตีั�งไว้ได้้ผล้การศึกษา	ด้ังนิ่�
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต่ารางที่่�	2	การเป็ร่ยบเที่่ยบคะแนินิก่อันิการอับรมแล้ะหล้ังการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมรูป็แบบเกม

กลุ่มต่ัวอย่าง
ผลก่อนการอบุรม ผลหลังการอบุรม

 ̅X S.D t	 df P  ̅X S.D t	 df P

เยาวชนินิอักเม่อัง

เยาวชนิในิเม่อัง

21.40

11.35

6.51

2.70
5.63 19 .000

25.95

16.55

7.62

6.10
5.09 19 0.00

P	<	.05

	 จัากตีารางที่่�	2	พิบว่า	ผล้คะแนินิก่อันิการอับรมในิรูป็แบบเกม	โด้ยกลุ้ม่เยาวชนินิอักเมอ่ังม่คะแนินิ

เฉล้่�ย	 ̅̅X			=	21.40	แล้ะ	S.D	=	6.51	สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล้่�ย	 ̅̅X			=	11.35	แล้ะ	S.D	=	2.70	

ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิท่ี่�ระด้ับ	 .05	 (t	 =	 5.63	 แล้ะ	 df	 =	 19	 แล้ะ	 P	 =	 .000	 

ตีามล้ำด้บั)	แล้ะผล้คะแนินิหล้งัการอับรมในิรูป็แบบเกม	โด้ยกลุ้ม่เยาวชนินิอักเมอ่ังมค่ะแนินิเฉล่้�ย		 ̅̅X			=	25.95	
แล้ะ	S.D	=	7.62	สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅X			=	16.55	แล้ะ	S.D	=	6.10	ซึ่ึ�งม่ความ 

แตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.05	(t		=	5.09	แล้ะ	df	=	19	แล้ะ	P	=	.000	ตีามล้ำด้ับ)

ต่ารางที่่�	3	การเป็รย่บเท่ี่ยบคะแนินิก่อันิการอับรมแล้ะหลั้งการอับรมการรูเ้ท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมรูป็แบบบรรยาย

กลุ่มต่ัวอย่าง
ผลก่อนการอบุรม ผลหลังการอบุรม

 ̅X S.D t	 df P  ̅X S.D t	 df P

เยาวชนินิอักเม่อัง

เยาวชนิในิเม่อัง

21.50

15.10

8.01

5.03
3.11 19 .006

30.05

21.80

5.09

8.79
4.12 19 0.001

P	<	.05

	 จัากตีารางที่่�	3	พิบว่า	ผล้คะแนินิก่อันิการอับรมในิรูป็แบบบรรยาย	โด้ยกลุ้่มเยาวชนินิอักเม่อัง 

ม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	21.50	แล้ะ	S.D	=	8.01	สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	15.10	แล้ะ	
S.D	=	5.03	ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .05	 (t	=	3.11	แล้ะ	df	=	19	แล้ะ	 

P	=	.006	ตีามล้ำด้บั)	แล้ะผล้คะแนินิหล้งัการอับรมในิรูป็แบบบรรยาย	โด้ยกลุ้ม่เยาวชนินิอักเมอ่ังมค่ะแนินิ

เฉล้่�ย		 ̅̅X			=	30.05	แล้ะ	S.D	=	5.09	สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	21.80	แล้ะ	S.D	=	

8.79	ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.05	(t	=	4.12	แล้ะ	df	=	19	แล้ะ	P	=	.001	

ตีามล้ำด้ับ)
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recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
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difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
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Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต่ารางที่่�	4	 การเป็ร่ยบเท่ี่ยบคะแนินิก่อันิการอับรมแล้ะหลั้งการอับรมการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมรูป็แบบ 

	 	 อัภิป็ราย

กลุ่มต่ัวอย่าง
ผลก่อนการอบุรม ผลหลังการอบุรม

 ̅X S.D t	 df P  ̅X S.D t	 df P

เยาวชนินิอักเม่อัง

เยาวชนิในิเม่อัง

24.05

11.50

5.79

3.63
8.29 19 .000

28.35

16.85

6.92

7.42
4.88 19 0.000

P	<	.05

	 จัากตีารางที่่�	 4	 พิบว่า	 ผล้คะแนินิก่อันิอับรมในิรูป็แบบอัภิป็ราย	 โด้ยกลุ้่มเยาวชนินิอักเม่อัง 

ม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	24.05	แล้ะ	S.D	=	5.79	สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	11.50	แล้ะ	
S.D	=	3.63	ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .05	 (t	=	8.29	แล้ะ	df	=	19	แล้ะ	 

P	=	 .000	 ตีามล้ำด้บั)	 แล้ะผล้คะแนินิหล้งัอับรมในิรปู็แบบอัภปิ็ราย	 โด้ยกลุ้ม่เยาวชนินิอักเมอ่ังมค่ะแนินิ

เฉล่้�ย	  ̅X	 	 =	 28.35	 แล้ะ	 S.D	 =	 6.92	 สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล่้�ย	  ̅X	 	 =	 16.85	 แล้ะ	 

S.D	=	7.42	ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .05	 (t	=	4.88	แล้ะ	df	=	19	แล้ะ	 

P	=	.000	ตีามล้ำด้ับ)

ต่ารางที่่�	5	การเป็ร่ยบเที่่ยบคะแนินิก่อันิการอับรมแล้ะหล้ังการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมรูป็แบบผสม

กลุ่มต่ัวอย่าง
ผลก่อนการอบุรม ผลหลังการอบุรม

 ̅X S.D t	 df P  ̅X S.D t	 df P

เยาวชนินิอักเม่อัง

เยาวชนิในิเม่อัง

22.95

12.70

7.04

2.92
6.53 19 .000

32.85

19.15

5.07

6.99
6.86 19 0.000

P	<	.05

	 จัากตีารางที่่�	 5	 พิบว่า	 ผล้คะแนินิก่อันิการอับรมในิรูป็แบบผสม	 โด้ยกลุ่้มเยาวชนินิอักเม่อัง 

ม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	22.95	แล้ะ	S.D	=	7.04	สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล้่�ย		 ̅̅X			=	12.70	แล้ะ	
S.D	=	2.92	ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	 .05	 (t	=	6.53	แล้ะ	df	=	19	แล้ะ	 

P	=	 .000	ตีามล้ำด้ับ)	 แล้ะผล้คะแนินิหล้ังการอับรมในิรูป็แบบผสม	 โด้ยกลุ้่มเยาวชนินิอักเม่อังม่คะแนินิ

เฉล่้�ย	  ̅X	 	 	 =	 32.85	 แล้ะ	 S.D	 =	 5.07	 สูงกว่ากลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังม่คะแนินิเฉล่้�ย	  ̅X	 	 	 =	 19.15	 แล้ะ	 
S.D	=	6.99	ซึ่ึ�งม่ความแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสำคัญ่ที่างสถิตีิที่่�ระด้ับ	.05	(t	=	6.86	แล้ะ	df	=	19,	P	=	.000	

ตีามล้ำด้ับ)



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต่ารางที่่�	6	การเป็ร่ยบเที่่ยบคะแนินิการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมสำหรับการสอันิขอังเยาวชนิในิเม่อัง	 

วิธ่การส่อน
ผลหลังการอบุรมกลุ่มเยาวชนในเม้อง

 ̅X S.D df	 F P

แบบเกม

แบบบรรยาย

แบบอัภิป็ราย

แบบผสม

16.55

21.80

16.85

19.15

7.62

8.79

7.42

5.07

1 297.26 0.000

P	<	.05

	 จัากตีารางที่่�	6	ผล้การวิเคราะห์ความแป็รป็รวนิแบบวัด้ซึ่�ำ	ผล้ที่่�ได้้ป็รากฏิว่าม่ความแตีกตี่างกันิ

อัย่างม่นิัยสําคัญ่ที่างสถิตีิ	(F	=	297.26	แล้ะ	Sig.	=	.000)	แสด้งว่าในิแตี่ล้ะรูป็แบบการสอันิม่คะแนินิเฉล้่�ย

แตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสําคัญ่ที่างสถิตีิ	ที่่�ระด้ับ	.05	โด้ยพิบว่า	การสอันิรูป็แบบบรรยายม่ค่าเฉล้่�ยมากที่่�สุด้	

ค่อั	21.80		(S.D	=	8.79)	รอังล้งมาค่อั	รูป็แบบผสม	ม่ค่าเฉล้่�ย	19.15	(S.D	=	5.07)	ส่วนิรูป็แบบอัภิป็ราย

ม่ค่าเฉล้่�ย	16.85	(S.D	=	7.42)	แล้ะนิ้อัยที่่�สุด้	ค่อั	รูป็แบบเกม	16.55	(S.D	=	7.62)	ตีามล้ำด้ับ

ต่ารางที่่�	7	การเป็รย่บเที่ย่บคะแนินิการอับรมการรูเ้ที่า่ที่นัิขา่วป็ล้อัมสำหรบัการสอันิขอังเยาวชนินิอักเมอ่ัง	 

วิธ่การส่อน
ผลหลังการอบุรมกลุ่มเยาวชนนอกเม้อง

 ̅X S.D df	 F P

แบบเกม

แบบบรรยาย

แบบอัภิป็ราย

แบบผสม

25.95

30.05

28.35

32.85

7.62

5.09

6.92

5.07

1 2920.55 0.000

P	<	.05

	 จัากตีารางที่่�	7	ผล้การวิเคราะห์ความแป็รป็รวนิแบบวัด้ซึ่�ำ	ผล้ที่่�ได้้ป็รากฎีว่าม่ความแตีกตี่างกันิ

อัย่างม่นิัยสําคัญ่ที่างสถิตีิ	 (F	=	2920.55	แล้ะ	Sig.	=	 .000)	แสด้งว่าในิแตี่ล้ะรูป็แบบการสอันิม่คะแนินิ

เฉล้่�ยแตีกตี่างกันิอัย่างม่นิัยสําคัญ่ที่างสถิตีิ	ที่่�ระด้ับ	.05	โด้ยพิบว่า	การสอันิรูป็แบบผสมม่ค่าเฉล้่�ยมากที่่�สุด้	

คอ่ั	32.85	(S.D	=	5.07)	รอังล้งมาคอ่ั	รปู็แบบบรรยาย	ม่คา่เฉล้่�ย	30.05	(S.D	=	5.09)	สว่นิรปู็แบบอัภปิ็ราย

ม่ค่าเฉล้่�ย	28.35	(S.D	=	6.92)	แล้ะนิ้อัยที่่�สุด้	ค่อั	รูป็แบบเกม	25.95	(S.D	=	7.62)	ตีามล้ำด้ับ
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decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

88

ต่ารางที่่�	8	การเป็ร่ยบเที่่ยบคะแนินิก่อันิการอับรมแล้ะหลั้งการอับรมการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมในิการสอันิ 

	 	 รูป็แบบตี่าง	ๆ	ขอังเยาวชนิในิเม่อังแล้ะนิอักเม่อัง

กลุ่ม

ต่ัวอย่าง

รูปัแบุบุ

การส่อน

ผลก่อนการอบุรม ผลหลังการอบุรม ระด้ับุการรู้

เที่่าที่ัน

ข่าวปัลอม
คะแนน

ต่�ำสุ่ด้

คะแนน

สู่งสุ่ด้

คะแนน

เฉล่�ย

คะแนน

ต่�ำสุ่ด้

คะแนน

สู่งสุ่ด้

คะแนน

เฉล่�ย

เยาวชนิ

ในิเม่อัง

บรรยาย

อัภิป็ราย

เกม

ผสม

5.00

6.00

6.00

6.00

28.00

24.00

15.00

18.00

15.10

11.50

11.35

12.70

11.00

8.00

6.00

8.00

37.00

33.00

30.00

33.00

21.80

16.85

16.55

19.15

ระด้ับอั่อันิมาก

ระด้ับอั่อันิมาก

ระด้ับอั่อันิมาก

ระด้ับอั่อันิมาก

เยาวชนิ

นิอักเมอ่ัง

บรรยาย

อัภิป็ราย

เกม

ผสม

8.00

13.00

9.00

9.00

38.00

35.00

30.00

34.00

21.50

24.05
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ระด้ับป็านิกล้าง

ระด้ับอั่อันิ
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	 จัากตีารางที่่�	 8	 พิบว่า	 วิธ่การสอันิที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิสำหรับเยาวชนิในิเม่อังเร่ยงล้ำด้ับจัากผล้

คะแนินิหล้ังการอับรมจัากมากไป็นิ้อัย	ได้้แก่	รูป็แบบบรรยายก่อันิอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิคะแนินิเฉล้่�ย	15.10	

คะแนินิ	ภายหล้งัอับรมมผู่ท้ี่ำคะแนินิเฉล้่�ย	21.80	คะแนินิ	ซึ่ึ�งมร่ะด้บัการรูเ้ที่า่ที่นัิขา่วป็ล้อัมระด้บัอัอ่ันิมาก	

รอังล้งมา	คอ่ั	รปู็แบบผสมกอ่ันิอับรมมผู่ท้ี่ำคะแนินิเฉล้่�ย	12.70	คะแนินิ	ภายหล้งัอับรมมผู้่ที่ำคะแนินิเฉล้่�ย	

19.15	 คะแนินิ	 ซึ่ึ�งม่ระดั้บการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับอั่อันิมาก	 แล้ะรูป็แบบอัภิป็รายก่อันิอับรม 
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คะแนินิ	ภายหล้งัอับรมมผู่ท้ี่ำคะแนินิเฉล้่�ย	16.55	คะแนินิ	ซึ่ึ�งมร่ะด้บัการรูเ้ที่า่ที่นัิขา่วป็ล้อัมระด้บัอัอ่ันิมาก	

ตีามล้ำด้ับ

	 ในิขณะที่่�วิธ่การสอันิท่ี่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิสำหรับเยาวชนินิอักเม่อังเร่ยงล้ำดั้บจัากผล้คะแนินิหลั้ง 

การอับรมจัากมากไป็นิ้อัย	ได้้แก่	รูป็แบบผสมก่อันิอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล้่�ย	22.95	คะแนินิ	ภายหล้ังอับรม

ม่ผูท้ี่ำคะแนินิเฉล่้�ย	32.85	คะแนินิ	ซึ่ึ�งมร่ะดั้บการรูเ้ท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมระดั้บป็านิกล้าง	รอังล้งมา	คอ่ั	รูป็แบบ

บรรยายก่อันิอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล้่�ย	21.50	คะแนินิ	ภายหล้ังอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล้่�ย	30.05	คะแนินิ	

ซึ่ึ�งม่ระดั้บการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมระดั้บป็านิกล้าง	 แล้ะรูป็แบบอัภิป็รายก่อันิอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล่้�ย	 

24.05	 คะแนินิ	 ภายหลั้งอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล่้�ย	 28.35	 คะแนินิ	 ซึ่ึ�งม่ระด้ับการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม 

ระด้ับอั่อันิ	 แล้ะล้ำด้ับสุด้ที่้าย	 ค่อั	 รูป็แบบเกมก่อันิอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล่้�ย	 21.40	 คะแนินิ	 ภายหล้ัง 

การอับรมม่ผู้ที่ำคะแนินิเฉล้่�ย	25.95	คะแนินิ	ซึ่ึ�งม่ระด้ับการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับอั่อันิ	ตีามล้ำด้ับ	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ต่ารางที่่�	9	 การเป็ร่ยบเที่่ยบคะแนินิก่อันิการอับรมแล้ะหลั้งการอับรมการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมในิการสอันิ 

	 	 รูป็แบบตี่าง	ๆ	ขอังเยาวชนิเม่อังแล้ะเยาวชนินิอักเม่อังรวมกันิ	

กลุ่ม

ต่ัวอย่าง

รูปัแบุบุ

การส่อน

ผลก่อนการอบุรม ผลหลังการอบุรม ผลต่่างคะแนน

เฉล่�ยหลังการอบุรม

ต่่อก่อนการอบุรม

ระด้ับุการรู้

เที่่าที่ัน

ข่าวปัลอม
คะแนน

ต่�ำสุ่ด้

คะแนน

สู่งสุ่ด้

คะแนน

เฉล่�ย

คะแนน

ต่�ำสุ่ด้

คะแนน

สู่งสุ่ด้

คะแนน

เฉล่�ย

เยาวชนิ
ในิเม่อังแล้ะ
เยาวชนิ
นิอักเม่อัง
รวมกันิ

บรรยาย

อัภิป็ราย

เกม

ผสม

5.00

6.00

6.00

6.00

38.00

35.00

30.00

34.00

18.30

17.78

16.38

17.83

11.00

8.00

6.00

8.00

39.00

40.00

39.00

38.00

25.93

22.60

21.25

26.00

7.63

4.82

4.87

8.17

ระด้ับอั่อันิ

ระด้ับอั่อันิมาก

ระด้ับอั่อันิมาก

ระด้ับอั่อันิ

	 จัากตีารางท่ี่�	 9	 พิบว่า	 กลุ้่มเยาวชนิในิเม่อังรวมกับเยาวชนินิอักเม่อังที่่�อับรมรูป็แบบบรรยาย 

ก่อันิอับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	18.30	คะแนินิ	ภายหล้ังอับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	25.93	คะแนินิ	ซึ่ึ�งม่ระด้ับการรู้ 

เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับอั่อันิ	ที่างด้้านิรูป็แบบอัภิป็รายก่อันิอับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	17.78	คะแนินิ	ภายหล้ัง

อับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	22.60	คะแนินิ	ซึ่ึ�งม่ระด้ับการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับอั่อันิมาก	ที่างด้้านิรูป็แบบเกม

ก่อันิอับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	16.38	คะแนินิ	ภายหล้ังอับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	21.25	คะแนินิ	ซึ่ึ�งม่ระด้ับการรู้ 

เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับอั่อันิมาก	ที่างด้้านิรูป็แบบผสมก่อันิอับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	17.83	คะแนินิ	ภายหล้ัง

อับรมม่คะแนินิเฉล้่�ย	26.00	คะแนินิ	ซึ่ึ�งม่ระด้ับการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมระด้ับอั่อันิ	ตีามล้ำด้ับ

	 ด้ังนิั�นิ	 วิเคราะห์ได้้ว่าวิธ่การสอันิที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิสำหรับเยาวชนิในิเม่อังแล้ะเยาวชนินิอักเม่อัง

รวมกันิเร่ยงล้ำด้ับจัากผล้ตี่างคะแนินิก่อันิการอับรบแล้ะหล้ังการอับรมจัากมากไป็นิ้อัย	ได้้แก่	รูป็แบบผสม

ม่ค่าคะแนินิเฉล้่�ย	8.17	คะแนินิ	รอังล้งมา	ค่อั	รูป็แบบบรรยายม่ค่าเฉล้่�ย	7.63	คะแนินิ	แล้ะรูป็แบบเกม 

ม่ค่าเฉล้่�ย	4.87	คะแนินิ	แล้ะล้ำด้ับสุด้ที่้าย	ค่อั	รูป็แบบอัภิป็รายม่ค่าเฉล้่�ย	4.82	คะแนินิ	ตีามล้ำด้ับ	

	 อังค์ความรูท่้ี่�ได้รั้บจัากการวิจัยั	ผูวิ้จัยัได้รั้บอังค์ความรู้เร่�อังวิธก่ารสอันิเร่�อังการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัม

ใหม้ป่็ระสทิี่ธภิาพิภายใตีโ้มเด้ล้	“KAD”	ซึ่ึ�งเป็น็ิ	“การสอันิแบบผสม”	โด้ยมร่ายล้ะเอัย่ด้	คอ่ั	K:	Knowledge	

เป็็นิการสอันิการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมด้้วยวิธ่การสอันิแบบบรรยาย	เป็็นิเวล้า	3	ชั�วโมง	A:	Activity	เป็็นิการ

สอันิด้้วยกิจักรรมการเล้่นิเกมคอัมพิิวเตีอัร์จัำนิวนิ	5	เกม	เป็็นิเวล้า	3	ชั�วโมง	แล้ะ	D:	Discussion	การสอันิ

ด้้วยการอัภิป็รายโด้ยม่อัาจัารย์เป็็นิพิ่�เล้่�ยงป็ระจัำกลุ้่ม	เป็็นิเวล้า	3	ชั�วโมง
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ภัาพัที่่�	2	โมเด้ล้	KAD	สำหรับการอับรมเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมให้ม่ป็ระสิที่ธิภาพิ
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1.	 เส่ยด้ส่หร่อัล้้อัเล้่ยนิ	 2.	 เน่ิ�อัหาท่ี่�ที่ำให้เข้าใจัผิด้	 3.	 เนิ่�อัหาที่่�แอับอั้าง	 4.	 เนิ่�อัหาที่่�ป็ระดิ้ษฐ์ขึ�นิ	 

5.	การเช่�อัมโยงข้อัมูล้ที่่�ผิด้	6.	 เนิ่�อัหาที่่�ผิด้บริบที่	7.	 เนิ่�อัหาที่่�ม่การด้ัด้แป็ล้ง	แล้ะสอัด้คล้้อังกับข้อัค้นิพิบ
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เจันิเนิอัเรชั�นิเอั็กซึ่์แล้ะวาย	ที่่�พิบป็ระเภที่ข่าวป็ล้อัมเหม่อันิกันิ	 ได้้แก่	1)	 เส่ยด้ส่หร่อัล้้อัเล้่ยนิ	2)	 โฆษณา	

ชวนิเช่�อั	 3)	 ข่าวพิาด้หัวยั�วให้คล้ิกหร่อัคล้ิกเบที่	 4)	 ข่าวที่่�ผิด้พิล้าด้	 5)	 ที่ฤษฎี่สมคบคิด้	 6)	 วิที่ยาศาสตีร์ 

ล้วงโล้ก	แล้ะ	7)	ข่าวหล้อักล้วง	ที่างด้้านิผล้กระที่บขอังข่าวป็ล้อัมตี่อัสังคมจัากงานิวิจััยชิ�นินิ่�	สอัด้คล้้อังกับ

ขอ้ัค้นิพิบขอัง	พิรรณวด้	่	ชัยกิจั	(2563)	ท่ี่�ที่ำการศึกษาเร่�อัง	สถานิการณ์แล้ะผล้กระที่บขอังการแพิร่กระจัาย

ข่าวป็ล้อัมที่่�เก่�ยวกับการแพิร่ระบาด้ขอังเช่�อัไวรัสโคโรนิา	 2019	 (โควิด้-19)	 แล้ะมาตีราการป็้อังกันิ 

ในิป็ระเที่ศไที่ย	 ท่ี่�พิบผล้กระที่บท่ี่�เหม่อันิกันิ	 ได้้แก่	 1)	 ผล้กระที่บต่ีอัอัารมณ์	 2)	 ผล้กระที่บด้้านิสุขภาพิ	 

3)	ผล้กระที่บด้้านิการเงินิ	แล้ะ	4)	ผล้กระที่บตี่อัสังคม	

 2)	การเปัร่ยบุเที่่ยบุวิธ่การส่อนเร้�องการรู้เที่่าที่ันข่าวปัลอมที่่�แต่กต่่างกัน

	 งานิวิจััยชิ�นินิ่�มุ่งที่ำการเป็ร่ยบเที่่ยบวิธ่การสอันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมในิรูป็แบบการสอันิ 

ที่่�แตีกตี่างกันิเพิ่�อัจัะที่ำให้ที่ราบถึงวิธ่การสอันิที่่�ม่ป็ระสิที่ธิภาพิสำหรับการอับรมการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัม	 

จัุด้ที่่�นิ่าสนิใจัขอังการเป็ร่ยบเท่ี่ยบวิธ่การสอันิเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมที่่�แตีกตี่างกันิ	 พิบว่า	 เยาวชนิ 

นิอักเม่อังที่่�ที่ำการอับรมแบบบรรยายแล้ะแบบผสมม่ระดั้บการรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมระดั้บป็านิกล้าง	 ซึ่ึ�ง

สอัด้คล้้อังกับแนิวคิด้วิธ่การสอันิขอังสมคิด้	 สร้อัยนิ�ำ	 (2542)	 ที่่�กล้่าวว่าวิธ่การสอันิแบบบรรยาย 

ม่วัตีถุป็ระสงค์การสอันิเพิ่�อัอัธิบายบที่เร่ยนิที่่�ยาก	 แล้ะเพิ่�อันิำที่างให้ผู้เร่ยนิเข้าใจัแล้ะสนิใจั	 แล้ะเพิ่�อัสรุป็

หรอ่ัที่บที่วนิบที่เรย่นิ	แล้ะการสอันิแบบอัภปิ็รายแล้ะแบบเกมมร่ะด้บัการรูเ้ท่ี่าทัี่นิข่าวป็ล้อัมระด้บัอัอ่ันิ	ซึ่ึ�ง

สอัด้คล้้อังกับผล้การศึกษาขอัง	คมสันิ	รัตีนิะสิมากูล้	อััญ่มณ่	ภักด้่มวล้ชนิ	แล้ะกฤศ	โตีธนิายานินิที่์	(2564)	
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ที่่�ที่ำการศึกษาเร่�อัง	 การรู้เท่ี่าทัี่นิข่าวล้วงในิส่�อัสังคมอัอันิไล้น์ิขอังกลุ้่มวัยรุ่นิแล้ะกลุ้่มผู้สูงอัายุในิเขตีพิ่�นิที่่�

จัังหวัด้เช่ยงราย	 ท่ี่�ผล้การศึกษา	 พิบว่า	 กลุ้่มวัยรุ่นิม่ระด้ับความเข้าใจัล้ักษณะรูป็แบบการเข่ยนิข่าวล้วง 

ในิระด้ับป็านิกล้าง	 แล้ะงานิวิจััยชิ�นินิ่�	 พิบว่า	 ผล้ตี่างขอังคะแนินิเฉล้่�ยหล้ังการอับรมตี่อัก่อันิการอับรม 

ขอังเยาวชนิในิเม่อังรวมกับเยาวชนินิอักเม่อังล้ำดั้บแรก	 ค่อั	 การสอันิแบบผสม	 ซึ่ึ�งสอัด้คล้้อังกับงานิวิจััย

ขอัง	ณัชชา	สถาพิรสถิตี	(2561)	ที่่�ที่ำการศึกษาเร่�อัง	การเป็ร่ยบเที่่ยบแนิวที่างการสอันิความรู้เที่่าที่ันิส่�อั:	

กรณศึ่กษาขอังนัิกศึกษามหาวิที่ยาลั้ยอัสัสัมชัญ่	ซึ่ึ�งผล้การศึกษา	พิบว่า	การสอันิแบบกิจักรรมมป่็ระสิที่ธิภาพิ

ตี่อัการรู้เที่่าที่ันิส่�อั	แล้ะสอัด้คล้้อังกับแนิวคิด้วิธ่การสอันิขอังสมคิด้	สร้อัยนิ�ำ	(2542)	ที่่�กล้่าวว่าวิธ่การสอันิ

แบบบรรยายเหมาะสำหรบัการอัธบิายบที่เรย่นิที่่�ยาก	แล้ะทิี่ศนิา	แขมมณ	่(2563)	กล่้าวว่า	การสอันิเเบบเกม	

ที่ำให้ผู้เร่ยนิได้้รับป็ระสบการณ์ตีรงซึึ่�งเป็็นิวิธ่การท่ี่�เปิ็ด้โอักาสให้ผู้เร่ยนิม่ส่วนิร่วมสูง	 เเล้ะการสอันิเเบบ 

อัภิป็รายผู้เร่ยนิจัะม่โอักาสแสด้งความคิด้เห็นิแล้ะแล้กเป็ล่้�ยนิความรู้ซึึ่�งจัะช่วยให้ผู้เร่ยนิเกิด้การเร่ยนิรู ้

ในิเร่�อังที่่�เร่ยนิกว้างขึ�นิ	แล้ะไม่สอัด้คล้้อังกับงานิวิจััยขอัง	ซึ่่นิาแล้ะโรมันิ	(Siena	&	Roman,	2565)	เร่�อัง

การตี่อัสู้กับข่าวป็ล้อัม:	การใช้กลุ้่มสนิที่นิาเพิ่�อัสร้างความรู้เที่่าที่ันิส่�อั	ที่่�ผล้การศึกษา	พิบว่า	การอัภิป็ราย

เป็็นิวิธท่ี่่�มป่็ระสทิี่ธิภาพิในิการส่งเสรมิการรูเ้ท่ี่าที่นัิข่าวสำหรบันิกัเร่ยนิ	ซึ่ึ�งผู้วิจััยเหน็ิว่าการอับรมด้้วยรปู็แบบ	

บรรยายแล้ะผสม	ส่งผล้ตี่อัการอับรมเร่�อังการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมมากกว่าการสอันิรูป็แบบอั่�นิ	ๆ	เนิ่�อังจัาก

อังค์ความรู้เร่�อังข่าวป็ล้อัมเป็็นิเนิ่�อัหาท่ี่�ใหม่แล้ะหล้ากหล้ายป็ระเด้็นิซึ่ึ�งรูป็แบบการสอันิด้ังกล้่าวม่ความ

เหมาะสมกับเนิ่�อัหาการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมมากที่่�สุด้

 

ข้อจำกัด้ของการวิจัย

	 การศกึษาครั�งนิ่�เกบ็ขอ้ัมูล้จัากการวเิคราะหเ์อักสาร	จัากนิั�นิ	นิำเนิ่�อัหาจัากการวเิคราะหม์าที่ำการ

อับรม	1	ครั�ง	ในิรปู็แบบการสอันิที่่�แตีกตีา่งกนัิกบักลุ้ม่ตีวัอัยา่งเพิ่�อัเป็รย่บเที่ย่บป็ระสทิี่ธผิล้ขอังวธิก่ารสอันิ

จัากการสอับก่อันิ-หล้ังการอับรม	 ซึ่ึ�งผล้การศึกษาอัาจัม่ความคล้าด้เคล้่�อันิจัากจัำนิวนิครั�งในิการอับรม 

นิ้อัยเกินิไป็

ข้อเส่นอแนะจากการวิจัย

	 1)	 ภาครัฐ	 ภาคเอักชนิ	 แล้ะภาคป็ระชาชนิ	 แล้ะส่�อัมวล้ชนิ	 ควรสร้างอังค์ความรู้เร่�อังการรู้ 

เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมให้แก่ป็ระชาชนิผ่านิรูป็แบบการสอันิ	 กิจักรรมการบริการวิชาการแก่สังคม	 การที่ำวิจััย	

แล้ะการสร้างภาคเ่ครอ่ัขา่ย	ซึ่ึ�ง	พิรรษาสิร	ิกุหล้าบ	(2563)	ได้้เสนิอัวา่ในิต่ีางป็ระเที่ศรัฐบาล้ได้้ใหก้ารศกึษา

เร่�อังการรู้เที่่าที่ันิส่�อัเพิ่�อัตี่อัตี้านิข่าวล้วง	 แล้ะภาพิร	 พุิฒิธนิกาญ่จันิ์	 แล้ะเอักวิที่ย์	 เธ่ยรถาวร	 (2563)	 

ได้้ที่ำการศึกษาเร่�อัง	 แนิวที่างการพัิฒนิาการรู้เท่ี่าที่ันิข่าวป็ล้อัมที่างส่�อัอัอันิไล้น์ิขอังนัิกศึกษาระดั้บ 

ป็ริญ่ญ่าตีร่ในิกรุงเที่พิฯ	พิบแนิวที่างการพิัฒนิาการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมที่างส่�อัอัอันิไล้นิ์	ได้้แก่	1)	การสร้าง

อังคค์วามรูข้อังนัิกศกึษาถึงเร่�อังตีา่ง	ๆ 	ท่ี่�อัยูร่อับตีวั	2)	การสรา้งนิสิยัในิการวเิคราะหส์าเหตีแุล้ะคดิ้วเิคราะห์

แยกแยะ	3)	การสร้างความเข้าใจัถึงผล้กระที่บตี่อัการแชร์ข้อัความข่าวป็ล้อัม	4)	การสร้างความรู้เที่่าที่ันิ

ส่�อั	 แล้ะ	5)	การพิัฒนิาแนิวที่างการรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมที่างส่�อัอัอันิไล้นิ์	ที่างด้้านิ	นิรภัที่ร	ป็ล้่�มวงศ์	 แล้ะ	 

ชุล้่รัตีนิ์	 เจัริญ่พิร	 (2566)	 กล้่าวว่า	 ภาครัฐควรสนิับสนิุนิกฎีหมายหร่อัพิระราชบัญ่ญ่ัติีในิเร่�อังเงินิทุี่นิ 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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ผ่านิอังค์กรอัิสระในิการส่งเสริมหร่อัรณรงค์เร่�อังการรู้เที่่าที่ันิส่�อั	ซึ่ึ�งจัากการศึกษา	พิบว่า	ป็ระเที่ศอัังกฤษ

ม่วิชาการรู้เที่่าที่ันิด้ิจัิที่ัล้	แล้ะป็ระเที่ศเยอัรมนิ่ม่หล้ักสูตีรการสอันิแล้ะฝ่ึกอับรมเร่�อังข่าวป็ล้อัม	

	 2)	 ภาครัฐ	 ภาคเอักชนิ	 ภาคป็ระชาสังคม	 แล้ะส่�อัมวล้ชนิ	 ควรจััด้ตีั�งศูนิย์ตีรวจัสอับข่าวป็ล้อัม

เพิิ�มเติีมให้มากยิ�งขึ�นิเพ่ิ�อัเป็็นิศูนิย์รวบรวมข้อัเท็ี่จัจัริงแก่ป็ระชาชนิเพ่ิ�อัการส่บค้นิข้อัมูล้	 แล้ะหน่ิวยงานิ 

ข้างตี้นิควรนิำเสนิอัข้อัเที่็จัจัริงที่่�ผ่านิการตีรวจัสอับอัย่างกว้างขวาง	 แล้ะการม่ศูนิย์ตีรวจัสอับข่าวป็ล้อัม

จัำนิวนิมากเพ่ิ�อัการตีรวจัสอับข้อัมูล้ซึ่ึ�งกันิแล้ะกันิอัันิจัะเป็็นิป็ระโยชน์ิแก่ป็ระชาชนิ	 ซึ่ึ�งโคแฟัค	 (2564)	 

ร่วมกับภาค่เคร่อัข่ายได้้เป็ิด้ตีัวเคร่อัข่ายตีรวจัสอับความจัริงระด้ับภาคขึ�นิเพิ่�อัขยายการที่ำงานิ 

การตีรวจัสอับข่าวให้มากยิ�งขึ�นิ	 จัากการศึกษา	 พิบว่า	 ป็ัจัจุับันิภาครัฐม่ศูนิย์ต่ีอัตี้านิข่าวป็ล้อัม	 ศูนิย์ขอัง 

คณะกรรมการอัาหารแล้ะยา	 ศูนิย์ขอังกระที่รวงศึกษาธิการ	 ที่างด้้านิส่�อัมวล้ชนิม่ศูนิย์ชัวร์ก่อันิแชร์	 แล้ะ

ภาคป็ระชาสังคมม่ศูนิย์โคแฟัค		

	 3)	 รัฐควรม่อัำนิาจัในิการบริหารจััด้การแพิล้ตีฟัอัร์มด้ิจิัทัี่ล้ท่ี่�เก่�ยวข้อังกับข่าวป็ล้อัม	 เช่นิ	 

ให้แพิล้ตีฟัอัร์มด้ิจัิที่ัล้รายงานิที่่�มาข่าวป็ล้อัม	 แล้ะให้แพิล้ตีฟัอัร์มด้ิจัิที่ัล้รายงานิที่่�มาขอังรายได้้	 รัฐควรม่

อัำนิาจัระงับข้อัมูล้ท่ี่�ม่แนิวโนิ้มเป็็นิข่าวป็ล้อัมแล้ะม่อัำนิาจัในิการป็ิด้บัญ่ช่ผู้ใช้งานิบนิแพิล้ตีฟัอัร์มด้ิจัิที่ัล้ 

ที่่�มแ่นิวโน้ิมเป็น็ิผูเ้ผยแพิร่ขา่วป็ล้อัม	ซึ่ึ�งรัตีนิาภรณ์	จัอัมมูล้	(2563)	ได้น้ิำเสนิอัว่าป็ระเที่ศเยอัรมณไ่ด้ก้ำหนิด้

โที่ษป็รับ	50	ล้า้นิเหรย่ญ่ยูโร	หากบรษิทัี่ส่�อัสังคมไมย่อัมนิำเนิ่�อัหาที่่�ผดิ้กฎีหมายอัย่างชดั้เจันิอัอักไป็ภายในิ	

24	ชั�วโมง	หล้งัจัากได้รั้บคำรอ้ังเรย่นิ	แล้ะป็ระเที่ศสิงคโป็ร์มส่ทิี่ธสิั�งใหแ้พิล้ตีฟัอัร์มด้จิัทิี่ลั้ล้บเนิ่�อัหาที่่�ไม่เป็น็ิ

ความจัริงแล้ะเห็นิว่าขัด้ตี่อัผล้ป็ระโยชนิ์สาธารณะขอังป็ระเที่ศ

	 4)	 แพิล้ตีฟัอัร์มด้ิจัิทัี่ล้ควรม่ความรับผิด้ชอับตี่อัสังคมโด้ยการนิำเสนิอัข้อัมูล้ที่่�เป็็นิความจัริง	 

ควรม่บรรณาธิการควบคุมการนิำเสนิอัข่าวสารบนิแพิล้ตีฟัอัร์มร่วมกับระบบ	AI	แล้ะผู้รับสารสามารถแจั้ง

เตี่อันิได้้ว่าข้อัมูล้ที่่�ได้้รับหร่อัข้อัมูล้ที่่�พิบเจัอัอัาจัเป็็นิข่าวป็ล้อัมได้้	แล้ะแพิล้ตีฟัอัร์มด้ิจัิที่ัล้ควรใช้อััล้กอัริที่ึม

ท่ี่�รับผิด้ชอับตี่อัผู้ใช้งานิ	 เช่นิ	 การป็ิด้กั�นิข้อัมูล้	 ซึ่ึ�งพิรรษาสิริ	 กุหล้าบ	 (2563)	 นิำเสนิอัว่า	 วอัที่ส์แอัฟั 

ม่สัญ่ล้ักษณ์แสด้งว่าข้อัมูล้ที่่�นิำเสนิอัไม่ได้้มาจัากผู้ส่งโด้ยตีรง	หร่อัในิเฟัซึ่บุ�กม่การรณรงค์ให้ม่การใช้ระบบ

อัตัีโนิมตัีเิพ่ิ�อัตีรวจัจับัการป็รบัแตีง่เนิ่�อัหาที่่�ใชปั้็ญ่ญ่าป็ระด้ษิฐ	์หรอ่ัที่รพูิคิใชเ้ที่คโนิโล้ยบ่ล้อ็ักเชนิตีรวจัสอับ

ภาพิแล้ะวิด้่โอัว่าม่การป็รับแตี่งหร่อัไม่	 จัากการศึกษา	 พิบว่า	 เฟัซึ่บุ�กได้้อัอักนิโยบายเพิ่�อักำกับแล้ะล้ด้ 

การแสด้งข้อัมูล้ท่ี่�บิด้เบ่อันิแล้ะเกินิจัริงบนิข้อัมูล้ท่ี่�นิำเสนิอั	 (New	 Feeds)	 ด้้านิยูทีู่บล้ด้การมอังเห็นิ 

ขอังคลิ้ป็บางป็ระเภที่	ด้า้นิกเูกลิ้มน่ิโยบายในิการพิฒันิาเวบ็ไซึ่ตีใ์นิการเผยแพิรภ่าพิจัรงิ	แล้ะไล้นิท์ี่่�ป็ระเที่ศ

ไตีห้วันิเปิ็ด้ใหม่้การกล้ั�นิกรอังแล้ะตีรวจัจับัขอ้ัมลู้แล้ะสามารถตีรวจัสอับขา่วป็ล้อัมได้เ้พ่ิ�อัที่ำการตีรวจัสอับ

ข่าวป็ล้อัม

	 5)	 ผู้ที่รงอัิที่ธิพิล้ที่างความคิด้	 (Influencer)	 ที่่�ม่ความรู้เที่่าที่ันิข่าวป็ล้อัมควรเป็็นิผู้ส่งสารที่่�ด้่ 

ในิการนิำเสนิอัข้อัมูล้ที่่�ถูกตี้อังเม่�อัเกิด้สถานิการณ์ที่่�สำคัญ่	 เนิ่�อังจัากผู้รับสารจัะม่ความเช่�อัถ่อัตี่อั 

ผู้ที่รงอิัที่ธิพิล้ที่างความคิด้เหล่้านิ่�รวมถึงผู้รับสารก็พิร้อัมที่่�จัะแบ่งปั็นิข้อัมูล้เหล่้านิ่�ไป็ยังผู้อ่ั�นิอัย่างรวด้เร็ว

แล้ะจัำนิวนิมาก
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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Abstract: This academic paper’s primary objective is to conduct a comprehensive  
analysis of the strategies modern businesses employ to retain their top talent. Using extant 
academic ̅ literature, ̅ the ̅ article ̅ begins ̅ by ̅ outlining ̅ the ̅ key ̅ characteristics ̅ that ̅ define ̅ 
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their most talented employees. These obstacles are discussed in the context of a rapidly 
transforming ̅ business ̅ environment, ̅which ̅ includes ̅ intensified ̅ competition, ̅ changing ̅ 
employment ̅ expectations, ̅ and ̅ the ̅ growing ̅ significance ̅ of ̅ career ̅ advancement ̅ 
opportunities for talented individuals. The article provides a comprehensive comprehension 
of the obstacles organizations face in retaining talent by synthesizing scholarly insights 
and empirical research. In addition, the article provides a comprehensive overview and 
analysis of various strategies organizations can employ to effectively retain their top talent. 
These strategies, derived from a comprehensive review of academic literature, encompass 
a ̅variety ̅of ̅aspects, ̅including ̅competitive ̅compensation ̅and ̅benefits ̅packages, ̅fostering ̅
a conducive team environment, cultivating a positive and engaging work culture,  
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perspectives and empirical evidence, thereby providing valuable insights for both  
researchers and practitioners. In addition, it functions as a comprehensive resource for 
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Introduction
 The success and expansion of an organization are significantly dependent on its 
talent pool. These individuals offer exceptional expertise, knowledge, and experience that 
have a significant impact on numerous business aspects. When we speak of “talent,” we 
are referring to the innate or acquired ability or aptitude for a particular skill, activity, or 
field. It includes exceptional skills, specialized knowledge, and the potential to excel in a 
particular field. Talent is frequently associated with exceptional performance, originality, 
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and the consistent attainment of remarkable outcomes. It is evident in numerous fields, 
such as the arts, athletics, academics, leadership, and entrepreneurship. Talented  
individuals typically possess both innate and acquired skills, allowing them to stand out 
and make significant contributions in their respective fields (Pagano & Picariello, 2023).
 Faced with environments that are undergoing rapid change, businesses are forced 
to undergo digital transformation. This transformation affects all aspects of an organization 
in significant ways. As technology continues to advance at a rapid rate, organizations must 
adopt and leverage digital tools and capabilities to maintain competitiveness in the  
contemporary business environment. This transformation impacts not only the company’s 
technical aspects, but also its ethos, processes, and strategies. Digital transformation has a 
significant impact on the attraction and retention of elite talent. Talented individuals are 
frequently attracted to organizations that embrace technology and provide opportunities 
for professional development and innovation in the digital age. Companies that do not keep 
up with digital advancements may find it difficult to attract and retain top talent, as  
employees seek out progressive environments.
 In addition, digital transformation provides valuable insights derived from  
data-driven strategies. Using advanced analytics and data management systems, businesses 
can collect and analyze immense amounts of data to inform decision-making, optimize 
processes, and identify growth opportunities. This data-driven strategy enables organizations 
to better comprehend the requirements and preferences of their employees, allowing them 
to tailor effective strategies for retaining talent. Analyzing employee engagement data, for 
instance, can disclose patterns and indicators of potential turnover, allowing proactive 
measures to be taken to retain top talent. The digital transformation of businesses entails 
substantial alterations to all aspects of the organization. It influences talent attraction and 
retention strategies, internal collaboration and communication processes, data-driven  
decision-making, learning and development opportunities, and interactions with customers. 
Digitally transformed organizations are better positioned to attract and retain top talent, 
increase productivity and agility, and satisfy the changing needs of employees and  
customers. Companies can create a competitive advantage and prosper in the digital age 
by recognizing the significance of digital capabilities and incorporating them into their 
overall strategy (Guerra, Danvila-del-Valle & Mendez-Suarez, 2023).
 Businesses nowadays are being forced to undergo digital transformation as a result 
of the rapid pace of environmental change. There will be profound adjustments throughout 
the entire organization as a result of this shift. To be competitive in today’s economic  
environment, companies need to adopt and make use of digital tools and capabilities. The 
company’s culture, operations, and strategies as a whole will be impacted by this change, 
not only the technical components. Attracting and keeping the best people is one of the 
most important aspects of any organization that is undergoing digital transformation.  
In today’s information age, top talent is increasingly attracted to companies that value  
innovation and technological advancement. Companies that fall behind the digital curve 
may find it difficult to hire and keep top personnel since modern workers prefer working 
for innovative companies.
 In addition, data-driven strategies made possible by digital transformation provide 
invaluable insights. A company’s ability to make better decisions, streamline operations, 
and spot new growth possibilities hinges on its ability to collect and analyze massive  
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volumes of data using cutting-edge analytics and data management tools. Companies can 
improve their talent retention strategy by using this data-driven method to gain a deeper 
understanding of their employees’ wants and needs. Employee engagement data  
analysis, for instance, can identify patterns and symptoms of possible turnover, allowing 
for preemptive actions to be taken to keep the best employees from leaving. Companies 
are undergoing massive changes throughout the entire company as part of their digital 
transformation. It affects on methods of employee recruitment and retention, methods of 
internal communication and collaboration, methods of making decisions based on data, 
chances for professional growth, and relationships with customers. Businesses that invest 
in digital transformation are more likely to succeed in the areas of talent acquisition,  
employee and customer satisfaction, and organizational responsiveness. Companies can 
get an edge in the market and succeed in the digital age by embracing the value of digital 
capabilities and integrating them into their overall strategy (Guerra, Danvila-del-Valle & 
Mendez-Suarez, 2023).

The scope of the article 
 The scope of the article encompasses three main areas of focus.
 1. Determine what makes a person good or talented: The article explains how 
outstanding workers’ unique abilities, knowledge, and experience greatly affect the  
company’s operations in a variety of ways. It delves into why these people are in such  
great demand, highlighting how they are essential to generating innovation, boosting  
productivity, and securing a company’s long-term success.
 2. Describe the barriers to retaining top talent. The article acknowledges the  
obstacles organizations face in retaining top talent. It discusses factors such as competition 
from other organizations, changing job standards, and the requirement for career  
advancement opportunities. These challenges emphasize the significance of proactive and 
strategic efforts to surmount them.
 3. Propose strategies for retaining top talent: This article provides a variety of 
strategies for organizations to implement to retain top talent. These strategies include  
offering competitive compensation and benefits packages, creating a positive and engaging 
work culture, fostering good teamwork and subordinates, providing opportunities for career 
advancement and development, providing feedback mechanisms, and promoting initiatives 
promoting work-life balance.

Examine the qualities of outstanding and talented individuals and the reasons why 
these employees are in high demand
 Retaining top talent has become increasingly crucial for contemporary  
organizations in recent years. As the competition for skilled workers intensifies, companies 
face significant challenges in attracting and retaining talented employees. To develop  
effective retention strategies, it is essential to first identify the qualities of good and  
talented individuals and understand why these employees are in great demand. This  
literature review explores existing research on these topics, drawing on recent studies and 
key insights from the field of talent management.
 Characteristics of Good and Talented People: good and talented individuals 
possess a range of qualities that make them highly desirable to employers. According to 
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Chamorro-Premuzic (2013), good and talented individuals are typically characterized by 
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particular requirements and values (Das, 2013). This is a factor that should be considered.
To truly thrive in the workplace, individuals must not only possess the technical skills 
required to perform their responsibilities effectively but also positive character traits  
that enhance their overall work experience. These characteristics include the ability to 
communicate effectively with colleagues, dependability, and initiative. The development 
of strong relationships, the cultivation of a healthy workplace, and the promotion of  
cooperation and collaboration are all significantly facilitated by the possession of qualities 
such as honesty, integrity, and empathy. Some studies indicate that a positive attitude and 
a strong work ethic can help compensate for a lack of natural aptitude in certain situations. 
A study conducted by Duckworth et al. (2007), for instance, revealed that individuals with 
a positive outlook and a strong work ethic, exemplified by characteristics such as  
perseverance and self-discipline, were more likely to achieve success than those who relied 
solely on innate aptitude. The researchers emphasized that traits such as determination and 
tenacity are essential for long-term success.
 In conclusion, although it is optimal for companies to recruit and retain employees 
with both natural aptitude and positive attributes, the significance of each quality depends 
on the context in which it is manifested. One of the most essential factors to consider  
when determining the relative importance of talent, positive attitudes, and a strong work 
ethic is an organization’s specific needs and values. People with a positive outlook and a 
strong work ethic can sometimes compensate for a lack of natural talent and still achieve 
remarkable success in their professional careers, even if they lacked the talent to begin 
with. To ensure their sustained expansion and financial success in today’s dynamic  
economy, businesses must conduct careful needs assessments and identify the optimal 
combination of talent and positive attributes.
 Reasons for High Demand: 
 Multiple factors contribute to the current labour market’s demand for educated 
and talented individuals. First, there is a growing concern in numerous industries regarding 
the dearth of qualified workers. According to Chamorro-Premuzic (2013), there is  
widening skills divide in a variety of industries, requiring businesses to compete for a 
limited supply of skilled labor. This dearth of qualified labourers increases the demand for 
talented individuals. Moreover, strong achievers add substantial value to organizations. In 
addition to possessing the necessary skills and knowledge to excel in their positions, they 
also serve as role models and mentors for other employees. Their presence contributes to 
the development of an organization-wide culture of excellence and continuous improvement.
 The modern workforce has demonstrated a preference for employee satisfaction 
and work-life balance in recent years (Sturman, 2018, p. 44). Talented individuals are  
more likely to seek out organizations that provide flexible work schedules, professional 
advancement opportunities, and a supportive and engaging work environment. To attract 
and retain top talent, companies must meet these expectations and offer attractive incentives.
 The COVID-19 pandemic has had a significant impact on the global economy and 
job market, intensifying the need for talented and experienced individuals in organizations 
across the globe. Due to the pandemic, numerous businesses have had to modify their  
recruitment and talent management strategies. For example, according to a survey  
conducted by PwC (2020), organizations are prioritizing the retention of existing talent 
over the recruitment of new workers. This shift emphasizes the importance of retaining 
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competent individuals during uncertain times. In addition, the pandemic has increased 
investments in upskilling and reskilling employees to satisfy changing business  
requirements. Organizations recognize the significance of equipping their workforce with 
the necessary skills to navigate the changes caused by the pandemic and to ensure their 
sustained success. In addition, certain industries, such as healthcare, e-commerce, and 
logistics, have seen an increase in demand due to the pandemic. To satisfy this increased 
demand, these industries have rapidly expanded their workforces, resulting in an increased 
demand for talent (Adecco Group, 2021).In conclusion, the high demand for skilled and 
talented individuals is driven by factors such as the scarcity of competent workers, the 
value they bring to organizations, the preferences of the modern workforce for job  
satisfaction and work-life balance, and the effect of the COVID-19 pandemic on recruitment 
and talent management strategies. All of these factors contribute to the high demand for 
talented and competent individuals. To attract and retain the best possible employees in 
today’s extremely competitive labour market, businesses must evolve and adapt in order 
to meet these demands.

The challenges organizations face in retaining good and talented employees
 In today’s competitive job market, all industries struggle to retain top-tier talent. 
This difficulty is exacerbated by competition from other businesses, changing job standards, 
and career advancement opportunities. This article discusses how organizations can  
overcome these obstacles. Retaining top talent is a major concern for modern workplace 
organizations. When it comes to retaining valuable employees, businesses face several of 
obstacles. These include competition from other companies, changing job standards, and 
the need for career advancement opportunities. In this article, we will examine these  
obstacles in greater depth and discuss how organizations can overcome them.
 Competition from other organizations: One of the biggest obstacles that  
organizations face in retaining top talent is competition from other companies. In addition 
to offering competitive salaries, businesses must also provide other benefits such as  
flexible work arrangements, career development opportunities, and a positive work  
environment to attract and retain top talent. A study conducted by LinkedIn found that  
94% of employees would stay with a company longer if it invested in their career  
development (Kimbrough, 2022). Therefore, organizations need to create a culture that 
values employee growth and development.
 Changing job standards: Another significant obstacle that organizations face is 
the changing job standards in the modern workplace. With technological advancements 
and the rise of new industries, new job roles have emerged, and existing ones have  
evolved. To address this challenge, companies must provide employees with training and 
development opportunities to help them acquire new skills and adapt to changing job  
requirements (Jarvi & Khoreva, 2020). Organizations that invest in upskilling their  
employees can create a workforce that is better equipped to handle new challenges and 
remain competitive in the marketplace.
 The need for career development options: The need for career development  
options is another obstacle that organizations face in retaining top talent (Masa’deh, Yassin, 
Shatnawi & Obeidat, 2018). Employees want to work for companies that offer growth 
opportunities and a clear career path. In addition to providing training and development 
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opportunities, organizations must also offer regular feedback and opportunities for  
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2018, p. 2). According to Ganster and Rosen (2013), supportive supervisors and coworkers 
play an important role in lowering the levels of stress experienced by employees and  
improving their overall health. The ability of talented individuals to concentrate on  
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given clear pathways to advancement within their organizations, as well as opportunities 
for development programs, mentoring, and training, to assist them in expanding their skill 
sets and advancing in their careers.
 Providing top talent with consistent feedback on their performance is critical. 
Employees are better able to understand their contribution to the goals of the company, 
identify areas in which they can improve, and feel valued as a result of this. The  
improvement of working conditions and overall job satisfaction results from efficient 
communication between managers and employees and the provision of regular feedback. 
According to the findings of research conducted by Suknunan and Bhana (2022), the  
importance of feedback and goal setting in enhancing manager-employee relationships,  
as well as improving job performance and levels of job satisfaction, cannot be overstated. 
In a 2021 article from Harvard Business Review examining the significance of feedback, 
it was emphasized that providing employees with feedback not only has the primary  
benefit of guiding them toward improvement, but also functions as a catalyst for increased 
productivity and job satisfaction (Harvard Business Review, 2021a).
 Providing initiatives that encourage a healthy balance between work and  
personal life is another way to help retain top talent. Employees place a high value on 
working in an environment that helps them maintain a healthy work-life balance.  
According to the findings of a study that was published in the Harvard Business Review 
in 2021, workers who believe they have a healthy work-life balance are more likely to 
remain with their current employer. Employees can have an easier time maintaining a 
healthy work-life balance if their employers provide opportunities for flexible scheduling, 
work-from-home situations, and wellness programs (Harvard Business Review, 2021b).
 In finalization, organizations can effectively retain their top talent by  
implementing strategies such as offering competitive compensation and benefits,  
cultivating a positive work culture, providing opportunities for career advancement,  
offering regular feedback, and promoting work-life balance. The implementation of these 
strategies demonstrates a commitment to the health, advancement, and recognition of staff 
members, which, in turn, results in a more positive and productive work environment.

Conclusion
 Firstly, the article delves into the notion that intelligence, creativity, problem- 
solving abilities, adaptability, and motivation are crucial characteristics that distinguish 
talented individuals. It further explores whether employees need to possess not only talent 
but also goodness. The research findings suggest that in certain circumstances, a positive 
attitude and a strong work ethic can compensate for a lack of innate talent. Consequently, 
the high demand for talented employees arises from factors such as the scarcity of skilled 
workers, the added value top performers bring to organizations, and the modern generation’s 
emphasis on job satisfaction and work-life balance. Secondly, in today’s fiercely  
competitive labour market, retaining talented employees over an extended period poses a 
significant challenge for businesses. They face tough competition from other companies, 
evolving employee expectations, and the desire for career advancement opportunities.  
To overcome these challenges, organizations must implement strategies that prioritize 
fostering a positive work environment, offering competitive compensation and benefits, 
investing in employees’ professional growth, and outlining clear career progression  
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pathways. Lastly, the article highlights various employee retention strategies that  
organizations can employ. These strategies include providing avenues for career  
advancement and development, offering regular feedback, implementing initiatives  
promoting work-life balance, offering attractive compensation and benefits packages,  
fostering a positive and engaging work culture, facilitating effective teamwork and  
collaboration, and creating opportunities for career progression and growth. By  
implementing these strategies, organizations can cultivate a motivated, engaged, and  
committed workforce, ensuring long-term success.
 In summary, the insights obtained from this article shed light on the importance 
of both talent and positive qualities in employees, the challenges businesses face in  
retaining talent, and the strategies that organizations can adopt to effectively retain their 
top performers. By understanding and implementing these findings, businesses can create 
an environment that attracts and nurtures talented individuals, fostering their long-term 
commitment and contribution to organizational success.
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situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
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Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNALVolume 14.  Number 2.  December 2023

106

Harvard Business Review. (2021a). The power of feedback. Retrieved from https://hbr. 
 org/2019/01/the-power-of-feedback
Harvard Business Review. (2021b). Work-life balance. Retrieved from https://hbr.org/ 
 topic/work-life-balance
Jarvi, K. & Khoreva, V. (2020). The role of talent management is strategic renewal.  
 Employee Relations, 42(1), 75-89.
Kimbrough, K. (2022). The ̅Great ̅Reshuffle ̅ in ̅ 2022: ̅ Top ̅ trends ̅ to ̅watch. Linkedin.  
 Retrieved from https://www.linkedin.com/pulse/great-reshuffle-2022-top-trends- 
 watch-karin-kimbrough
Masa’deh, R., Yassin, H., Shatnawi, Y., & Obeidat, B. (2018). Reviewing the literature of  
 the effect of talent management on organizational effectiveness. Journal of  
 Social Sciences, 7(2), 139-156.
Pagano, M. & Prcariello, L. (2023). Talent discovery, layoff risk and unemployment  
 insurance. European Economic Review, 154, 104406
PwC. (2020). Working together to build a better tomorrow. Retrieved from https://www. 
 pwc.com/gx/en/about-pwc/global-annual-review-2020/downloads/pwc-global- 
 annual-review-2020.pdf
Scullion, H., Collings, D.G., & Caligiuri, P. (2010). Global talent management. Journal  
 of World Business, 45(2), 105-113.
SHRM. (2021). Employee job satisfaction and engagement: The Road to Economic  
 Recovery. Retrieved from https://shorturl.at/ahtuQ
Sturman, M. C. (2018). Human resource management: A critical approach. Sage  
 Publications.
Suknunan, S. & Bhana, A. (2022). Influence of employee-manager relationship on  
 employee performance and productivity. Problems and Perspectives in  
 Management, 20(3), 28-42. 



HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 9. Number 1. June 2018 

 
  

5 
 

Preservice Teacher’s Pedagogical  
Content Knowledge in Lesson Study 

  Sudatip Hancherngchai, Rajabhat Phuket University, Thailand 
  Julaluk Jai-On 
  Wipaporn Suttiamporn 

 
Abstract: Pedagogical content knowledge (PCK) forms a knowledge base for teachers, guiding their 
decisions and actions in classrooms (Ball et al., 2008). Lesson study is processes for teacher 
professional development including collaboratively planning, doing and seeing (Inprasitha, 2010). 
This study was analysed preservice teacher’s PCK in lesson study context. Data were collected by 
recording video tape and audio tape in classroom and were analysed by protocol analysis. The result 
revealed that; the first phase, preservice teacher and lesson study team created mathematics problem 
situations, flow of lessons, materials and anticipated students’ ideas and difficulties. The second 
phase, preservice teacher collected, ordered and discussed students’ ideas in classroom and then 
summarized the lesson through these ideas. Moreover, she decided to paused some ideas that quite 
difficult for others. And the third phase, preservice reflected to students’ ideas and difficulties, 
sequences of lessons, materials and so on. 
 
Keywords: Pedagogical content knowledge, Lesson Study, Preservice teacher 

Introduction 
Most research supports the idea that teacher preparation is important, and that knowledge and 

skills are built over time in a coherent program of study. The National Council for Accreditation of 
Teacher Education suggests that a high quality of teacher preparation makes a difference in students’ 
learning and helps preservice teachers acquire essential knowledge and skills (Inprasitha, 2015). Over 
the past several decades, teacher’s knowledge has become a major topic of interest to teacher 
educators, researchers, and policy makers around the world (Shulman, 1986, 1987, Grossman, 1990; 
Fennema & Franke, 1992; Ball et al, 2008). The notion of pedagogical content knowledge (PCK) was 
proposed by Shulman (1986, 1987) as a new domain of teacher knowledge, and it has been a useful 
framework for exploring what teachers need to know and the development of content. Shulman 
conceptualized PCK as an integration of both the content and pedagogical knowledge.  

All countries have faced the challenge of preparing teachers for the task of teaching 
mathematics (ICMI, 2004), and they have relied on their teacher education programs to ensure that 
preservice teachers gain the necessary knowledge and skills to be successful (National Council for 
Accreditation of Teacher Education cited in Inprasitha, 2006). Teacher educators should explore and 
survey the activities, tasks, and contexts in which the preservice teachers acquired their experience 
and their perceptions of teaching mathematics (Fernandez, 2005). 

Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 

Even though the 1999 Educational Act of Thailand called for educational reform, the 
mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 

HRD JOURNAL Volume 14.  Number 2.  December 2023

107

Middle Management Development from a 
Perspective of Human Resource Development: 
Case Study of the Japanese Automotive Parts 
Subsidiary in Thailand
 Received: 17 June 2023   Revised: 1 October 2023  Accepted: 20 October 2023

   Takatoshi Hojo, Graduate School of Creative Cities, 
   Osaka City University, Japan
   Katsunori Kaneko, Graduate School of Economics, Osaka Metropolitan 
   University Japan 
 
Abstract: The objective of this research was to verify how a subsidiary of a Japanese 
automotive parts manufacturer in Thailand has transformed human resource development 
(HRD) for middle management in response to changes in its roles and requirements  
following business development and organizational maturity. This research employed a 
single case study approach as a qualitative research method, and data were collected from 
interviews, participant observation, and the company’s website.
 The research results showed middle management development as training and 
development ̅was ̅focused ̅on ̅acquiring ̅the ̅company-specific ̅technical ̅knowledge ̅and ̅skills ̅
to instruct subordinates for stable production through on-the-job training mainly for the 
early stage of the operation. Once the production process was on track, organizational 
development was conducted for middle management as leadership development for  
improving factory operations through active involvement in proposing the action plans to 
realize the company’s policies. This research also showed a perception gap in the HRD  
for middle management development between Japanese management and Thai middle 
management. Japanese management planned HRD with an awareness of enhancing  
organizational performance, but Thai middle management sought it with an awareness of 
enhancing individual capabilities. 
 ̅ It ̅was ̅difficult ̅ to ̅ recognize ̅ those ̅efforts ̅as ̅ explicit ̅HRD ̅ for ̅ the ̅Thai ̅middle ̅
management due to their implicit nature. Thus, Japanese manufacturers should offer an 
explicit training system and career path for Thai middle management to retain talented 
human resources for career development.

Keywords: Career Development, Middle Management, Organization Development,  
  Training and Development

Introduction
 The Japanese manufacturers have been operating in Thailand for a long time with 
721 manufacturers in 2023 (JCC, Bangkok, 2023a). While Japanese manufacturers have 
been continuously facing many management problems, the survey showed that the lack of 
human resources at the manager level has remained one of the most challenging tasks (JCC, 
Bangkok 2023b). Some Japanese manufacturers in Thailand have been shifting to research 
and development centers rather than production bases, where the middle management has 
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taken the role of not only supervising subordinates for stable production but also becoming 
involved more in corporate management.
 There are many studies on Japanese companies operating in Southeast Asia from 
the perspective of international management, but only studies from the standpoint of HRD 
were for Koike (2008). Therefore, this research investigated 1) how roles and requirements 
of middle management have been transformed and 2) what HRD program has been  
implemented at a Japanese automotive parts manufacturer in Thailand. Then, this research 
examined middle management development at the Japanese manufacturer from the  
perspectives of HRD rather than from the perspectives of international management.

Literature Review
 The definition of Human resource development is “a process of developing and 
unleashing expertise to improve individual, team, work process, and organizational system 
performance” (Swanson, 2022, p. 33). HRD consists of training and development (T&D), 
organization development (OD), and career development (CD), as McLagan (1989)  
introduced a conceptual model of the Human Resource Wheel. 
 T&D is defined as “the primary realm of HRD activity” and “a process of  
systematically developing work-related knowledge and expertise to improve performance” 
(Swanson, 2022, p. 366). The central view of OD is that “OD can unleash human expertise, 
resulting in improvements at the organization, work process, team, and individual levels” 
(Swanson, 2022, p.462). Also, OD is “a process of systematically unleashing expertise  
to improve performance at all levels” (Swanson, 2022, p. 463). The CD is defined as  
“the process of acquiring and experiencing planned and unplanned activities that support 
attainment of life and work goals” (McDonald & Hite, 2023, p. 3). The only study by  
Kusano & Hisamoto (2007) focused on HRD in Japan, which defined CD as a driver of 
employee development and CD as well as the link between OD and T&D. Moreover, little 
research has focused solely on HRD for Japanese manufacturers operating abroad in  
the region. Research focusing on HRD of Japanese manufacturers in Southeast Asia was 
mainly conducted by the mid-2000s, with little research conducted since then. Moreover, 
there has been little research focusing solely on HRD for Japanese manufacturers operating 
abroad, not only in Southeast Asia but also in other regions. 
 As for HRD at Japanese manufacturers, they implemented HRD practices based 
on the premise of long-term employment. Many of them have such programs as “original 
in-house training, on-the-job training (OJT)-type HRD through job rotation, senior-level 
personnel development, skills and techniques development, and motivation improvement” 
(Hirano et al., 2008). In Japanese manufacturers, there is no direct relationship between 
the employees’ jobs and their major at higher education level, and their job-related  
knowledge at the time of employment is limited, whereas, in foreign multinational  
manufacturers, the employees are more strongly required to acquire specialized knowledge 
prior to employment than in Japanese manufactures (Koike & Inoki, 2002; Sekiya, 2021). 
Many Japanese manufacturers also provide programs to develop those managerial skills 
for middle management. OJT and off-the-job training (Off-JT) programs have  
systematically developed employees’ ability under their economic and mental stability 
guaranteed by job security through lifetime employment (Kusano & Hisamoto, 2007). The 
characteristics of HRD in Japanese manufacturers were based on work experience in the 
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Some researchers have found that when lesson study was introduced as part of the teacher 
education program, preservice teachers were able to reflect and revise lessons by themselves (Hiebert 
& Stigler, 1999; Hiebert et al., 2007). One of the more recent developments of the teacher education 
program has been lesson study. Lesson study is a process used in Japan to develop the teaching 
profession and lessons within the context of students’ learning and thinking by teacher-led 
instructional improvement cycle in which teachers work collaboratively to: formulate goals for 
student learning, plan a lesson, teach and/or observe the lesson, reflect on the gathered evidence, 
revise the lesson for improvement, and reteach the revised lesson (Inprasitha, 2015; Lewis, 2002; 
Fernandez & Yoshida, 2004). The integration of Lesson Study into the classroom also had an impact 
on preservice teachers’ experiences as they participated in the research process which included such 
elements as the students’ ideas, instructional materials, lessons, and reflection to improve teaching 
practice (Isoda, 2007). It has also shown benefits when used appropriately by preservice teachers 
(Chassels & Melville, 2009; Sims & Walsh, 2008). 
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mathematics teacher education programs of most universities in Thailand have not been able to 
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workplace and training over a long period and found in the automotive manufacturing 
industry in Thailand (Koike, 2008). Imano (1982) is the only study focusing on T&D at 
Japanese manufacturers in Thailand.

Methodology
 This research employed a case study of collecting and analyzing qualitative data 
on middle management development at a Japanese subsidiary in Thailand (hereafter,  
Company A) selected by purposive sampling. The data were collected from interviews, 
participant observation, and the company’s website. The case study approach was employed 
to clarify decision making such as “why they were taken, how they were implemented, and 
with what result” (Schramm, 1971, p. 6), and a single case study was recognized as valid 
with the purpose of revealing a revelatory case (Yin, 2018).
 Company A is located in an industrial estate in the eastern region and started  
the production of automotive equipment parts in 2004 and increased the product variety 
and production volume in the following 10 years, and the number of employees exceeded 
1,000 persons. 
 Data collection was conducted through interviews and participant observation in 
2015, 2017, and 2022 and by surveying the information on the company’s website. The 
participants were three successive presidents, general managers, senior managers,  
managers, and assistant managers. The researchers interviewed Japanese management and 
Thai middle management and asked about the company profile, the organization charts, 
the job descriptions, the evaluation system, and the career program of middle management. 
 Researchers made the interview transcriptions and notes confirmed by the  
interviewees for keeping triangulations. It was to ensure the trustworthiness of the data 
collection and analysis that the data were collected from different sources: three successive 
presidents, general managers, senior managers, managers, and assistant managers. Those 
were also collected with different tools: interviews, participant observation, and the  
company’s website. Data from multiple sources were analyzed by using a holistic analysis 
approach (Yin, 2018). 
 It is necessary that ethical considerations include the protection of the individual 
human rights of the research participants and the protection of their personal information. 
The researcher informed the research participants that there would be no disadvantage if 
they refused to cooperate in the research; the research plan and data could be checked at 
any time; the data would not be used for other research, and so on. The researcher was 
obligated to maintain confidentiality regarding information obtained in the research, and 
the individuals and the company would not be identified. This research was conducted with 
the approval of the Research Ethics Committee for“Human Subjects” of the Graduate 
School for Creative Cities, Osaka City University, in order to protect the individual human 
rights and personal information of this research.

Results
 1. How roles and requirements of middle management had been transformed?
 The business policy of Company A had been investigated to identify the  
behavioral requirements necessary for Thai middle management. The production started 
in 2004 to establish an optimal production and sales system in Southeast Asia, following 
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the policy of the Japanese headquarters. It introduced manual assembly facilities, making 
the most of lower-cost labor forces, so it implemented education and training of engineers, 
mainly targeting production with zero accidents by keeping maintenance and safety.  
It clarified the basic philosophy and action guidelines at the plant in the mid-term business 
plan about 10 years after the start of production. The contents were “contributing to the 
Thai Society by providing valuable products,” “strengthening the higher profit structure,” 
and “employees’ education based on the policy of safety and quality first.”
 Once the production process was on track, it made efforts mainly for middle 
management and higher-skilled engineers to improve their communication skills and  
promote behavioral change with awareness, thinking, and acting autonomously. It was 
different from the beginning period when it only emphasized safety, quality of products, 
and cost reduction, and later, HRD focused on middle management and higher-skilled 
engineer development. In the revised mid-term business plan, more emphasis was placed 
on contribution to the local society, learning through job practices, and continuous skills 
acquisition. Company A had set challenging guidelines such as business operations  
mainly by Thai management and human resource development for business expansion.
 As a result of adding new production lines since the year of 2012, Company A has 
increased production volume and product varieties. With this increase in the number of 
middle management positions, there has been a trend toward more internal promotions to 
middle management, and most of these internal promotions were made by employees who 
joined the company as chief engineers, supervisors, assistant chief engineers, assistant 
supervisors, engineers, or staffs during 2004 to 2008 .
 In other words, Company A has effectively demonstrated a career path to middle 
management for employees who graduated from university. Moreover, middle management 
and its candidates were expected to be able to work as “could think autonomously, act and 
improve” to maintain and improve safety and quality, as they have gained years of working 
experience at the company. They also would be expected to work to develop their  
subordinates by including them in the process of discovering and solving work-related 
problems on their own. Thus, as businesses expand and organizations mature, Company  
A has expected middle management to have higher requirements and various roles.
 2. What HRD program has been implemented?
 In the early years, the training menus as Off-JT for middle management had only 
a few courses to control subordinates, such as problem-solving and decision-making,  
consulting techniques, and creative thinking. During this period, the focus was on  
improving line workers’ technical level and retention to achieve stable production rather 
than on training middle management. Once the production process was on track, middle 
management development was conducted through team building and mentoring and  
training of subordinates through Kaizen activities. As a result of the expansion of new 
production lines and employee numbers, Off-JT programs were expanded to include  
leadership skills, management skills, coaching skills, strategic planning, expense analysis, 
and individual development plans. Also, developing subordinates became an essential 
aspect of HRD for the middle management at Company A. The OD was utilized for middle 
management development as leadership development for improving factory operations. 
Management by Objectives (MBO) was gradually introduced to middle management in 
the latter half of 2014, to chief engineers, supervisors, assistant chief engineers, and  
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assistant supervisors in the first half of 2015, and to engineers and staff in the latter half of 
2015. Company A provided an opportunity to experience developing subordinates to the 
middle management through introducing MBO. MBO would be reflected in performance 
evaluations by incorporating the company’s policies into each section’s activity plan and 
measuring the degree of achievement of that action plan. 
 The process of HRD formation in Company A suggests a middle management 
development model for Japanese subsidiaries in Thailand, which follows the organization’s 
maturity and business development at the subsidiary.

Figure 1. Middle Management Development Model (Source: Authors)

 3. Summary of the Result
 The roles and requirements of middle management have been transformed  
depending on the progress of business development and organizational maturity.  
Furthermore, the middle management development process has developed depending on 
the roles and requirements of middle management following business development and 
organizational maturity.

Discussion
 This research results showed that there was a perception gap in “HRD” for middle 
management between Japanese management and Thai middle management. Company A 
emphasized the importance of stable production activity with policies for employees’ 
safety, high-quality products, punctual delivery, and cost reduction as many other Japanese 
manufacturers did. From Ronald’s definition of HRD (Jacobs, 2014), HRD consists of 
“enhancing organizational performance and individual capabilities”. Using this definition 
to examine the HRD of middle management at Company A, it can be said that Japanese 
management is planning HRD for middle management with a strong awareness of the 
former process while Thai middle management is seeking the latter process. HRD programs 
initially offered by Japanese manufacturers aim to improve organizational performance 
and do not solely focus on the personal development of middle management. As the  
literature indicated, leadership and management development may not surface and may be 
unintentional, informal, and experiential (Claxton & Gold, 2013). Japanese manufacturers 
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expected middle management to learn from their work, and thus, most of them provided 
HRD opportunities based on OJT not only for blue-collar workers, but also for middle 
management.
 In contrast, Thai middle management’s perception of OJT may see it as training 
for blue-collar workers on the production line. As a result, Thai middle management might 
not perceive that HRD for middle management was explicitly implemented because the 
middle management development process required by Japanese executives differs from 
that required by Thai middle management. It may suggest that Japanese manufacturers 
prefer implicit HRD through OJT while Thai middle management prefers explicit HRD 
through Off-JT. Besides, this difference in perception suggests that cultural conflicts also 
occur in the HRD of middle management in Japanese companies, as conflicts often arise 
when people from different cultural backgrounds work as a group or team (Yu & Ruth, 
2004).
 Next, according to the lengthening of the tenure of Thai middle management and 
the changing role of HRD, all Thai middle managers were hired from the external labor 
market just after production started, but the ratio of internally promoted middle management 
increased as the company’s operating duration was longer. Middle management who were 
promoted internally joined the company in their late 20s and were recently in their late 30s 
or 40s. Many have their own families during that time and maybe reach the time when they 
are thinking about their future careers. The CD is a process that involves individual  
and organizational collaboration for employees’ development (Gilley, Eggland, & Gilley, 
2002). Middle management was expected to improve its knowledge, skills, competencies, 
and attitudes toward current and future job assignments. However, Japanese manufacturers 
need to strongly engage Thai middle management through HRD to retain those talented. 
As Thai middle management prefers explicit HRD considered above, Japanese  
manufacturers should present a clear CD vision, career paths, and initiatives focused on 
the career of Thai middle management. One possible reason is that employees’ acquiring 
skills through work is visible, and Japanese manufacturers view skill formation as career 
development (Tanaka, 2008). Then, production department-led HRD is more influential 
than Human Resource (HR) department-led HRD due to the relationship that Japanese 
manufacturers have an advantage in production control. Moreover, unclear job descriptions 
are pointed out as a characteristic of Japanese manufacturers, but ambiguously defined  
jobs enable the creation of human resources capable of dealing with a wide range of  
uncertainties through long-term skill formation (Koike, 2005; Tanaka, 2008). HRD in 
Japanese manufacturers mainly aims to improve organizational performance. However,  
it needs to be evolved in a way that the HR department takes the lead in CD, as some HR 
experts in Thailand pointed out that the HR department needs to become a strategic partner 
(Lamuntree, Nontasak, & Kaneko, 2015). The retention of Thai middle management  
requires the HRD practice to make it percept its fair treatment (Joungtrakul, 2011).

Conclusion and Recommendation
 This research explored how roles and requirements of middle management  
have been transformed and what HRD program has been implemented at a Japanese  
manufacturer in Thailand. The roles and requirements of middle management have been 
transformed depending on the progress of business development and organizational  
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maturity. While skill development training courses were added after the implementation 
of the mid-term plan, HRD practice has been conducted mainly through OD rather than 
T&D. However, a challenge was also identified that the speed of change in HRD in the 
Japanese manufacturer had not kept pace with the speed of change in the attitudes of Thai 
middle management to the HRD brought by rapid economic growth.
 Future research could be conducted from the following two perspectives. Firstly, 
how the managerial careers of Thai middle management have been formed at Japanese 
manufacturers, and secondly, what is the difference in the perception of roles or HRD  
of middle management between the Japanese headquarters and Thai subsidiaries? The 
difference in perception could result in a divergence in expectations and effectiveness of 
HRD efforts. As getting a business operation in Thailand longer, Thai middle management 
would be increasingly interested in its career development. In the future, it should verify 
the educational systems, visions, and approaches to CD from the perspective of developing 
the career of Thai middle management at Japanese subsidiaries.
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