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การวิจัยน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาและเปรียบเทียบผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูภาษาไทยโดยใชรูปแบบ
การพัฒนามโนทัศนกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติท่ีมีตอผลสัมฤทธ์ิการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและ
ความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3
ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2559 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี  จํานวน 90 คน แบงเปน 2 กลุม คือ
กลุมทดลองซึ่งจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศน ไดแก ม.3/7 จํานวน 46 คน และกลุมควบคุมซึ่งจัด
กิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ไดแก ม.3/5 จํานวน 44 คน เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวมรวมขอมูล คือ แบบสอบผลสัมฤทธ์ิ
การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและแบบวัดความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย  เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง คือ
แผนการจัดการเรียนรูภาษาไทยโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศน จํานวน 9 แผน และแผนการจัดการเรียนรูภาษาไทย
แบบปกติ จํานวน 9 แผน ใชระยะเวลาทดลอง 8 สัปดาห รวม 18 คาบ วิเคราะหขอมูลโดยหาคามัชฌิมเลขคณิต ( )
คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ทดสอบคา t (t-test) และคาสถิติวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปร analysis of
covariance (ANCOVA)
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Abstract
The purposes of this research were to study and compare the effects of organizing Thai language

learning activities by using a concept development model on the learning achievement of Thai language
principles and inductive reasoning ability of ninth grade students.  The subjects were 90 ninth grade students
in semester 1 of academic year 2016 at Nawamintharachinuthit  Horwang Nonthaburi  School in Nonthaburi.
These subjects were divided into two groups: an experimental group using the concept development model,
and a control group learning by conventional instruction.  The instruments used to collect data were a Thai
language principles learning achievement test and an inductive reasoning ability test.  The instruments used
for the experiment consisted of lesson plans.  The duration of the experiment covered 18 periods over a

span of eight weeks.  The collected data were analyzed by arithmetic means ( ), standard deviation (S.D.), t-
test and analysis of covariance (ANCOVA)

The results were as follows: 1) The experimental group had higher learning achievement on the Thai
language principles than the control group at a .05 level of significance;  2)  the experimental group had
higher  inductive reasoning ability after the experiment than before at a .05 level of significance; 3)  the
experimental group had higher inductive reasoning ability than the control group at a .05 level of significance.
คําสําคัญ: รูปแบบการพัฒนามโนทัศน/ ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย/ ความสามารถในการให
เหตุผลเชิงอุปนัย
KEYWORDS: CONCEPT DEVELOPMENT MODEL/ LEARNING ACHIEVEMENT OF THAI LANGUAGE
PRINCIPLES/ INDUCTIVE REASONING ABILITY

บทนํา

ภาษาไทยเปนเอกลักษณประจําชาติท่ีคนไทยทุกคนจะตองชวยกันอนุรักษใหคงอยูสืบตอไป หนทาง
หนึ่งท่ีจะชวยอนุรักษภาษาไทยของเราคือการศึกษาหลักการใชภาษาไทย เพ่ือใหคนไทยสามารถใชภาษาไทยได
ถูกตองตามแบบแผน โดยเริ่มตั้งแตการจัดการเรียนรูในระดับตาง ๆ อยางเหมาะสม ดังนั้น ครูภาษาไทยจึง
ควรจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีสงเสริมใหนักเรียนเขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลง
ของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ ตามมาตรฐาน
การเรียนรู สาระท่ี 4 หลักการใชภาษาไทย ในสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 เพ่ือจะไดนําไปใชไดอยางถูกตอง อีกท้ังตองปลูกฝงใหนักเรียนมีจิตสํานึกใน
การธํารงรักษาวัฒนธรรมทางภาษาของชาติไวดวย

อยางไรก็ตาม สาระหลักการใชภาษาไทยกลับเปนสาระการเรียนรูท่ีนักเรียนใหความสนใจนอยท่ีสุด
นักเรียนไมชอบเรียนหลักการใชภาษาไทย ดังท่ี วันเนาว  ยูเด็น (2521) กลาววา นักเรียนรูสึกวาเนื้อหายาก
ตองทองจํากฎเกณฑและรายละเอียดตางๆ อีกท้ังยังไมเขาใจวาสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได
อยางไร สงผลใหนักเรียนมีทัศนคติไมดีตอการเรยีนหลักการใชภาษาไทย
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อีกท้ังครูมักรูสึกวาการสอนหลักการใชภาษาไทยยากกวาการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม หรือ
ทักษะการอาน การเขียน การฟง การดูและการพูด ครูขาดสื่อประกอบการสอนท่ีนาสนใจ และใชวิธีการสอน
แบบบรรยายแลวใหนักเรียนจด ทําใหนักเรียนไมไดฝกปฏิบัติมากเทาท่ีควร นักเรียนจึงไมไดฝกคิดและจัด
กระทํากับขอมูลเพ่ือสรางองคความรูใหมดวยตนเอง ตามท่ี พรทิพย แข็งขัน และสุพัตรา อุตมัง (2555)
กลาววา การสอนแบบบรรยายไมเปดโอกาสใหนักเรียนไดจัดกระทําขอมูล กลาวคือ นักเรียนไมไดเปรียบเทียบ
เชื่อมโยง ปรับเปลี่ยน สะทอน ลดทอน หรือ ขยายขอมูลความรูท่ีตนรับเขามานั่นเอง  นักจิตวิทยาการเรียนรู
กลุมพุทธิปญญานิยม (cognitivism) เชื่อวา ถานักเรียนไมไดสรางความรูใหม แสดงวานักเรียนยังไมเกิด
การเรียนรูท่ีแทจริง

ปญหาดังกลาวขางตน สงผลตอคะแนนการทดสอบการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET)
ผลประเมินคุณภาพนักเรียนตามมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พบวา
คะแนนเฉลี่ยการทดสอบการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปท่ี 3 และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6 ในปการศึกษา 2554 - 2558 สวนใหญมีคะแนนเฉลี่ยต่ํากวา 50
โดยในปการศึกษา 2557 นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มีคะแนนเฉลี่ยต่ําเพียง 35.20 เทานั้น (สถาบัน
ทดสอบทางการศึกษาแหงชาติ, 2559) แสดงใหเห็นวาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย
ยังไมนาพึงพอใจเทาท่ีควร จึงเปนเรื่องสําคัญท่ีนักเรียนควรไดรับการพัฒนาอยางยิ่ง

นอกจากการทดสอบการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน (O-NET) แลวยังมีการประเมินผลนักเรียนระดับ
นานาชาติ คือ การประเมิน PISA  (Programme of International Student Assessment) ซึ่งประเทศไทย
มีคาเฉลี่ยผลการประเมินต่ํากวาระดับนานาชาติมาก และมีรอยละของนักเรียนท่ีมีคุณภาพระดับสูงเพียง
รอยละ 0.02-0.03 นักเรียนสวนใหญมีปญหาในการอาน การเขียน และการคิดวิเคราะห  สังเคราะห ซึ่งเปน
พ้ืนฐานของการคิดข้ันสูง เห็นไดจากการวิเคราะหผลการทดสอบรายขอท่ีวัดทักษะการคิด หรือการเขียนแสดง
เหตุผล หรือความคิดเห็น มีจํานวนนักเรียนท่ีตอบถูกนอย  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานจึงได
กําหนดจุดเนนการพัฒนาท่ีเก่ียวกับคุณภาพนักเรียนในเรื่องสําคัญอันดับแรก คือ การพัฒนาทักษะ
ความสามารถในการอาน การเขียน การคิดเลขเปน รวมท้ังทักษะการคิดข้ันพ้ืนฐาน  และมีนโยบายใหประเมิน
ความสามารถพ้ืนฐานท่ีจําเปน 3 ดาน ไดแก ดานภาษา (literracy) ดานคํานวณ (numeracy) และดาน
เหตุผล (reasoning abilities) ซึ่งเปนความสามารถเบื้องตนของทักษะ การคิด และสอดคลองกับกระแส
การพัฒนาการศึกษาของนานาอารยประเทศ (สํานักทดสอบทางการศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
ข้ันพ้ืนฐาน, 2556)

การใหเหตุผลเปนทักษะการคิดพ้ืนฐาน และยังเปนองคประกอบสําคัญของการพัฒนาองคความรู
ชวยเสริมตอใหนักเรียนเกิดความสามารถในดานอ่ืน ๆ ความสามารถในการใหเหตุผลในวัยเด็กจะสามารถ
ทํานายผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในโรงเรียน มหาวิทยาลัย และผลการปฏิบัติงานในการประกอบอาชีพได
อันเปนปจจัยสําคัญท่ีจะทําใหนักเรียนสามารถดําเนินชีวิตอยางมีความสุขและประสบความสําเร็จใน
ศตวรรษท่ี 21 (วิชัย  เสวกงาม, 2557)
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การใหเหตุผลโดยสวนใหญแบงเปน 2 ประเภท คือ การใหเหตุผลเชิงนิรนัยและการใหเหตุผลเชิง
อุปนัย การใหเหตุผลเชิงนิรนัยเปนการใหเหตุผลเพ่ือหาขอสรุป โดยพิจารณาจากทฤษฎีหรือหลักการท่ัวไปสู
การพิจารณาขอมูลหรือปรากฏการณเฉพาะกรณี สวนการใหเหตุผลเชิงอุปนัยเปนการใหเหตุผลเพ่ือสราง
ขอสรุปหรือหลักการ จากขอมูลหรือเหตุการณท่ีเกิดข้ึนซ้ํา ๆ กันอยางเฉพาะเจาะจงหลาย ๆ กรณี อาจเกิด
จากการสังเกตและประมวลผลขอมูลหรือเหตุการณท้ังหมด (Bassham, G., et al, 2002: 52 - 82; จํานงค
ทองประเสริฐ, 2548; สมภาร  พรมทา, 2551; เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์; 2556) การใหเหตุผลเชิงนิรนัย
มีจุดเดน คือ จะใหขอสรุปท่ีแนนอนตายตัว แตมีจุดออนท่ีสําคัญ คือ ในกรณีท่ีสมเหตุสมผลแตขอสรุปไมใช
ความจริงใหม เปนเพียงการดึงเอาความจริงหรือความเชื่อซึ่งแฝงอยูในขออางท่ีเปนความรูเดิมออกมาให
ปรากฏชัดเจน และหากความรูหรือความเชื่อท่ีใชอางนั้นไมถูกตอง ขอสรุปท่ีไดก็อาจไมจริงตามไปดวย
(โกเมนทร ชินวงศ, 2556) ในขณะท่ีการใหเหตุผลเชิงอุปนัยเปนตรรกวิทยาท่ีขยายความรูไปสูสิ่งใหมท่ียังไม
เคยมีประสบการณ  (วิทยา ศักยาภินันท, 2551) สิริอร  วิชชาวุธ (2555) กลาววา การเรียนรูเหตุผลแบบ
อุปนัยเปนการเรียนรูไดดวยตนเองโดยท่ียังไมตองเรียนรูเรื่องหลักการหรือทฤษฎีมากอน ดังนั้น ความสามารถ
ในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยจึงเปนทักษะสําคัญท่ีควรพัฒนาใหเกิดข้ึนกับนักเรียน

การจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนฝกกระบวนการคิด ทักษะการทํางานรวมกับผูอ่ืน ได
แลกเปลี่ยนเรียนรูซึ่งกันและกัน เพ่ือเพ่ิมผลสัมฤทธิ์การเรียนรู และความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย
รูปแบบหนึ่งท่ีนาสนใจ คือ รูปแบบการพัฒนามโนทัศน Estes, T.H., Mintz, S.L. & Gunter, M.A. (2011) ท่ี
พัฒนารูปแบบการสอนตามแนวคิดของทาบา (Joyce, B & Weil, M., 1972) ซึ่งเก่ียวกับการคิดและ
กระบวนการคิดเชิงอุปนัยรูปแบบนี้ เนนกระบวนการคิดเพ่ือคนหาความสัมพันธของขอมูล จําแนก
ความแตกตาง จัดกลุม วิเคราะหและสังเคราะหขอมูลได ประกอบดวยข้ันตอนการจัดการเรียนรู 5 ข้ันตอน
ดังนี้

ข้ันท่ี 1 การรวบรวมขอมูลท่ีเกี่ยวของกับมโนทัศน (list)
นักเรียนรวบรวมขอมูลท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนเรื่องนั้นดวยวิธีการตางๆ เชน

การระดมสมอง การอภิปรายกลุม โดยครูจะตองควบคุมใหขอมูลท่ีนักเรยีนนําเสนอเก่ียวของกับเรื่องท่ีเรียน
ข้ันท่ี  2  การจัดกลุมขอมูล (group)
นักเรียนพิจารณาขอมูลจากข้ันท่ี 1 หลังจากท่ีไดขอมูลเพียงพอแลว โดยพิจารณา

ลักษณะสําคัญของขอมูลแลวนํามาจัดกลุมใหสัมพันธกัน
ข้ันท่ี  3  การระบุช่ือกลุมขอมูลและอธิบาย (label)
นักเรียนตั้งชื่อกลุมขอมูลท่ีจําแนกตามความสัมพันธในข้ันท่ี 2 โดยตองอธิบาย

เหตุผลไดวาเหตุใดขอมูลเหลานี้จึงอยูกลุมเดียวกัน ข้ันนีเ้ปนกระบวนการคัดกรอง จําแนกขอมูลจนสามารถ
สรุปหลักการจากขอมูลได

ข้ันท่ี  4  การจัดกลุมขอมูลใหม (regroup)



65 OJED, Vol.12, No.1, 2017, pp. 61 - 74

นักเรียนวิเคราะหขอมูลเพ่ือจัดกลุมอีกครั้ง ข้ันนี้ครูควรใชคําถามพัฒนาการคิด
เพ่ือใหนักเรียนไดทบทวนวาควรจัดกลุมขอมูลตามเดิมหรือจัดกลุมใหม

ข้ันท่ี  5  การสังเคราะห (synthesize)
นักเรียนพิจารณาทบทวนขอมูลท้ังหมดแลวกําหนดชื่อและสรุปเปนมโนทัศนท่ีถูกตอง

การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบการพัฒนามโนทัศนเปนการสงเสริมใหนักเรียนไดฝกคิดโดยใช
เหตุผลท่ีเชิงอุปนัย  เนื่องจากนักเรียนจะไดพิจารณาจัดกลุมขอมูล สังเกต เปรียบเทียบความเหมือนและ
ความแตกตางของขอมูล  พิจารณาลักษณะสําคัญของขอมูลแลวจัดกลุมขอมูล ตั้งชื่อกลุมขอมูลพรอมท้ัง
อธิบายเหตุผลท่ีจัดขอมูลไวกลุมเดียวกัน จากนั้นนักเรียนจะไดวิเคราะหขอมูลท่ีจัดไปแลวอีกครั้งโดยทบทวน
ความคิดแลวจัดกลุมใหม จนสามารถสรุปหลักการสรางเปนมโนทัศนท่ีถูกตอง ซึ่งเปนการใหเหตุผลจาก
การสังเกตและพิจารณาลักษณะรวมท่ีสําคัญของขอมูลยอยนําไปสูขอสรุปท่ีเปนหลักการหรือกฎเกณฑท่ัวไป
รูปแบบนี้จึงเปนสามารถพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยไดดี

เม่ือพิจารณาสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยท่ีในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 พบวา กําหนดใหนักเรียนไดเรียนรูธรรมชาติและกฎเกณฑของภาษาไทย การใชภาษาไทย
ใหถูกตองเหมาะสมกับโอกาสและบุคคล และอิทธิพลของภาษาตางประเทศในภาษาไทย  (สํานักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา, 2552) หลักการใชภาษาไทยมีลักษณะเปนมโนทัศน (concept) กลาวคือ เปนความคิด
รวบยอดเก่ียวกับกฎเกณฑทางไวยากรณ ท่ีประกอบข้ึนจากขอมูลหรือตัวอยางท่ีมีคุณสมบัติ ลักษณะ หรือ
กฎเกณฑ รวมกัน ทําใหเกิดความแตกตางจากหมวดหมูอ่ืน ๆ สามารถใชระบุชื่อและนิยามเพ่ือแสดงขอบเขต
ของมโนทัศนนั้น ๆ ได รูปแบบการพัฒนามโนทัศนมีกระบวนการจัดการเรียนรูท่ีสอดคลองกับลักษณะเนื้อหา
หลักการใชภาษาไทย สงเสริมใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเอง นักเรียนจะไดจัดกระทํากับขอมูลหรือตัวอยาง
ดวยตนเอง สรางกลุมขอมูลและตั้งชื่อกลุมขอมูลท่ีมีลักษณะรวมกัน จนสามารถสรุปความเขาใจเก่ียวกับ
มโนทัศนนั้นไดดวยตนเอง อีกท้ังผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยท่ีเก่ียวของกับรูปแบบการพัฒนามโนทัศน พบวา มี
งานวิจัยของอัญชลีรัตน รอดเลิศ (2553) ท่ีนํารูปแบบการพัฒนามโนทัศนไปจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร
ผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบการพัฒนามโนทัศนมีมโนทัศนทาง
คณิตศาสตรและความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนยัทางคณิตศาสตรสูงกวากอนเรียน และสูงกวานักเรียน
ท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ ดังนั้น ผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะนํารูปแบบการพัฒนามโนทัศนมาใชใน
การจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย เพ่ือพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยควบคูกับ การ
พัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย เพราะเปนรูปแบบท่ีมีกระบวนการจัดการเรียนรูท่ีสอดคลองกับ
ลักษณะเนื้อหาหลักการใชภาษาไทย สงเสริมใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเอง นักเรียนจะไดจัดกระทํากับ
ขอมูลหรือตัวอยางดวยตนเอง สรางกลุมขอมูลและตั้งชื่อกลุมขอมูลท่ีมีลักษณะรวมกัน จนสามารถสรุปความ
เขาใจเก่ียวกับมโนทัศนนั้นไดดวยตนเอง
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วัตถุประสงค
1. เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช

รูปแบบการพัฒนามโนทัศนของนักเรียนกลุมทดลอง และการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติของนักเรียนกลุม
ควบคุม

2.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยกอนและหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนของนักเรียนกลุมทดลอง

3.  เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
รูปแบบการพัฒนามโนทัศนของนักเรียนกลุมทดลอง และการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติของนักเรียนกลุม
ควบคุม

วิธีดําเนินการวิจัย
ประชากรและกลุมตัวอยาง
ประชากร ไดแก นักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 3

(นนทบุรี-พระนครศรีอยุธยา) สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน 11
หองเรียน รวม 499 คน

กลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี ภาคเรียนท่ี 1
ปการศึกษา 2559 จํานวน 2 หองเรียน คือ ม.3/5 และ ม.3/7 กลุมทดลอง ไดแก ม.3/7 จํานวน 46 คน กลุม
ควบคุม ไดแก ม.3/5 จํานวน 44 คน รวมจํานวน 90 คน ไดมาดวยวิธีการเลือกแบบเจาะจง (purposive
sampling) โดยมีเหตุผล คือ สถานศึกษาแหงนี้เปนโรงเรียนขนาดใหญประเภทสหศึกษา เปดสอนตั้งแตชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 1 – 6 มีการจัดหองเรียนแบบคละความสามารถของนักเรียน จึงทําใหสามารถเลือกหองเรียนท่ี
มีระดับความรูและความสามารถใกลเคียงกันเขากลุมทดลองและกลุมควบคุมไดอยางมีประสิทธิภาพ รวมท้ัง
ผูวิจัยรับราชการครูในสถานศึกษาแหงนี้ จึงทราบบริบทของนักเรียนเปนอยางดี ซึ่งจะทําใหการทดลองและ
เก็บขอมูลการวิจัยสะดวกรวดเร็ว

การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย
เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยแบงเปน 2 ประเภท คือ เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล และ

เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง มีรายละเอียดดังนี้
1. เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล มี 2 ชนิด

1.1 แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย ใชเปนแบบสอบผลสัมฤทธิ์
การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม ผูวิจัยสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรู
หลักการใชภาษาไทยแบบปรนัย 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ สาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ไดแก คําท่ีมาจากภาษาตางประเทศ ระดับภาษา คําทับศัพทและศัพทบัญญัติ และ
คําศัพททางวิชาการวิชาชีพ แบบสอบนี้สรางข้ึนตามแนวคิดการวัดพฤติกรรมดานพุทธิพิสัย (cognitive
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domain) ของ Bloom ซึ่งปรับปรุงโดย Anderson, et.al (โชติกา ภาษีผล, ณัฏฐภรณ หลาวทอง และ
กมลวรรณ  ตังธนกานนท, 2558) กําหนดพฤติกรรมการเรียนรูดานพุทธิพิสัยไว 6 ดาน คือ ดานความรู
ความจํา ดานความเขาใจ ดานการนําไปใช ดานการวิเคราะห ดานการประเมินคา และดานการสรางใหม
นําแบบสอบท่ีสรางข้ึนใหผูทรงคุณวุฒิดานการสอนภาษาไทย 3 ทาน ตรวจพิจารณา กอนนําไปทดลองใช
(try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3/6 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง นนทบุรี จํานวน 45 คน ซึ่งมี
ความสามารถใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง แลวนําผลคะแนนมาคํานวณพบวาแบบสอบมีคาความเท่ียง
คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกไดคุณภาพตามเกณฑท่ีกําหนด

1.2  แบบวัดความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย ใชเปนแบบวัดความสามารถ
ในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมทดลองและกลุมควบคุม ผูวิจัยสรางแบบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
เชิงอุปนัยตามวิธีการคิดใหเหตุผลเชิงอุปนัยของ Mill, J. S. (2011) โดยกําหนดขอมูลหรือเหตุการณยอย ๆ
แลวพิจารณาขอมูลหรือเหตุการณนั้น เพ่ือนําไปสูขอสรุปหรือหลักการท่ัวไป  แบบวัดท่ีสรางข้ึนเปนแบบปรนัย
ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 20 ขอ แลวนําแบบวัดท่ีสรางข้ึนใหผูทรงคุณวุฒิดานการสอนภาษาไทย 3 ทาน ตรวจ
พิจารณา กอนนําไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3/6 โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ หอวัง
นนทบุรี จํานวน 45 คน  ซึ่งมีความสามารถใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง แลวนําผลคะแนนมาคํานวณพบวา
แบบวัดมีคาความเท่ียง คาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกไดคุณภาพตามเกณฑท่ีกําหนด

2. เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง คือ แผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทย จํานวน 18 แผน
แบงเปนแผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนสําหรับกลุมทดลอง
จํานวน 9 แผน และแผนการจัดการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยแบบปกติ สําหรับกลุมควบคุม จํานวน 9 แผน
ซึ่งไดรับการตรวจพิจารณาโดยผูทรงคุณวุฒิดานการสอนภาษาไทย จํานวน  3  ทาน โดยเนื้อหาท่ีใชจัดการจัด
การเรียนรูของท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม ไดแก แผนการจัดการเรียนรู ท่ี 1-4 เรื่องคําท่ีมาจาก
ภาษาตางประเทศ  แผนการจัดการเรียนรูท่ี 5 เรื่องระดับภาษา แผนการจัดการเรียนรูท่ี 6-7 เรื่องคําทับศัพท
และศัพทบัญญัติ และแผนการจัดการเรียนรูท่ี 8-9 เรื่องคําศัพททางวิชาการและวิชาชีพ

การเก็บรวบรวมขอมูล
ผูวิจัยดําเนินการวิจัยและเก็บรวบรวมขอมูลตามข้ันตอน ดังนี้

1. วัดความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอน
การทดลอง โดยใชแบบวัดความสามารถในการใหเหตุผล

2. จัดกิจกรรมการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยตามแผนการเรียนรูกลุมทดลอง จํานวน 9
คาบ และกลุมควบคุม จํานวน 9 คาบ ท้ังสองกลุมจัดกิจกรรมการเรียนรู 1 คาบตอสัปดาห โดยสัปดาหสุดทาย
จัดกิจกรรมการเรียนรู 2 คาบตอสัปดาห รวมเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู 18 คาบ ใน 8 สัปดาห ดังนี้

สาระการเรียนรู จํานวนคาบ
คําท่ีมาจากภาษาตางประเทศ 4
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ระดับภาษา 1
คําทับศัพทและศัพทบัญญัติ 2
คําศัพททางวิชาการและวิชาชีพ 2

รวม 9

จากนั้นบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูเม่ือสิ้นสุดการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแตละคาบ เพ่ือนํามา
อภิปรายผลการวิจัย

3. วัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลัง
การทดลอง โดยใชแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทย

4.  วัดความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลัง
การทดลอง โดยใชแบบวัดความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย

5. นําคะแนนท่ีไดจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและแบบวัด
ความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมมาวิเคราะหขอมูล

การวิเคราะหขอมูล
ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพ่ือการวิจัยทางสังคมศาสตร โดยดําเนินการดังนี้

1. วิเคราะหคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมหลังการทดลอง โดยการทดสอบทางสถิติวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปร analysis of
covariance (ANCOVA) ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05

2.  วิเคราะหคะแนนความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมทดลอง กอนและหลัง
การทดลอง โดยการคํานวณคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และวิเคราะห
ความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย โดยการทดสอบคา t แบบกลุม
ตัวอยางท่ีไมเปนอิสระตอกัน (dependent sample t - test) ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05

3. วิเคราะหคะแนนความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมหลังการทดลอง โดยการคํานวณคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( ) และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)
และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัย โดยการทดสอบคา t
แบบกลุมตัวอยางท่ีเปนอิสระตอกัน (independent sample t - test) ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05

ผลการวิจัย
1. กลุมทดลองท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนมีผลสัมฤทธิ์

การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวากลุมควบคุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ  .05 ดังตารางตอไปนี้

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig.
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ความแปรปรวนรวม
ระหวางกลุม
ความคลาดเคลื่อน

1.989
355.282
778.383

1
1
87

1.989
355.282
8.947

.222
39.710

.638
.000*

รวม 36576.000 90
*p < .05

2. กลุมทดลองท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนมีความสามารถใน
การใหเหตุผลเชิงอุปนัยหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ  .05 ดังตาราง
ตอไปนี้

คาสถิติ
การวัด

n S.D. t Sig.

กอนเรียน 46 6.85 2.44 -36.128 .000*

หลังเรียน 46 14.26 2.06
*p < .05

3. กลุมทดลองท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนมีความสามารถใน
การใหเหตุผลเชิงอุปนัยสูงกวากลุมควบคุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิตท่ีิ
ระดับ  .05 ดังตารางตอไปนี้

คาสถิติ
การวัด

n S.D. t Sig.

กลุมทดลอง 46 14.26 2.06 -11.22 .000*

กลุมควบคุม 44 9.34 2.10
*p < .05

อภิปรายผล
ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนมี

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยสูงกวากลุมควบคุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  และมีความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยสูงกวากอนการทดลองและสูงกวา
กลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 สอดคลองกับสมมติฐานท่ีผูวิจัยกําหนดไว  ผูวิจัยมีประเด็นใน
การอภิปรายผลการวิจัย ดังนี้

1. ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนตอผลสัมฤทธิ์การเรียนรู
หลักการใชภาษาไทย
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การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรู
หลักการใชภาษาไทยของนักเรียนได เนื่องจากรูปแบบนี้มีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีมุงใหนักเรียนได
ขยายและกลั่นกรองความรู  ฝกจัดระบบความคิด จนสามารถสรางมโนทัศนดวยตนเอง อีกท้ังมีกระบวน
การจัดการเรียนรูท่ีสอดคลองกับลักษณะหลักการใชภาษาไทยซึ่งมีลักษณะเปนมโนทัศน กลาวคือ เปน
ความคิดรวบยอดเก่ียวกับกฎเกณฑทางไวยากรณ ท่ีประกอบข้ึนจากขอมูลหรือตัวอยางท่ีมีคุณสมบัติ ลักษณะ
หรือกฎเกณฑรวมกัน ทุกข้ันของรูปแบบนี้เนนใหนักเรียนไดลงมือจัดกระทํากับขอมูลและสรางเปนความรูใหม
ดวยตนเอง ตั้งแตข้ันท่ี 2 นักเรียนไดพิจารณาลักษณะสําคัญของขอมูลแลวนํามาจัดกลุมใหสัมพันธกัน ข้ันท่ี 3
นักเรียนตองตั้งชื่อกลุมขอมูลท่ีจําแนกตามความสัมพันธ และอธิบายเหตุผลไดวาเหตุใดขอมูลเหลานี้จึงอยูกลุม
เดียวกัน สรุปหลักการจากขอมูล แลววิเคราะหขอมูลเพ่ือจัดกลุมอีกครั้งในข้ันท่ี 4 โดยครูใชคําถามพัฒนา
การคิด เพ่ือใหนักเรียนไดทบทวนวาควรจัดกลุมขอมูลตามเดิมหรือจัดกลุมใหม จนนักเรียนสามารถสรุปเปน
มโนทัศนท่ีถูกตองไดในข้ันท่ี 5 เม่ือนักเรียนไดฝกสรางความรูดวยตนเองจากการสังเกตเชื่อมโยงความสัมพันธ
และความแตกตางของขอมูล จนสรุปเปนมโนทัศนท่ีถูกตองได ทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจท่ีชัดเจน
กระบวนการดังกลาวจึงสงผลใหนักเรียนพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของตนเอง ดังท่ี พรทิพย แข็งขัน และ
สุพัตรา อุตมัง (2555)  กลาววา การจัดกิจกรรมการเรียนรูรูปแบบการพัฒนามโนทัศนจะชวยใหนักเรียนได
สรางความรูหลักการใชภาษาไทยไดดวยตนเอง นักเรียนจะไดเชื่อมโยงความสัมพันธของความรูท่ีเก่ียวของกัน
ทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจท่ีชัดเจน และสามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยในระดับท่ี
สูงข้ึนได อีกท้ังยังเปนพ้ืนฐานใหนักเรียนสามารถเรียนรูหลักการใชภาษาไทยในระดับท่ีสูงข้ึนไดดวยความเขาใจ
ท่ีถูกตอง

เม่ือพิจารณาบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมทดลองซึ่งไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดย
ใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศน พบขอมูลท่ีนาสนใจดังนี้

สัปดาหท่ี 1 - 2 พบวา การจัดกิจกรรมการเรียนรูในข้ันท่ี 3 นักเรียนบางกลุมแบงกลุมขอมูล
แบบละเอียดมากเกินไป บางกลุมแบงกลุมขอมูลแบบหยาบ ทําใหยังไมสามารถสรุปหลักการจากขอมูลท่ีรวมกัน
พิจารณาไดถูกตอง  อีกท้ังนักเรียนในกลุมบางคนไมใหความรวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมกลุมเทาท่ีควร ครูจึงตอง
ดูแลนักเรียนแตละกลุมอยางใกลชิด และใชคําถามพัฒนาการคิดนักเรียนทีละกลุมเพ่ือใหแตละกลุมชวยกัน
ทบทวนความคิดแลวจัดกลุมขอมูลใหมในข้ันท่ี  4  โดยในข้ันท่ี 5 ครูตองใหทุกกลุมชวยกันสรุปมโนทัศนเพ่ือใหได
มโนทัศนท่ีถูกตอง

สัปดาหท่ี 3 - 4 พบวา นักเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมกลุมมากข้ึน และสามารถสรุป
มโนทัศนไดถูกตองมากกวาในชวงสัปดาหท่ี 1 - 2

สัปดาหท่ี 5 - 8 พบวา นักเรียนแตละกลุมใหความรวมมือในการปฏิบัติกิจกรรมเปนอยางดี
ชวยกันตอบคําถามพัฒนาการคิดและแสดงความคิดเห็นกันภายในกลุม ใหเหตุผลในการจัดกลุมขอมูลอยาง
สมเหตุสมผล จนสามารถสรุปหลักการและสรางเปนมโนทัศนท่ีถูกตองไดดวยตนเอง
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ขอมูลจากบันทึกผลการจัดการเรียนรูจึงมีสวนสนับสนุนผลการวิจัยวาท่ีรูปแบบการพัฒนามโนทัศน
สามารถพัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยของนักเรียนได

สวนบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมควบคุมซึ่งไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู แบบปกติ
พบขอมูลท่ีนาสนใจดังนี้

สัปดาหท่ี 1 - 2 ของการจัดกิจกรรมการเรียนรูนักเรียนไมสนใจในการปฏิบัติกิจกรรมตาง ๆ
ในชั้นเรียน เม่ือครูใหปฏิบัติกิจกรรมกลุมนักเรียนบางคนไมใหความรวมมือเทาท่ีควร อีกท้ังยังไมมีความ
รับผิดชอบ เม่ือตองศึกษาเอกสารประกอบการเรียน ครูจึงตองตักเตือนเพ่ือใหกิจกรรมในชั้นเรียนดําเนินตอไปได

สัปดาหท่ี 3 - 8 พบวานักเรียนสวนใหญยังคงขาดความกระตือรือรนและไมใหความรวมมือใน
การปฏิบัติกิจกรรมในชั้นเรียนท้ังกิจกรรมรายบุคคลและกิจกรรมกลุม เม่ือครูใหศึกษาจากเอกสารประกอบ
การเรียนก็ไมสามารถสรุปมโนทัศนท่ีถูกตองของเรื่องท่ีเรียนดวยตนเองได

ดังนั้น เม่ือวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยหลังการทดลอง กลุมควบคุมจึงมีคะแนนเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยต่ํากวากลุมทดลอง

2.  ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนท่ีมีตอความสามารถใน
การใหเหตุผลเชิงอุปนัย

การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศน สามารถพัฒนาความสามารถในการให
เหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนได ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับงานวิจัยของอัญชลีรัตน  รอดเลิศ (2553) ท่ีพบวา
การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนชวยพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลเชิง
อุปนัยของนักเรียนได เนื่องจากรูปแบบนี้ มีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีมุงใหนักเรียนไดฝกคิดแบบ
การใหเหตุผลเชิงอุปนัย  กลาวคือ ในข้ันท่ี 1 นักเรียนจะไดขอมูลท่ีเก่ียวของกับมโนทัศน ดวยวิธีการตาง ๆ
โดยครูจะตองควบคุมใหขอมูลท่ีนักเรียนนําเสนอเก่ียวของกับเรื่องท่ีเรียน  ในข้ันท่ี 2 นักเรียนจะไดพิจารณาจัด
กลุมขอมูล สังเกต เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกตางของขอมูล  พิจารณาลักษณะสําคัญของขอมูล
แลวจัดกลุมขอมูล ข้ันท่ี 3 นักเรียนจะตองตั้งชื่อกลุมขอมูลพรอมท้ังอธิบายเหตุผลท่ีจัดขอมูลไวกลุมเดียวกัน
จากนั้นในข้ันท่ี  4 – 5 นักเรียนจะไดวิเคราะหขอมูลท่ีจัดไปแลวอีกครั้ง โดยทบทวนความคิดแลวจัดกลุมใหม
จนสามารถสรุปหลักการสรางเปนมโนทัศนท่ีถูกตอง ซึ่งเปนการใหเหตุผลเชิงอุปนัย การจัดกิจกรรมการเรียนรู
ตามรูปแบบนี้จึงสามารถพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนได ดังท่ี Estes, T.H.,
Mintz, S. L. & Gunter, M. A. (2011) กลาววา รูปแบบการพัฒนามโนทัศนเปนรูปแบบการสอนท่ีให
ความสําคัญในการสรางมโนทัศนจากความเขาใจเบื้องตนของนักเรียนกอน จนสามารถสรางความเขาใจใหมได
โดยใหนักเรียนใชกระบวนการคิดพิจารณาหาความสัมพันธของขอมูล จําแนกความแตกตางของขอมูล จัดกลุม
ขอมูล  ใหเหตุผลในการจัดกลุมขอมูล จนสามารถสังเคราะหขอมูลท้ังหมดเปนมโนทัศนท่ีถูกตองได

เม่ือพิจารณาบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมทดลองซึ่งไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดย
ใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศน พบขอมูลท่ีนาสนใจดังนี้

สัปดาหท่ี 1 - 2 พบวา นักเรียนใชเวลาปฏิบัติกิจกรรมในแตละข้ันคอนขางนาน โดยเฉพาะใน
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ข้ันท่ี 2 นักเรียนยังพิจารณาความเหมือนและความแตกตางของขอมูลไมได  นักเรียนบางคนในกลุมยังไมกลา
แสดงความคิดเห็นเนื่องจากไมคุนเคยจึงรูสึกวายาก ครูตองใชคําถามพัฒนาการคิดสงเสริมใหนักเรียนชวยกัน
คิด และแสดงความคิดเห็นโดยมีเหตุผลประกอบ เพ่ือใหสามารถจัดกลุมขอมูลและตั้งชื่อกลุมขอมูลในข้ันท่ี 3

สัปดาหท่ี 3 - 4 พบวา นักเรียนปฏิบัติกิจกรรมไดเร็วข้ึน ใหความรวมมือและกลาแสดง
ความคิดเห็นภายในกลุมมากข้ึน  สามารถพิจารณาความเหมือนและความแตกตางของขอมูลได

สัปดาหท่ี 5 - 8 พบวา  นักเรียนใหความรวมมือเปนอยางดี ปฏิบัติกิจกรรมไดรวดเร็วข้ึน
เนื่องจากนักเรียนไดปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูตามรูปแบบนี้มาแลว ทําใหนักเรียนคุนเคยกับการสังเกตและ
พิจารณาความเหมือนและความตางของขอมูล จึงจัดกลุมขอมูลไดรวดเร็วยิ่งข้ึน อธิบายเหตุผลประกอบ
การตัดสินใจไดอยางรวดเร็วและสมเหตุสมผล แลวสามารถสรางเปนมโนทัศนท่ีถูกตองได

ขอมูลจากบันทึกผลการจัดการเรียนรูของกลุมทดลองแสดงใหเห็นวาการจัดกิจกรรมการเรียนรู
การพัฒนามโนทัศนอยางตอเนื่อง ทําใหนักเรียนไดฝกกระบวนการคิดอยางเปนระบบ มีลําดับข้ันตอน มีการให
เหตุผลท่ีชัดเจน และสามารถสังเคราะหขอมูลไดถูกตอง สงผลใหกลุมทดลองมีความสามารถในการใหเหตุผล
เชิงอุปนัยหลังการทดลองสูงข้ึนกวากอนการทดลอง

สวนบันทึกผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูของกลุมควบคุม ซึ่งไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ
พบวา กิจกรรมสวนใหญใหนักเรียนศึกษาจากเอกสารประกอบการเรียน แลวทําใบงานกลุมหรือใบงาน
รายบุคคลสงครู  นักเรียนจึงไมไดฝกคิดพิจารณาความเหมือนความตางของขอมูล และไมสามารถสรุปมโนทัศน
ท่ีถูกตองของเรื่องท่ีเรียนจากการพิจารณาขอมูลท่ีกําหนดใหได  แสดงวา การจัดการเรียนรูแบบปกติไมสามารถ
พัฒนาความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยได ดังนั้น กลุมควบคุมจึงมีความสามารถในการใหเหตุผลเชิง
อุปนัยต่ํากวากลุมทดลอง

ขอเสนอแนะ
1.  ขอเสนอแนะสําหรับการใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศน

1.1  ครูควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนท่ีเปนกันเองและมีความเปนประชาธิปไตย เพ่ือให
นักเรียนกลาแลกเปลี่ยนความรู และกลาแสดงความคิดเห็นโดยมีเหตุผลประกอบ

1.2 ครูควรใหเวลากับนักเรียนในการคิด และการอธิบายเหตุผล รวมถึงมีเวลาในการอธิบาย
ความรูความเขาใจท่ีถูกตองเพ่ิมเติมใหกับนักเรียนท่ียังไมสามารถสรุปมโนทัศนท่ีถูกตองได เพ่ือใหนักเรียนได
ทบทวนความคิดจนสามารถสรุปเปนมโนทัศนท่ีชัดเจนและถูกตอง

1.3  ครูควรกําหนดจํานวนขอมูลท่ีเหมาะสมเพ่ือใชในการพิจารณาลักษณะรวมและจัดกลุม
จะไดประหยัดเวลาในการสอน และทําใหนักเรียนพิจารณาเห็นความเหมือนและความแตกตางไดอยางชัดเจน

1.4  ครูควรสงเสริมใหนักเรียนทุกคนชวยกันคิดพิจารณาขอมูลและแลกเปลี่ยนเรียนรู กัน
ภายในกลุม ครูอาจอธิบายหรือใหคําแนะนําเพ่ิมเติมเพ่ือใหการดําเนินกิจกรรมเปนไปอยางตอเนื่อง

1.5  ครูควรศึกษาสาระการเรียนรูหลักการใชภาษาไทยในหลักสูตรชั้นปกอนหนา เพ่ือจะได
นําไปจัดกิจกรรมรวบรวมขอมูลท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนในข้ันท่ี 1 ไดอยางเหมาะสม หากนักเรียนมีความรู



73 OJED, Vol.12, No.1, 2017, pp. 61 - 74

พ้ืนฐานเรื่องนั้นมาบางแลวอาจใชวิธีอภิปรายระดมสมอง เพ่ือใหไดขอมูลท่ีเก่ียวของกับมโนทัศน หากนักเรียน
ไมมีความรูพ้ืนฐานเรื่องนั้น ครูอาจเสนอชุดขอมูลแลวใหนักเรียนเลือกขอมูลท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนตาม
ความเขาใจ

2.  ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป
2.1  ควรศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนท่ีมีตอ

ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูหลักการใชภาษาไทยและความสามารถในการใหเหตุผลเชิงอุปนัยของนักเรียนในระดับชั้น
อ่ืนๆ

2.2 ควรศึกษารูปผลของการใชรูปแบบการพัฒนามโนทัศนท่ีมีตอตัวแปรตามอ่ืนๆ เชน
ความสามารถในการคิดสังเคราะห  ความสามารถในการคิดไตรตรอง เปนตน
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