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บทคัดยอ
การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค 1) เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน

ช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 2) เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนตนท่ีพัฒนาข้ึน ตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนโพธิสารพิทยากร รวมท้ังหมด
180 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยครั้งน้ีประกอบดวย 1) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาตอนตน 2) เกณฑการประเมินสําหรับผูตรวจ ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดดวยการวิเคราะห คาเฉลี่ยของ
คะแนนตามองคประกอบและคาเฉลี่ยของคะแนนในแตละระดับช้ัน ความตรงเชิงโครงสรางดวยเทคนิคกลุมรูชัดความ
เท่ียงของการตรวจใหคะแนนระหวางผูตรวจ ความแปรปรวนรวมแบบสองทาง และสัมประสิทธ์ิการสรุปอางอิง ดวย
โปรแกรม SPSS และโปรแกรม EduG

ผลการวิจัยสรุปไดดังน้ี 1) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมี
ลักษณะเปนขอสอบอัตนัย ประกอบดวยองคประกอบจํานวน 7 องคประกอบ ไดแก เน้ือเรื่อง ลําดับความคิด
กลไกภาษา ไวยากรณ การวิเคราะหเน้ือหา การวิเคราะหความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ แบบวัดประกอบดวย
ขอมูลจํานวน 4 ชุด ขอคําถาม 12 ขอ ขอละ 5 คะแนน รวม 60 คะแนน และเกณฑการประเมินสําหรับผูตรวจ
แบบแยกองคประกอบ ใหคะแนนตามองคประกอบทักษะการคิดวิเคราะหและองคประกอบทักษะการเขียน 2) คุณภาพ
ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน มีความตรงเชิงเน้ือหา ≥ 0.5 ทุกขอ มีคา
ความเท่ียงของการตรวจใหคะแนนระหวางผูตรวจสูง (rxy= .962-.994) มีความตรงเชิงโครงสรางจากเทคนิคกลุมรูชัด
(F= .440, p= .645) 3) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนท่ีใชผูตรวจ 1 คน
ขอคําถามจํานวน 9 ขอข้ึนไป และกรณีผูตรวจ 2 คน ขอคําถามจํานวน 6 ขอข้ึนไป มีคาสัมประสิทธ์ิความเท่ียงของ
คะแนนสําหรับนําไปใชตัดสินใจเชิงสัมพัทธ มากกวา .70 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตนท่ีใชผูตรวจ 1 คน ขอคําถามจํานวน 12 ขอข้ึนไป และกรณีผูตรวจ 2 คน ขอคําถามจํานวน 6 ขอ
ข้ึนไป มีคาสัมประสิทธ์ิความเท่ียงของคะแนนสําหรับนําไปใชตัดสินใจเชิงสัมบูรณ มากกวา .70
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บทนํา
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ไดกําหนดเกณฑการจบหลักสูตรระดับ

มัธยมศึกษาวา ผูเรียนตองผานการประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียนและคุณลักษณะอันพึงประสงคใหมี
ระดับผลการประเมินเปนดีเยี่ยม ดี ผานและไมผานตามเกณฑท่ีสถานศึกษากําหนด ดังนั้นการประเมินการอาน
คิดวิเคราะห และเขียน จึงเปนเงื่อนไขสําคัญประการหนึ่งท่ีผูเรียนทุกคนจะตองไดรับการประเมินใหผานเกณฑ
ท่ีสถานศึกษากําหนด จึงจะไดรับการตัดสินใหผานผลการศึกษาระดับมัธยมศึกษา การประเมินดังกลาวเปน
มาตรการสําคัญอยางหนึ่งในการพัฒนาและยกระดับคุณภาพการศึกษา เพราะมาตรการดังกลาวจะชวยให
ผูเรียนไดรับการฝกฝนใหมีความสามารถในการอาน คิดวิเคราะหและเขียนสื่อความ อันเปนพ้ืนฐานของ
การเรียนรูในทุกๆดานอยางจริงจัง สถานศึกษาจะตองรับผิดชอบการวัดและประเมินผลผูเรียนใหเปนไปอยางมี
คุณภาพและมีประสิทธิภาพใหถูกตองตามศักยภาพของผูเรียน และในขณะเดียวกัน ผูเรียนจะตองไดรับการ
ประเมินท่ีสะทอนสมรรถนะสําคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงคซึ่งเปนเปาหมายในการประเมินทุกระดับ
ดังนั้นกระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนรูของการปฏิรูปการศึกษาดังกลาวจําเปนตองมีการดําเนินงาน
ท่ีสอดคลองกับเหตุผลดังกลาวซึ่งตองเลือกใชเครื่องมือท่ีมีความเหมาะสมและสะทอนศักยภาพของผูเรียนได
อยางแทจริงตามจุดประสงคของการวัดและประเมินผล โรงเรียนสวนใหญนําแบบวัดหรือแบบทดสอบเพ่ือ
ประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียน ซึ่งมีลักษณะเปนแบบทดสอบ มีรูปแบบการตอบท่ีแตกตางกันไป
แบบทดสอบหรือแบบวัดนั้นเปนขอคําถามท่ีใชวัดเก่ียวกับความสามารถทางสมอง ความรูสึกนึกคิด ทักษะของ
บุคคล ภายใตสถานการณมาตรฐานและหลักเกณฑการใหคะแนนท่ีชัดเจน ซึ่งรูปแบบในการตอบมีท้ังประเภท
เขียนตอบและปฏิบัติ (เยาวดี วิบูลยศรี, 2548) แบบเขียนตอบแบงออกเปนอัตนัยและปรนัย ท้ังสองประเภทนี้

Abstract
The purposes of this research were 1) to develop the critical writing skills test for secondary

school students, and 2) to verify the quality of the critical writing skills test for secondary school
students. The sample consisted of 180 secondary school students. The research instruments were the
critical writing skills test and analytic rubrics scoring. Descriptive statistics, reliability, known-group
technique, two-way ANOVA and G–coefficient were determined by using the SPSS and EduG programs.

The research findings were as follows: 1) For the critical writing skill test for secondary school
students, there were seven elements including sequence, thought, mechanism, language, grammar,
content analysis, relationship analysis and principles analysis. The test consisted of four contents,
12 items, 60 points, with each item valued at five points. The rubric scoring employed analytical
scoring to measure critical skills and writing skills. 2) The quality of the critical writing skills test for
secondary school students had a high inter-rater reliability of examiners (rxy= .962-.994). All items had
a content validity index of ≥ 0.5. Construct validity was analyzed by the known-group technique. (F=
.440, p= .645) 3) The test had nine items, one rater and six items; two raters had a G–coefficient for
a relative decision of 0.7. The other test had 12 items, one rater and six items; two raters had a G–
coefficient for an absolute decision of .70 .
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มีความแตกตางกันคือ แบบปรนัย มีลักษณะเปนแบบตอบหลายตัวเลือกท่ีนิยมใชในการวัดและประเมินผลใน
ยุคปจจุบันแตพบขอบกพรองวาแบบตอบหลายตัวเลือกไมไดพัฒนาทักษะการเขียนของผูเรียน ทําใหผูเรียน
เขียนหนังสือไมเปน สามารถวัดไดแคในระดับความจําและเลือกตอบไดแคในกรอบตัวเลือกท่ีใหมา ไมสามารถ
ใชเหตุผลจากความคิดของตนเองและวัดความสามารถในการผสมผสานเรื่องราวไมได (ทศพล เชี่ยวชาญ
ประพันธ , 2543; ล วน  สายยศ และ อังคณ า สายยศ , 2543) ซึ่ งสอดคลองกับ ศ .ดร.สิปปนนท
เกตุทัต (อางถึงใน ปยะรัตน ประมวลทรัพย, 2546) ท่ีกลาววา การสอบแบบฝนดินสอ 5 ชองเปนวิธีการทําให
เด็กเขียนหนังสือไมเปน ไมมีจินตนาการ เพราะการเขียนเรียงความเปนการสรางจินตนาการวิธีหนึ่ง แบบ
อัตนัย เปนการใหอิสระทางความคิดของผูเรียน สามารถวัดไดทุกระดับตั้งแต จํา เขาใจ นําไปใช วิเคราะห
สังเคราะหและประเมินคา สามารถวัดความสามารถในการจัดระบบ บูรณาการ สังเคราะหความรู และสามารถ
สรางไดงาย (Coffman, 1971) ดวยเหตุผลดังกลาวจึงมีการสนับสนุนใหครูนํารูปแบบขอสอบเขียนตอบมาใช
ตามนโยบายการขับเคลื่อนระบบการวัดและประเมินสมรรถนะผูเรียนของสํานักทดสอบทางการศึกษา
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน ไดวางแผนการดําเนินงาน ของป พ.ศ. 2557 วาใหพัฒนา
ความสามารถในการสรางเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบแบบอัตนัย (essay test) ตามแนว
การทดสอบระดับนานาชาติ จะชวยใหนักเรียนทุกคนไดรับการฝกฝนใหมีความคิดความสามารถใชเหตุผลจาก
ความรูท่ีตนเองมีอยู อยางไรก็ตามแบบอัตนัยมีขอจํากัดคือ ลายมือของนักเรียนเปนอุปสรรคในการตรวจให
คะแนน ใชเวลาในการตรวจนาน ไมครอบคลุมเนื้อหา นักเรียนยังอานเขียนไมคลอง ขาดความเปนปรนัยใน
การตรวจใหคะแนน (จุฑา ธรรมชาติ, 2549; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) แตเม่ือพิจารณาถึงประโยชนของแบบ
อัตนัยท่ีมีตอการพัฒนาผูเรียนในยุคปจจุบันไมอาจปฏิเสธการนํารูปแบบการตอบแบบอัตนัยมาใช

แบบทดสอบหรือแบบวัดในการประเมินผลการอานคิดวิเคราะหมีผูสนใจศึกษาและพัฒนาไวแลวแตยัง
พบปญหาวาครูยังไมนิยมนําแบบวัดไปใชในการประเมินจริงเนื่องจากใชเวลาในการประเมินนานทําใหเสียเวลา
ในการจัดการเรียนรูของเนื้อหารายวิชา อนันดา สัณฐิติวณิชย (2551) ไดใหขอเสนอแนะในการพัฒนา
เครื่องมือวาใหสรางขอคําถามแบบบูรณการหนึ่งขอสามารถวัดไดหลายดานหรือหลายองคประกอบ (ไตรรงค
เจนการ, 2548; อนันดา สัณฐิติวณิชย, 2551; อัญญารัตน เจริญพฤฒินาถ, 2546)

ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะศึกษาและพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหซึ่งเปนเครื่องมือท่ีใช
ประเมินทักษะการเขียนท่ีสะทอนใหเห็นความคิด โดยทักษะท่ีมุงเนนในการประเมินคือ 1) ทักษะการเขียน ท่ี
เปนความสามารถในการถายทอดเรื่องราว ความคิด ความรูและประสบการณผานลายลักษณอักษร สามารถ
พิจารณาไดจาก คือ เนื้อเรื่อง ลําดับความคิด กลไกภาษา และไวยากรณ และ 2) ทักษะการคิดวิเคราะห ท่ีเปน
ความสามารถในการแยกประเด็นแลวหาหลักความสัมพันธในการจัดประเด็นท่ีสัมพันธใหอยูในหมวดหรือ
หลักการเดียวกัน โดยสามารถพิจารณาไดจาก องคประกอบ การวิเคราะหเนื้อหา การวิเคราะหความสัมพันธ
และการวิเคราะหหลักการท่ีใชรูปแบบอัตนัยในการตอบ ขอคําถามแบบบูรณาการท่ีสามารถวัดความสามารถ
ทางดานการเขียนและการคิดวิเคราะห เพ่ือตอบสนองการประเมินการอาน คิดวิเคราะหและเขียน และ
นโยบายการสรางเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบแบบอัตนัย (essay test) ตามแนวการทดสอบ
ระดับนานาชาติ ท่ีสามารถนําไปใชไดจริงภายในเวลาจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน พรอมท้ังตรวจสอบ
คุณภาพของแบบวัดใหไดแบบวัดท่ีมีคุณภาพเปนประโยชนตอครูผูสอน นักเรียน และสถานศึกษา

วัตถุประสงค
1. เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน
2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน
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ท่ีพัฒนาข้ึน

ประชากรและตัวอยาง
ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ ผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี

การศึกษามัธยมเขต 1 จํานวน 59,377 คน โดยมีเกณฑในการพิจารณาคัดเลือกโรงเรียนของตัวอยางท่ีใชใน
การวิจัยครั้งนี้ดังนี้ 1) เปนโรงเรียนท่ีมีการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน
พุทธศักราช 2551 2) เปนโรงเรียนท่ีมีการจัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาตอนตน 3) เปนโรงเรียนท่ีมี
การจัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาแบบสหศึกษา และ4) เปนโรงเรียนท่ีผูบริหารและครูมีความสนใจ
และใหความรวมมือในการบริการจัดการ อํานวยความสะดวก เห็นความสําคัญของการวิจัยเพ่ือพัฒนาผูเรียน
และอนุญาตใหผูวิจัยดําเนินการทดลองกับผูเรียนได และเลือกผูเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนเพราะวา
ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนเปนกลุมตัวอยางท่ีอยูในชวงอายุท่ีตองประเมินการจบการศึกษาภาคบังคับท่ีตองมี
ทักษะท่ีจําเปนในทุกๆดานกอนออกไปเปนประชาชนท่ีมีคุณภาพในอนาคตของประเทศ

ตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ี
การศึกษามัธยมเขต 1 ปการศึกษา 2560 และเนื่องจากผูวิจัยสนใจท่ีจะศึกษาการตรวจสอบคุณภาพ ความ
เท่ียงแบบความสอดคลองระหวางผูประเมิน (Inter-rater reliability) จึงตองการกําหนดตัวอยางขนาดเล็ก
เพ่ือใหไดขอมูลท่ีนาเชื่อถือมาวิเคราะห (จิราพร อัครสมพงศ, 2535) ดังนั้นผูวิจัยจึงเลือกตัวอยางแบบเจาะจง
(Purposive Sampling) ไดโรงเรียนโพธิสารพิทยากร สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมเขต 1 เปน
โรงเรียนขนาดใหญ มีบริบทท่ัว ๆ ไปเชนเดียวกับโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมเขต 1 จึง
เปนตัวแทนประชากรได ผูวิจัยสุมตัวอยางอยางงาย (Simple Random Sampling) คือ นักเรียนระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนตน ระดับละ 60 คน รวม 180 คน

วิธีดําเนินการวิจัย
การศึกษาในครั้งนี้มีข้ันตอนการดําเนินงานออกเปน 2 ระยะ ดังนี้

ระยะท่ี 1 การพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
1) ศึกษาเอกสารและองคประกอบท่ีเก่ียวของกับทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหไดองคประกอบจํานวน

7 องคประกอบ ไดแก เนื้อเรื่อง ลําดับความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ การวิเคราะหเนื้อหา การวิเคราะห
ความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ

2) ศึกษาวิธีการสรางแบบวัดอัตนัยท่ีเก่ียวของและคัดเลือกขอมูลท่ีมีความสอดคลองกับองคประกอบ
และทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหโดยมีประเด็นเก่ียวกับเนื้อหาสาระท่ัวไปท่ีกระตุนความคิด จาก อินเทอรเน็ต
โดยเลือกเรื่องท่ีสามารถนํามาสรางขอคําถามไดแลวนํามาปรับใหเหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียน

3) ดําเนินการสรางแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหซึ่งมีลักษณะแบบอัตนัยและเกณฑการให
คะแนนในแตละขอโดยอยูในกรอบขององคประกอบท้ังดานการเขียนและการวิเคราะห จํานวน 3 ฉบับตาม
ระดับชั้น ใหเหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียน

4) นําแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหพรอมท้ังเกณฑการใหคะแนนในแตละขอไปใหอาจารยท่ี
ปรึกษาตรวจสอบจากนั้นทําการแกไขและปรับปรุงแลวนําแบบวัดไปใหผูทรงคุณวุฒิทางดานการวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ดานการวิจัยการศึกษา ดานการคิดวิเคราะห ดานละ 1 ทาน และผูทรงคุณวุฒิท่ีสอน
ภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษาจํานวน 2 ทาน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาไดแก ความสอดคลองของขอ
คําถามกับวัตถุประสงคและความสอดคลองของเกณฑการใหคะแนนกับวัตถุประสงค ความชัดเจนของคําถาม
ความเหมาะสมของภาษาจากนั้นนําผลการพิจารณามาคํานวณคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) นําผลการ
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พิจารณาจากผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน มาคํานวณคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) เปนรายขอ ขอคําถามท่ี
ใชไดตองมีคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) มากกวา .50 และปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ

5) ทดลองใชแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนสุวรรณ
พลับพลาพิทยาคม ชั้นมัธยมศึกษาตอนตนท้ังหมด 60 คน

6) ตรวจสอบความเหมาะสมทางดานภาษาและความเขาใจในแบบวัด พรอมท้ังพัฒนาเกณฑในการ
ตรวจใหคะแนนกําหนดจํานวนขอและเวลาในการทําแบบวัดดวยการวิเคราะหคาเฉลี่ยและตรวจสอบคุณภาพ
ของเครื่องมือ และนํามาปรับปรุง

กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห
จากการศึกษาเก่ียวกับการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสามารถสรุปกรอบแนวคิดใน

การพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหไดวา แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห ประกอบดวยทักษะการเขียน ไดแก องคประกอบดาน
เนื้อเรื่อง องคประกอบดานลําดับความคิด องคประกอบดานกลไกภาษา องคประกอบดานไวยากรณ และ
ทักษะการคิดวิเคราะห ไดแก องคประกอบดานวิเคราะหเนื้อหา องคประกอบดานวิเคราะหความสัมพันธ
องคประกอบดานวิเคราะหหลักการ ซึ่งองคประกอบเหลานี้จะนําไปใชพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะหและเกณฑการใหคะแนน อีกท้ังในการสรางแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหตองพัฒนาแบบวัดให
มีคุณภาพใหครบทุกดานท้ังความตรง ความยาก อํานาจจําแนก และความเท่ียงแสดงไดดังแผนภาพ ตอไปนี้

ภาพ 1 องคประกอบในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสํ าหรับ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

คุณภาพของแบบวัด
- ความตรง
- ความยาก
- อํานาจจําแนก
- ความเท่ียง

แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห

ทักษะ
การเขียน

ทักษะการคิด
วิเคราะห

ทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห

เนื้อเร่ือง

ลําดับความคิด

กลไกภาษา

ไวยากรณ

วิเคราะหเนื้อหา

วิเคราะห
ความสัมพันธ

วิเคราะหหลักการ
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ระยะท่ี 2 การตรวจสอบคุณภาพของการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน

1) เก็บรวบรวมขอมูลโดยการประสานงานกับทางโรงเรียนเพ่ือขออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูลแลวนํา
หนังสือขออนุญาตเก็บขอมูลวิจัยจากสํานักงานหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัย สงไปยังโรงเรียนเพ่ือขอความรวมมือในการเก็บขอมูลจากผูอํานวยการโรงเรียน กําหนดเรื่องวัน
และเวลาท่ีใช และนําแบบวัดมาตรวจใหคะแนน

2) วิเคราะหขอมูลขอมูลจากแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
ท้ัง 3 ฉบับ ไดแก วิเคราะหคาเฉลี่ยของคะแนน ความคลาดเคลื่อนของคะแนน ตามระดับชั้นในแตละ
องคประกอบ และการวิเคราะหคุณภาพเครื่องมือ ไดแก ตรวจคุณภาพรายขอ คาความเท่ียงตามองคประกอบ
ความตรงเชิงโครงสรางจากการเปรียบเทียบคะแนนระหวางกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group
Technique) และตัวอยางกลุมปกติโดยการสํารวจขอมูลภูมิหลัง ความเท่ียงในการตรวจใหคะแนนจากผูตรวจ
จํานวน 2 คน (Inter-rater reliability) ความเท่ียงของแบบวัดท่ีใชจํานวนผูตรวจท่ีแตกตางกัน ภายใตจํานวน
ขอท่ีตางกัน โดยใชทฤษฎีการสรุปอางอิงความนาเชื่อถือของผลการวัด (Generalizability Theory) ซึ่ง
ออกแบบการวัดแบบไขว (Crossed design) 2 องคประกอบ (p x r x i) โดยใชผูเรียนจํานวน 60 คน ผูตรวจ
1 และ 2 คน จํานวนขอสอบตั้งแต 6-18 ขอเพ่ือนําไปใชไดจริงภายในเวลา

ผลการดําเนินการวิจัย
ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
1.1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวของกับทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห ผูวิจัยไดนํา

ขอมูลมาพัฒนาข้ึนเปนแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โดยแบบวัดมี
ลักษณะเปนขอสอบอัตนัยวัดทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห ซึ่งประกอบดวยองคประกอบจํานวน
7 องคประกอบ ไดแก เนื้อเรื่อง ลําดับความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ การวิเคราะหเนื้อหา การวิเคราะห
ความสัมพันธ และการวิเคราะหหลักการ

แบบวัดประกอบไปดวยขอมูลจํานวน 4 ชุด ขอคําถามจํานวน 12 ขอ ขอละ 5 คะแนน รวม 60
คะแนน ขอท่ี 1, 4, 7, 10 วัดทักษะการคิดวิเคราะหในองคประกอบดานวิเคราะหเนื้อหา ขอท่ี 2, 5, 8, 11 วัด
ทักษะการคิดวิเคราะหในองคประกอบดานวิเคราะหความสัมพันธ ขอท่ี 3, 6, 9, 12 วัดทักษะการคิดวิเคราะห
ในองคประกอบดานวิเคราะหหลักการ เนื้อหาของขอคําถามมีความสอดคลองกับสมรรถนะสําคัญของผูเรียน
ไดแก ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแกปญหา ความสามารถใน
การใชทักษะชีวิต ความสามารถในการใชเทคโนโลยีและทุกขอจะใชองคประกอบของทักษะการเขียนในการ
ตรวจใหคะแนนซึ่งประกอบดวย ความถูกตองของเนื้อเรื่อง ความถูกตองของลําดับความคิด ความถูกตองของ
กลไกภาษา และความถูกตองของไวยากรณ จึงไดพัฒนาเกณฑการประเมินสําหรับผูตรวจใหคะแนนตามเกณฑ
การใหคะแนนแบบแยกองคประกอบ (Analytic rubric) 3 ระดับ

ตอนท่ี 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน

2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน

ตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดดวยการพิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา โดยการนําไปใหผูทรงคุณวุฒิท้ัง
5 ทานประกอบดวยผูทรงคุณวุฒิดานการวัดและประเมินผล ผูทรงคุณวุฒิดานการวิจัยการศึกษา ผูทรงคุณวุฒิ
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ดานการคิดวิเคราะห ผูทรงคุณวุฒิดานภาษาไทย 2 ทานตรวจสอบ พบวา ขอคําถามมีความสอดคลองกับ
วัตถุประสงค และ เกณฑการใหคะแนนมีความสอดคลองกับวัตถุประสงค โดยมีระดับความสอดคลองเม่ือ
เทียบกับเกณฑ (IOC) ≥ 0.5 ทุกขอ แสดงวาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตนท่ีพัฒนาข้ึนนั้นมีความตรงตามเนื้อหาสามารถนําไปวัดสิ่งท่ีตองการวัดไดตรงตามวัตถุประสงค

คาสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากการทดลองใชแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปท่ี 1 ทําแบบวัดไดคะแนนเฉลี่ย 46.52 คะแนน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10.94 คะแนน นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ทําแบบวัดไดคะแนนเฉลี่ย 50.15 คะแนน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 8.98 คะแนน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ทําแบบวัดไดคะแนนเฉลี่ย 51.92 คะแนน สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 7.63 คะแนน
ซึ่งนักเรียนทําไดอยูในระดับสูง ท้ัง 3 ระดับ

คาความยากอยูในชวง .40 - .85 และคาอํานาจจําแนกอยูในชวง .05 -.42 ซึ่งเม่ือเทียบกับเกณฑคา
ความยากงายของขอสอบ ท่ีควรอยูระหวาง .20 - .80 และคาอํานาจจําแนกควรมีคาตั้งแต .20 ข้ึนไป สวน
ใหญสามารถนําไปใชได (โชติกา ภาษีผล, 2556; กมลวรรณ ตังธนกานนท, 2554; ณัฏฐภรณ หลาวทอง,
2559; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2555) แสดงวาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตน ท่ี พัฒนาข้ึนนั้ น มีความเหมาะสมกับตัวอย างท่ีตองการวัดและสามารถจํ าแนกผู เรียนได

คาความเท่ียงตามองคประกอบ (rtt) ของการตรวจใหคะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห
สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ท่ีไดจากผลการทดลองใช พบวา คาความเท่ียง ท่ีไดจากการทดลองใช อยู
ระหวาง .138-.665 ซึ่ งคอนข างต่ํ าอาจเนื่ องมาจากกลุ มตั วอยางในการทดลองใช มีจํ านวนนอย

ความตรงเชิงโครงสรางจากการเปรียบเทียบคะแนนระหวางกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา
(Known–group Technique) ของการตรวจใหคะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน จากการทดลองใช พบวา คะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนของกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา มีคาเฉลี่ยคะแนน
มากกวากลุมตัวอยางปกติท้ัง 3 ระดับชั้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับ การวิเคราะห
ปฏิสัมพันธระหวางกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group Technique) และกลุมตัวอยางปกติ
ดังภาพ 2
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ภาพ 2 จากการวิเคราะหความแปรปรวนระหวางกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group Technique)
และกลุมตัวอยางปกติ ท่ีมีตอคาเฉลี่ยคะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
จากการทดลองใช

คาความเท่ียงตามองคประกอบ ของการตรวจใหคะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห
สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนท้ัง 3 ฉบับ พบวา แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปท่ี 2 มีคาความเท่ียง .349-.730 ซึ่งต่ําทุกองคประกอบ และองคประกอบของทักษะการคิด
วิเคราะหท้ัง 3 ระดับมีคาความเท่ียง .349-.732 ซึ่งมีคาความเท่ียงต่ํา

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนท่ีไดจากการตรวจของผูตรวจจํานวน 2 คน มีนัยสําคัญทางสถิติ
ท่ี ระดับ .01 ทุกฉบับ โดยมีค าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียสัน (Pearson’s Product Moment
Correlation) อยูระหวาง 0.994 ถึง 0.962 และเม่ือพิจารณาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในแตละฉบับ พบวา
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนน
มากท่ีสุดคือ 0.994 รองลงมาคือ แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 1 และ 3
ซึ่งมีคา 0.962 - 0.994 ตามลําดับ ดังตาราง 1

ตาราง 1 คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของคะแนนท่ีไดจากการตรวจของผูตรวจจํานวน 2 คน
ฉบับ M1 SD1 M2 SD2 rxy

มัธยมศึกษาปท่ี 1 44.59 18.68 44.6 18.68 0.975
มัธยมศึกษาปท่ี 2 42.52 21.15 40.89 22.43 0.994
มัธยมศึกษาปท่ี 3 43.04 18.61 37.89 22.71 0.962
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ความตรงเชิงโครงสรางจากการเปรียบเทียบคะแนนระหวางกลุมตัวอยางท่ีมี ทักษะดานภาษา
(Known–group Technique) ของการตรวจใหคะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน พบวา คะแนนเฉลี่ยจากการทําแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนของกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา มีคาเฉลี่ยคะแนนมากกวากลุมตัวอยางปกติ
ท้ัง 3 ระดับชั้น อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งสอดคลองกับ การวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางกลุม
ตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group Technique) กับกลุมตัวอยางปกติ ดังภาพ 3 และสอดคลอง
กับการวิเคราะหปฏิสัมพันธระหวางกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group Technique) กับกลุม
ตัวอยางปกตจิากการทดลองใช

ภาพ 3 จากการวิเคราะหความแปรปรวนระหวางกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group Technique)
และกลุมตัวอยางปกติ ท่ีมีตอคาเฉลี่ยคะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน

2.2 ผลการเปรียบเทียบความเท่ียงของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน ภายใตจํานวนขอและจํานวนผูตรวจท่ีตางกัน โดยประยุกตใชทฤษฎีการสรุปอางอิง
ความนาเช่ือถือของผลการวัด

ผลการศึกษา D (D-Study of p x r x i design) ผลการศึกษาคาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง
(G – Coefficient) ในการศึกษา D (D-Study) เม่ือจํานวนขอคําถามของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห
สําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 6, 9, 12, 15 และ 18 ขอคําถาม และจํานวนผูตรวจคือ 1 และ 2 คน
เปนดังตาราง 2-4
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ตาราง 2 คาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง (G – Coefficient) ในการศึกษา D  (D-Study of p x r x i design)
ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 1 เม่ือจํานวนขอคําถาม มีจํานวน
6, 9, 12, 15, 18 ขอคําถาม และจํานวนผูตรวจ 1 และ 2 คน

ตาราง 3 คาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง (G – Coefficient) ในการศึกษา D  (D-Study of p x r x i design)
ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2 เม่ือจํานวนขอคําถาม มีจํานวน
6, 9, 12, 15, 18 ขอคําถาม และจํานวนผูตรวจ 1 และ 2 คน

ตาราง 4 คาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง (G – Coefficient) ในการศึกษา D  (D-Study of p x r x i design)
ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 3 เม่ือจํานวนขอคําถาม มีจํานวน
6, 9, 12, 15, 18 ขอคําถาม และจํานวนผูตรวจ 1 และ 2 คน

จากตาราง 2-4 พบวาคาสัมประสิทธิ์ความเท่ียงของคะแนนสําหรับนําไปใชตัดสินใจ ระดับ
มัธยมศึกษาปท่ี 1 และ 3 ท่ีใชผูตรวจ 1 คน และจํานวนขอคําถามตั้งแต 6 ขอคําถามข้ึนไป และระดับ
มัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีใชผูตรวจ 1 คน และจํานวนขอคําถามตั้งแต 9 ขอคําถามข้ึนไป มีคาความเท่ียงเกิน .70
และกรณีท่ีตองการตรวจใหคะแนนโดยใชผูตรวจ 2 คน ท่ีตองการคาความเท่ียงตั้งแต .70 ข้ึนไป (Nunnally,
1987) ผูตรวจสามารถใชแบบวัดจํานวนขอคําถามตั้งแต 6 ขอคําถามข้ึนไปท้ัง 3 ระดับคาสัมประสิทธิ์ความ
เท่ียงของคะแนนสําหรับนําไปใชตัดสินใจระดับมัธยมศึกษาปท่ี 1 ท่ีใชผูตรวจ 1 คน และจํานวนขอคําถาม

ESTIMATED VARIANCE COMPONENTS IN D-STUDY
EFFECT nr/ = 1 nr/ = 2

ni/= 6 ni/= 9 ni/= 12 ni/= 15 ni/= 18 ni/= 6 ni/= 9 ni/= 12 ni/= 15 ni/= 18
2
Rbρ 0.61 0.70 0.75 0.79 0.82 0.74 0.79 0.85 0.88 0.90
2
Abρ 0.58 0.68 0.73 0.77 0.80 0.71 0.77 0.83 0.86 0.88

ESTIMATED VARIANCE COMPONENTS IN D-STUDY
EFFECT nr

/ = 1 nr
/ = 2

ni/= 6 ni/= 9 ni/= 12 ni/= 15 ni/= 18 ni/= 6 ni/= 9 ni/= 12 ni/= 15 ni/= 18
2
Rbρ 0.70 0.78 0.82 0.85 0.87 0.81 0.87 0.90 0.91 0.93
2
Abρ 0.61 0.69 0.74 0.78 0.80 0.74 0.80 0.84 0.86 0.88

ESTIMATED VARIANCE COMPONENTS IN D-STUDY
EFFECT nr

/ = 1 nr
/ = 2

ni/= 6 ni/= 9 ni/= 12 ni/= 15 ni/= 18 ni/= 6 ni/= 9 ni/= 12 ni/= 15 ni/= 18
2
Rbρ 0.70 0.77 0.82 0.85 0.87 0.82 0.87 0.90 0.92 0.93

2
Abρ 0.63 0.71 0.76 0.79 0.82 0.76 0.82 0.86 0.88 0.89
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ตั้งแต 9 ขอคําถามข้ึนไป และระดับมัธยมศึกษาปท่ี 2 และ 3 ท่ีใชผูตรวจ 1 คน และจํานวนขอคําถามตั้งแต
12 ขอคําถามข้ึนไป มีคาความเท่ียงเกิน .70 และกรณีท่ีตองการตรวจใหคะแนนโดยใชผูตรวจ 2 คน ท่ีตองการ
คาความเท่ียงตั้งแต .70 ข้ึนไป ใชแบบวัดจํานวนขอคําถามตั้งแต 6 ขอคําถามข้ึนไปท้ัง 3 ระดับ

อภิปรายผลการวิจัย
จากผลการวิเคราะหและสรุปผลการวิจัย ผูวิจัยเสนอประเด็นการอภิปรายท่ีนาสนใจ ดังนี้

1. การพัฒนาแบบแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน
ผูวิจัยศึกษาองคประกอบของทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะหท่ีใชในการวัดและประเมินผล

ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห ไดองคประกอบจํานวนท้ังหมด 7 องคประกอบ ซึ่งไดแก เนื้อเรื่อง ลําดับความคิด
กลไกภาษา ไวยากรณ การวิเคราะหเนื้อหา การวิเคราะหความสัมพันธ การวิเคราะหหลักการ ซึ่งสอดคลองกับ
งานวิจัยของ อัญญารัตน เจริญพฤฒินาถ (2546) และ องคประกอบดานทักษะการเขียน คือ เนื้อเรื่อง ลําดับ
ความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ ยังสอดคลองกับงานวิจัยของ อนันดา สัณฐิติวณิชย (2551)  อีกดวย โดยแบบ
วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหมีลักษณะเปนขอคําถามแบบอัตนัยท่ีใชวัดความรู ความคิด จากขอมูลท่ีให ผาน
กระบวนการเรียบเรียงตัวอักษรซึ่งสอดคลองกับแนวทางการประเมินทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหของ ศันสนีย
สื่อสกุล (2554) ท่ีกลาววา ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหหมายถึง การแสดงความรู ความคิดและความรูสึก โดย
สืบคนขอเท็จจริง ตีความ จําแนกและทําความเขาใจสิ่งท่ีไดอานแลวนํามาเรียบเรียงถายทอดความรูความคิด
นั้น ๆ เปนลายลักษณอักษรดวยถอยคําภาษาท่ีสละสลวย ถูกตอง อีกท้ังยังสอดคลองกับแนวคิดของ
Lado (1964); อนันดา สัณฐิติวณิชย (2551) ท่ีกลาววา การวัดความสามารถในการเขียนควรเปนแบบวัด
อัตนัยเพราะสามารถตรวจสอบทักษะการเขียนของนักเรียนไดดี ผูวิจัยกําหนดเวลาท่ีใชในการวัด 50 นาที ตาม
เวลาในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนและสอดคลองกับงานวิจัยของ กมล โพธิ์เย็น (2547) ท่ีใหเวลา 50
นาที ในการวัดความสามารถดานทักษะการเขียนเรียงความของนักเรียน และเพียงพอกับจํานวนขอคําถาม
ท้ังหมด 12 ขอ สําหรับการตรวจใหคะแนน ผูวิจัยกําหนดการใหคะแนน ขอละ 5 คะแนน รวมท้ังหมด 60
คะแนน ซึ่งแตละขอมีการใหคะแนนแตกตางกันตามองคประกอบท่ีตองการวัดอยางเทา ๆ กัน ดังนี้ คือ ขอท่ี
1, 4, 7, 10 วัดทักษะการคิดวิเคราะหในองคประกอบดานวิเคราะหเนื้อหา ขอท่ี 2, 5, 8, 11 วัดทักษะการคิด
วิเคราะหในองคประกอบดานวิเคราะหความสัมพันธ ขอท่ี 3, 6, 9, 12 วัดทักษะการคิดวิเคราะหใน
องคประกอบดานวิเคราะหหลักการ เนื้อหาของขอคําถามสอดคลองกับสมรรถนะสําคัญของผูเรียน และทุกขอ
คําถามมีการตรวจใหคะแนนในองคประกอบของทักษะการเขียน ไดแก ความถูกตองของเนื้อเรื่อง ความ
ถูกตองของลําดับความคิด ความถูกตองของกลไกภาษา ความถูกตองของไวยากรณ ตามเกณฑการประเมิน
แบบแยกองคประกอบ (Analytic rubric) 3 ระดับ สําหรับตรวจขอคําถามแตละขอท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนควบคูกับ
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห เพ่ือใหเกิดความเปนปรนัยในการตรวจใหคะแนน

2. การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนตน

ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) โดยหาคาความสอดคลองขอคําถามกับ
วัตถุประสงคและเกณฑการประเมินกับวัตถุประสงคโดยผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน ซึ่งพบวา ขอคําถามและ
เกณฑท่ีพัฒนาข้ึนนั้นมีคาดัชนีความสอดคลองมากกวา .5 ทุกขอ สามารถนําไปใชได ผลการวิเคราะหคาความ
ยาก คาอํานาจจําแนก พบวามีคาความยากอยูระหวาง .40 ถึง .68 และมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง .20 ถึง
.21 เม่ือพิจารณาเกณฑคุณภาพท่ีเหมาะสมคือ มีคาความยากอยูในชวง .20 ถึง .80 และ คาอํานาจจําแนก
ตั้งแต .20 ข้ึนไป พบวา แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน มีคาความ
ยากท่ีสามารถนําไปใชไดและ สามารถจําแนกนักเรียนได และคาผลการวิเคราะหคาความเท่ียง (Reliability)
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ของแตละองคประกอบพบวา คาความเท่ียงเฉลี่ยตามองคประกอบของการตรวจใหคะแนน ในแบบวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนท้ัง 3 ระดับ ท่ีไดจากผลการทดลองใชมีคา
.138-.665 ซึ่งคอนขางต่ํา อาจเนื่องมาจากจํานวนของตัวอยางในการทดลองใชมีนอย หรืออาจเกิดจากปจจัยท่ี
อ่ืน ๆ เชน ความเปนเอกพันธของตัวอยาง ความยาวของแบบวัด เวลาท่ีใช ตามท่ี ศิริชัย กาญจนวาสี (2556)
ไดกลาวไวเก่ียวกับปจจัยท่ีสงผลตอความเท่ียง และผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสราง (Construct
Validity) จากการวิเคราะหความแปรปรวนรวมแบบสองทาง (two-way ANOVA) ของคาเฉลี่ยคะแนนจาก
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนระหวางตัวอยางท่ีมีทักษะดาน
ภาษา (Known–group Technique) และตัวอยางปกติ พบวา ตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษามีคาเฉลี่ยคะแนน
มากกวาตัวอยางปกติท้ัง 3 ฉบับ ซึ่งแสดงใหเห็นวาเครื่องมือมีประสิทธิภาพมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษ ซึ่งเหมือนกับท่ี วนิดา ภูเอ่ียม (2550) กลาววานักเรียนแตละคนมีความสามารถแตละดานแตกตาง
กันและในงานวิจัยนี้ไดศึกษาความสอดคลองของทักษะการเขียนกับนักเรียนท่ีมีทักษะดานการเขียนดวย สรุป
ไดวา แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนนี้สามารถนําไปใชไดและผลการ
วิเคราะหคาความเท่ียงของแตละองคประกอบ พบวา องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหท้ัง 3 ระดับมีคา
ความเท่ียง .349-.732 ซึ่งมีคาความเท่ียงต่ํากวาทักษะการเขียนซึ่งมีคาความเท่ียง .380-.884 อาจเพราะวา
ทักษะการคิดวิเคราะหเปนทักษะการคิดข้ันสูง ทําการวัดไดคอนขางยากสอดคลองกับท่ี อัญญารัตน เจริญ
พฤฒินาถ (2546) กลาวไว วาทักษะการเขียนเปนทักษะท่ีสามารถประเมินไดจากสภาพจริง มีหลักฐานเชิง
ประจักษสามารถใหคะแนนไดชัดเจนมากกวาทักษะการคิดวิเคราะห ผลการวิเคราะหคาความเท่ียงระหวาง
ผูตรวจจํานวน 2 คน (Inter-rater reliability) พบวา มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในการตรวจใหคะแนนจาก
ผูตรวจ 2 คน มีคาระหวาง .962 ถึง .994 แสดงใหเห็นวาวาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนและเกณฑการประเมิน (Rubrics scoring) ท่ีพัฒนาข้ึนมีความเปนปรนัยในการ
ตรวจใหคะแนน ไมวาจะใหใครตรวจ คะแนนท่ีไดก็จะมีแนวโนมไปในทางเดียวกัน ผลการวิเคราะหความตรง
เชิงโครงสราง (Construct Validity) จากการวิเคราะหความแปรปรวนรวมแบบสองทาง (two-way ANOVA)
ของคาเฉลี่ยคะแนนจากแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนระหวาง
ตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา (Known–group Technique) และตัวอยางปกติ พบวา ตัวอยางท่ีมีทักษะดาน
ภาษามีคาเฉลี่ยคะแนนมากกวาตัวอยางปกติท้ัง 3 ฉบับ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 ซึ่งแสดงถึงวา
เครื่องมือมีประสิทธิภาพสามารถนําไปวัดและประเมินผลผูเรียนไดตรงตามความสามารถซึ่งสอดคลองกับ
งานวิจัยของ อัญญารัตน เจริญพฤฒินาถ (2546) ท่ีพบวา นักเรียนท่ีมีทักษะการเรียนสูงจะไดคะแนนทักษะ
การเขียนสูงกวานักเรียนท่ีมีทักษะการเรียนต่ํา และ สุวรัตน ทองพันชั่ง (2560) ท่ีกลาววา ผู เรียนท่ีมี
ความสามารถแตกตางกันจะมีประสิทธิภาพในการเรียนรูไมเทากัน ดังนั้นจากการตรวจสอบคุณภาพแสดงให
เห็นวา แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนมีคุณภาพ
สามารถนําไปใชในการตัดสินผลทางการศึกษาได

3. การเปรียบเทียบความเท่ียงของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน ภายใตจํานวนเหตุการณและจํานวนผูตรวจท่ีตางกัน โดยประยุกตใชทฤษฎีการสรุป
อางอิงความนาเช่ือถือของผลการวัด

ผลการศึกษาคาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง (G–Coefficient) ในการศึกษา D (D-Study) เปน
การศึกษาเพ่ือการตัดสินใจเลือกใชแบบสอบท่ีสามารถนําไปปฏิบัติไดจริงในการสอบและมีความเท่ียงตามท่ี
ตองการ ซึ่งพิจารณาคาความเท่ียงตั้งแต .7 ตามเกณฑของ Nunnally (1987) และมีจํานวนขอคําถามของ
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน คือ 6, 9, 12, 15 และ 18 ขอคําถาม
ผูตรวจระหวาง 1 และ 2 คน ซึ่งเปนจํานวนท่ีสามารถนําไปใชไดจริง
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แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนท่ีใชผูตรวจ 1 คน ขอคําถาม
จํานวน 9 ขอข้ึนไป และกรณีผูตรวจ 2 คน ขอคําถามจํานวน 6 ขอข้ึนไป มีคาสัมประสิทธิ์ความเท่ียงของ
คะแนนสําหรับนําไปใชตัดสินใจเชิงสัมพัทธ มากกวา .70 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนท่ีใชผูตรวจ 1 คน ขอคําถามจํานวน 12 ขอข้ึนไป และกรณีผูตรวจ 2 คน ขอ
คําถามจํานวน 6 ขอข้ึนไป มีคาสัมประสิทธิ์ความเท่ียงของคะแนนสําหรับนําไปใชตัดสินใจเชิงสัมบูรณ
มากกวา .70 แตการนําไปใชนั้นผูใชควรคํานึงถึงบริบทในการวัดดวย เชน เวลาและจํานวนขอคําถาม วาหากมี
จํานวนขอคําถามมากเกินไปอาจทําใหเกิดความเม่ือยลาท้ังผูตรวจและนักเรียน ผลการตรวจใหคะแนนท่ีไดอาจ
ไมตรงตามความเปนจริงตามท่ี Feletti (1980); สุไรยา หมันหมัด (2549) และ สุภชิต ผดุงผล (2559) ไดกลาว
ไว สงผลใหความเท่ียงในการใหคะแนนสูง ดังนั้น สรุปไดวาหากมีจํานวนผูตรวจมากและจํานวนขอคําถามมาก
จะสงผลใหความเท่ียงในการตรวจใหคะแนนสูงข้ึน สอดคลองกับงานวิจัยของ อุษณีย บัวศิริพันธุ (2543) และ
บุษวรรษ แสนปลื้ม (2556)

ขอเสนอแนะ
จากการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ท่ีพัฒนาข้ึน

ผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังนี้

ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช
การนําแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ท่ีพัฒนาข้ึนในการวิจัย

ครั้งนี้ไปใช ผูวิจัยเสนอแนวทางไว ดังนี้
1. ควรศึกษาและทําความเขาใจแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตนกอนท่ีจะนําไปใช ซึ่งแบบวัดนี้ควรนําไปใชกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน และควรอาน
คําชี้แจงใหครบถวนและใชเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 50 นาที เพ่ือไมใหเกิดความผิดพลาดในการเก็บ
ขอมูลและกอใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด

2. การศึกษาคาสัมประสิทธิ์การสรุปอางอิง (G – Coeffcient) ในการศึกษา D (D-Study) เปน
การศึกษาเพ่ือการตัดสินใจเลือกใชแบบสอบท่ีสามารถนําไปปฏิบัติไดจริงในการสอบ มีความเท่ียงตามท่ี
ตองการ ซึ่ง คาความเท่ียงอยางนอย 0.7 เปนคาความเท่ียงท่ียอมรับได และจากผลการวิจัยพบวาแบบวัดท่ีใช
ผูตรวจ 1 คน ควรมีจํานวนขอคําถาม 12 ขอคําถามข้ึนไป และแบบวัดท่ีใชผูตรวจ 2 คน ควรมีจํานวนขอ
คําถามตั้งแต 6 ขอคําถามข้ึนไป จึงจะมีคาความเท่ียงเกิน 0.7 ดังนั้นผูใชควรใชแบบวัดท่ีมีจํานวนขอคําถาม
12 ขอคําถามข้ึนไปถาหากมีผูตรวจเพียงคนเดียวและขอคําถามตั้งแต 6 ขอคําถามข้ึนไปหากมีผูตรวจ 2 คน
เพ่ือกอใหเกิดประสิทธิภาพสูงสุด

3. เนื่องจากแบบวัดเปนแบบวัดท่ีมีลักษณะเปนแบบอัตนัยซึ่งสอดคลองกับนโยบายของรัฐบาลท่ี
สนับสนุนใหครูพัฒนาขอสอบอัตนัยใหนักเรียนฝกทักษะการเขียนและตอบมากข้ึนจึงควรนํามาปรับใช
ในรายวิชาตาง ๆ อาจเปลี่ยนขอมูลใหสอดคลองกับสถานการณในชีวิตประจําวันเพ่ือพัฒนาทักษะของผูเรียน
ไปดวย
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป

การนําแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะหสําหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน ท่ีพัฒนาข้ึนในการวิจัย
ครั้งตอไป ผูวิจัยขอเสนอแนวทางไว 3 แนวทาง ดังนี้

1. เนื่องจากเปนการศึกษาในเรื่องความตรงเชิงโครงสรางท่ีใชกลุมตัวอยางท่ีมีทักษะดานภาษา
(Known–group Technique) ของการตรวจใหคะแนน ควรศึกษาเพ่ิมในเรื่องของความเท่ียงของการวัดซ้ํา
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และคะแนนพัฒนาการเพ่ือยืนยันวาแบบวัดนั้นมีความเท่ียงตรงมากข้ึน
2. เนื่องจากเปนการศึกษาในเรื่องผูตรวจใหคะแนนอาจจะศึกษาลักษณะการใหคะแนนของผูตรวจวา

มีอคติในการใหคะแนนหรือไม
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