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บทคัดยอ่  
         การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง มีวัตถุประสงค์ ดังนี้ (1) เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถในการ
วิเคราะห์ระหว่างนักเรียนกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคมกับ
นักเรียนกลุ่มควบคุมที่เรียนด้วยการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แบบทั่วไป (2) เพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความสามารถใน
การใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ระหว่างนักเรียนกลุ่มทดลองกับนักเรียนกลุ่มควบคุม กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนขนาดใหญ่ สังกัดส านักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 37 จังหวัดน่าน ซึ่งศึกษาในภาคปลาย ปีการศึกษา 
2557 จ าวน 2 ห้องเรียน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้คือ แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ที่มีค่าความเที่ยง 0.55 
และแบบวัดความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์มีค่าความเที่ยง 0.22 วิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติค่าเฉลี่ย ค่าเฉลี่ยร้อย
ละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบที  

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ (1) นักเรียนกลุ่มทดลองส่วนใหญ่มีความสามารถในการวิเคราะห์ระดับพอใช้เมื่อเทียบกับ
เกณฑ์คะแนนมาตรฐานที และนักเรียนกลุ่มทดลองได้คะแนนรวมเฉลี่ยของความสามารถในการวิเคราะห์สูงกว่านักเรียน
กลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (2) นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ร้อย
ละ 24 น้อยกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50 และนักเรียนกลุ่มทดลองได้คะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่า
นักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 
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Abstract 
This study was a quasi-experimental research. The purposes of the study were to (1) study and 

compare the abilities in analyzing of students between an experimental group that learned through the 
instructional integration of science, technology, and society and a control group that learned through a 
traditional teaching method (2) study and compare the abilities in using science knowledge between the 
experimental group and the control group. The samples were two classes of eighth grade students of a 
large sized school under the Secondary Educational Service Area Office 37 during the second semester 
of academic year 2014. The research instruments were the abilities in analyzing test with reliability at 
0.55 and the abilities in using science knowledge test with reliability at 0.22. The collected data was 
analyzed by arithmetic mean, mean of percentage, standard deviation and t-test.  

The research findings were summarized as follows: (1) After the experiment, the abilities in 
analyzing of almost the experimental group students are in moderately level. and the experimental 
group had mean score of the abilities in analyzing test higher than the control group at .05 level of 
significance. (2) After the experiment, the experimental group had mean score of the abilities in using 
science knowledge at 24 percent which was lower than the criterion score set at 50 percent and higher 
than that of the control group at .05 level of significance. 
ค าส าคัญ: การจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม / ความสามารถในการ
วิเคราะห์ / ความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ 
KEYWORDS: INSTRUCTIONAL INTEGRATION OF SCIENCE, TECHNOLOGY, AND SOCIETY /            
THE ABILITIES IN ANALYZING / THE ABILITIES IN USING SCIENCE KNOWLEDGE   
 
บทน า  

การพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ที่มีความรู้ ความสามารถ และสมรรถนะด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
จะไม่มีทางเกิดขึ้นได ้หากคุณภาพการศึกษาไทยยังไม่ถึงเกณฑ์มาตรฐานทั้งระดับชาติและระดับนานาชาติ โดย
พบว่า ผลการทดสอบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแห่งชาติ (Ordinary National Educational Test หรือ O-Net) 
ของนักเรียนที่ส าเร็จการศึกษาแต่ละช่วงชั้น นั่นคือ นักเรียนชั้นประถามศึกษาปีที่ 6 มัธยมศึกษาปีที่ 3 และ 6 
แสดงผลคะแนนเฉลี่ยของ 5 รายวิชาหลัก อยู่ในระดับต่ ากว่าร้อยละ 50 ทุกรายวิชาติดต่อกันมาเป็นเวลาเกือบ
ทศวรรษ และจากผลคะแนนเฉลี่ยวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ซึ่งเป็นช่วงวัยที่จบการศึกษา
ภาคบังคับที่มุ่งหวังให้นักเรียนต้องสามารถด าเนินชีวิตโดยการเรียนต่อในระดับที่สูงขึ้นหรือประกอบอาชีพ 
ปรากฏว่า คะแนนเฉลี่ยตั้งแต่ปี 2553 – 2556 มีค่าเท่ากับ 29.17 32.19 35.37 และ 37.40 ตามล าดับ 
(สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ) แม้ว่าจะมีแน้วโน้มสูงขึ้นแต่คะแนนยังไม่ถึงร้อยละ 50 

นอกจากผลการทดสอบการศึกษาแห่งชาติแล้ว ตัวชี้วัดคุณภาพของการศึกษาไทยจากการ
ประเมินผลนักเรียนนานาชาติ หรือ PISA (Programme for International Student Assessment) ที่เน้น
ประเมินนักเรียนที่มีอายุ 15 ปี ที่ก าลังจบจากการศึกษาภาคบังคับ พบว่า ผลการประเมินการรู้วิทยาศาสตร์
ของนักเรียนไทย มีแนวโน้มเพ่ิมขึ้นจากปี 2009 ที่ได้คะแนน 425 คะแนน เพ่ิมเป็น 444 คะแนน ในปี 2012 
แต่คะแนนยังต่ ากว่าคะแนนเฉลี่ยของทุกประเทศ ซึ่งมีค่าเท่ากับ 501 คะแนน และพบว่าจ านวนนักเรียนไทย
กว่าหนึ่งในสามของจ านวนที่เข้าร่วมประเมินมีคะแนนต่ ากว่าค่าเฉลี่ยของทุกประเทศ อีกทั้งนักเรียนเหล่านี้เป็น
นักเรียนที่อยู่ในกลุ่มส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โรงเรียนเอกชน โรงเรียนเทศบาล โรงเรียนสังกัด
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กรุงเทพมหานคร วิทยาลัยอาชีวศึกษาของรัฐและเอกชน นอกจากนี้การวิเคราะห์คะแนนแยกตามภาคพ้ืนที่
พบว่าทุกภาคมีคะแนนเพ่ิมสูงขึ้น ยกเว้นภาคเหนือตอนบนที่คะแนนไม่มีการเปลี่ยนแปลง (ส านัก งาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2557; สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี., 2556)  
 จังหวัดน่านเป็นจังหวัดที่ตั้งอยู่ในภาคเหนือตอนบนของประเทศไทย ในปีการศึกษา 2556 มีจ านวน
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 37 ทั้งหมด 28 โรงเรียน 
นักเรียนทั้งหมดมีจ านวน 8,700 คน เมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยการทดสอบการศึกษาแห่งชาติพบว่า นักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 จังหวัดน่านท าคะแนนได้ 43.01 คะแนน มากกว่าคะแนนเฉลี่ยระดับประเทศที่มีค่าเท่ากับ 
37.95 คะแนน แม้คะแนนเฉลี่ยจะมากกว่าค่าเฉลี่ยระดับประเทศ แต่คะแนนวัดความรู้ของนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ยังคงไม่ถึงร้อยละ 50 (สทศ., 2556) และจากผลการประเมินนักเรียนนานาชาติปี 2012 ได้
แสดงให้เห็นว่าคะแนนของนักเรียนภาคเหนือตอนบนไม่มีการเปลี่ยนแปลงจากปี 2009 แสดงให้เห็นว่า
นักเรียนกลุ่มที่รู้วิทยาศาสตร์ในระดับอ่อนเป็นนักเรียนที่อยู่ต่างจังหวัดเป็นส่วนใหญ่ ดังนั้น ต้องเร่งพัฒนาการ
จัดการศึกษาวิทยาศาสตร์ให้กับนักเรียนที่อยู่ต่างจังหวัด โดยเฉพาะภาคเหนือ 

ด้วยการเปลี่ยนแปลงของกระแสโลกและสภาพปัญหาที่เกิดขึ้นกับนักเรียนไทยดังที่ได้กล่าวมา
ข้างต้น จึงจ าเป็นต้องจัดการศึกษาให้สอดคล้องกับความคาดหวังของทักษะการด าเนินชีวิตแห่งศตวรรษที่ 21 
นั่นคือ ต้องเตรียมนักเรียนทุกคนให้มีความรู้ ความเชี่ยวชาญและทักษะการด าเนินชีวิตที่จ าเป็นต่อการ
เจริญก้าวหน้าและการประสบความส าเร็จในโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาและเป็นโลกแห่งการเรียนรู้ ที่
ไม่มีวันสิ้นสุด ผู้เรียนควรจะได้รับโอกาสการเรียนรู้ และอยู่ในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ในชีวิตจริง เพ่ือส่งเสริม
ให้ได้เรียนรู้ประสบการณ์ที่ลึกและกว้างขวางทั้งในด้านการพัฒนาทักษะ ลักษณะนิสัย ความสามารถ และมี
ความรู้พื้นฐานลึกซึ้งเพียงพอที่จะเป็นรากฐานส าหรับการเรียนรู้ตลอดชีวิต เรียนรู้ได้ทุกสถานที่ทุกเวลา พร้อม
ก้าวไปเป็นผู้น า แรงงาน และพลเมืองที่มีคุณภาพของโลก (Partnership 21, 2002; วิจารณ์ พาณิช, 2555) 
 เช่นเดียวกับเป้าหมายการจัดการศึกษาวิทยาศาสตร์ของประเทศไทยที่มีเป้าหมายเพ่ือเตรียม
ก าลังคนให้พร้อมก้าวเข้าสู่สังคมเศรษฐกิจฐานความรู้ (Knowledge-based society) นอกจากความรู้ที่ได้รับ
จากโรงเรียนแล้ว นักเรียนต้องสามารถใช้ความรู้และทักษะในสถานการณ์และบริบทต่างๆ อย่างกว้างขวางทั้ง
ในชีวิตจริงและในอนาคต (สุนีย์ คล้ายนิล, 2555) การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ เกี่ยวข้องกับทุกคน ทั้งใน
ชีวิตประจ าวัน และการงานอาชีพ ตลอดจนเกี่ยวข้องกับเทคโนโลยี เครื่องมือเครื่องใช้และผลผลิตที่ มนุษย์ใช้
เพ่ืออ านวยความสะดวกในการด าเนินชีวิตและการท างาน การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์นอกจากต้องการให้
นักเรียนมีความเข้าใจในหลักการ ทฤษฎี ทักษะ และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์แล้ว ยังมุ่งให้นักเรียน
ตระหนักถึงความส าคัญของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่มีต่อสังคม และสามารถน าความรู้ความเข้าใจทาง
วิทยาศาสตร์ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อสังคมและการด าเนินชีวิต ทั้งนี้ เพ่ือพัฒนานักเรียนให้เติบโตเป็นพลเมือง
ที่มีคุณภาพชีวิตที่ดี มีความรับผิดชอบต่อสังคมและอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติ ฉะนั้น นักเรียนทุกคนจึงควร
ได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ เพ่ือให้เข้าใจธรรมชาติและเทคโนโลยี พร้อมทั้งสามารถน าความรู้ไปใช้อย่างมี
เหตุผล สร้างสรรค์และมีคุณธรรม (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552) 

ความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ (The ability in using science knowledge) คือ     
การที่นักเรียนสามารถใช้สิ่งที่ได้เรียนรู้มาในสถานการณ์ใหม่ โดยเฉพาะในชีวิตประจ าวัน เพ่ือให้นักเรียน
สามารถด าเนินชีวิตได้ปกติสุข หรือเป็นการหาทางแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวัน (Enger & Yager, 
2001) การประยุกต์ใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ถือว่ามีความส าคัญกับนักเรียน ดังที่ Penick (1984) ได้กล่าวไว้ว่า 
พลเมืองในโลกอนาคตต้องเข้าใจเกี่ยวกับธรรมชาติวิทยาศาสตร์และสามารถใช้ความรู้นั้นในการด าเนิน
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ชีวิตประจ าวัน นักเรียนต้องเข้าใจบทบาทของวิทยาศาสตร์และการพัฒนาเทคโนโลยี และมั่นใจที่จะใช้
เทคโนโลยีสมัยใหม่ ดังนั้น การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จะไม่มีความหมายกับการด าเนินชีวิตของนักเรียน
และไม่มีความหมายต่อการเป็นพลเมืองในอนาคต หากปราศจากการน าความรู้ที่ได้เรียนมาไปใช้ในสถานการณ์
จริง อาทิ การให้นักเรียนได้เรียนรู้โดยการลงมือปฏิบัติเพ่ือแก้ปัญหาในชุมชน การใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ใน
ชีวิตประจ าวัน เป็นการน าความรู้ วิธีการทางวิทยาศาสตร์ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ที่ได้เรียนรู้
มาใช้ในสถานการณ์ หรือแก้ไขปัญหาที่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวัน ประกอบด้วยการ การใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ในการตัดสินใจเรื่องสุขภาพส่วนบุคคล และเรื่องการด าเนินชีวิตในชีวิตประจ าวัน รวมถึงการเข้าใจ
หลักการวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เกี่ยวกับเครื่องมือทางเทคโนโลยี อีกทั้งสามารถใช้ความรู้ กระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีเหล่านั้น ในการออกแบบสิ่งประดิษฐ์ และแก้ปญหาในชีวิตประจ าวัน และ
สามารถเชื่อมโยงความรู้ภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเชื่อมโยงความรู้วิทยาศาสตร์กับศาสตร์
อ่ืนๆ ได้ (สสวท., 2552; Enger and Yager, 2001) 
 อย่างไรก็ตาม แม้ว่าจะมีการระบุให้การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์มุ่งเน้นให้นักเรียนน า
ความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน แต่สภาพปัญหาสังคมปัจจุบัน พบว่าคนไทยยังขาดทักษะการคิดที่เป็นระบบ ท า
ให้น าความรู้ไปใช้ประโยชน์ได้น้อย หรือยังมีความรู้ไม่เพียงพอ ในการเลือกรับเทคโนโลยีสารสนเทศที่ได้น า
วัฒนธรรมอันหลากหลายเข้าสู่สังคมไทย (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2553) ดังตัวอย่างเหตุการณ์ 
หรือข้อมูลทีพ่บตามข่าวประจ าวัน แสดงให้เห็นได้ว่าคนไทยยังขาดความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และน าความรู้ไปใช้
ในชีวิตประจ าวันค่อนข้างน้อย ทั้งในด้านสุขภาพอนามัย ด้านสิ่งแวดล้อมรอบตัว อาหารและโภชนาการ  

แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม (Science, technology, and society) เป็นแนวคิด      
ที่ส่งเสริมให้นักเรียนมองเห็นความสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องกันระหว่างตนเองกับวิทยาศาสตร์ นักเรียนได้ตรวจสอบ
ประเด็นหรือปัญหาทางสังคม และได้น าความรู้ หลักการ และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์มาใช้แก้ปัญหาที่
เกิดขึ้นในชีวิตจริง (Chiappetta & Koballa, 2010) ทั้งปัญหาที่เกิดขึ้นในระดับบ้าน ระดับโรงเรียน ระดับ
ชุมชน และปัญหาระดับโลกที่ส่งผลกระทบต่อมนุษย์ ส่งผลให้นักเรียนเรียนรู้ และตระหนักถึงธรรมชาติของ
วิทยาศาสตร์ และขอบเขตของอาชีพที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ (Enger & Yager, 2001) การน าแนวคิด
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์สามารถพัฒนานั กเรียนใน
หลายด้าน ได้แก่ การสนใจใฝ่รู้ธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น การรู้จริงเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ความสามารถ
ในการใช้มโนทัศน์และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในสถานการณ์ใหม่ ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ 
และการพัฒนาเจตคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์และอาชีพที่เกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ (Dass, 2005)  

แม้แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมได้เกิดขึ้นมาเป็นเวลาเกือบ 5 ทศวรรษแล้ว แต่การ
จัดการเรียนรู้ด้วยแนวคิดนี้มีจุดเริ่มต้นมาจากการไปถึงเป้าหมายของการรู้วิทยาศาสตร์ (scientific literacy) ที่
ต้องการให้นักเรียนมีความเข้าใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีว่ามีความหมายต่อนักเรียนในด้านการ
พัฒนาทางปัญญา ค้นพบว่าวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมีความน่าสนใจและมีคุณค่า ที่จะสามารถน าความรู้
ความเข้าใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้ในชีวิตประจ าวัน และต้องสามารถเข้าร่วมในการอภิปราย
ถึงประเด็นทางวิทยาศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับสังคมได้ด้วย เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายดังกล่าว นักการศึกษาจึง
พยายามผลักดันให้แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ใน
โรงเรียน (Carin, 1993; Ramsey, 1993; Akcay & Yager, 2010) เช่นเดียวกับเป้าหมายการเรียนรู้ในศตวรรษ
ที่ 21 ที่ต้องการให้ผู้เรียนมีการรู้วิทยาศาสเช่นกัน  
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การจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม เป็นการเรียนการสอน          
ที่มุ่งพัฒนานักเรียนให้สามารถบูรณาการเทคโนโลยีกับประเด็นทางสังคม ในสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริง         
ในชีวิตประจ าวัน โดยการเรียนรู้ผ่านการปฏิบัติกิจกรรมทางสังคม และการปฏิสัมพันธ์กับบุคคลในสังคม และ
ค้นหาแนวทางและปฏิบัติตามแนวทางเหล่านั้นเพ่ือให้การด าเนินชีวิตเป็นไปโดยปกติสุข การจัดการเรียนรู้
บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม ประกอบด้วยขั้นตอนการสอน  4 ขั้นตอน (Dass, 2005) 
ได้แก่  1) การจูงใจ (Invitation) 2) การส ารวจและค้นหาค าตอบ (Exploration) 3) การเสนอค าอธิบายและ
หาทางแก้ปัญหา (Proposing explanations and solutions) 4) การลงมือปฏิบัติ (Taking action) และจาก
การน าแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคมมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ พบว่า สามารถ
พัฒนาการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้หลายด้าน ตัวอย่างเช่น การศึกษาของ Stuart (2006) ที่
เปรียบเทียบผลของการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคมกับการเรียน
การสอนโดยใช้หนังสือเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า นักเรียนที่ได้รับการสอนตาม
แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมมีมโนทัศน์ และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ไม่
แตกต่างจากลุ่มที่ได้รับการสอนโดยใช้หนังสือเรียน แต่มีการใช้มโนทัศน์ การสร้างค าอธิบาย และเจตคติที่ดีต่อ
วิทยาศาสตร์สูงกว่า การศึกษาของ ธารทิพย์ จันทรนิมะ (2551) ที่จัดการเรียนการสอนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
โดยใช้แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคมผลการศึกษาพบว่า นักเรียนมีความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เพ่ิมขึ้น เช่น การคิดจ าแนกประเภท การเปรียบเทียบ และ การเห็น ข้อแตกต่าง การให้เหตุผล การ
ตีความ การเก็บรวบรวมข้อมูล และการตัดสินใจ เป็นต้น 

จากสภาพปัญหาดังกล่าวข้างต้น ผู้จัยจึงสนใจน าการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคมมาใช้พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์และความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น จังหวัดน่าน 
วัตถุประสงค์    

1) เพ่ือศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการ
แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม 

2) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์ระหว่างนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณา
การแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม กับนักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แบบทั่วไป 

3) เพ่ือศึกษาความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้
บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม 

4) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ระหว่างนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์  เทคโนโลยี และสังคมกับนักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์แบบทั่วไป 

สมมติฐานของการวิจัย 
แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม เป็นแนวคิดที่จะท าให้นักเรียนมองเห็นว่าวิทยาศาสตร์    

มีความเก่ียวข้องกับนักเรียน เป็นการตรวจสอบประเด็นหรือปัญหาทางสังคม และใช้กระบวนการและหลักการ
ทางวิทยาศาสตร์ ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม            
ให้ความส าคัญกับบุคคล ซึ่งเป็นผู้ที่จ าเป็นต้องใช้มโนทัศน์ และทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์            
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ในชีวิตประจ าวัน และให้ความส าคัญกับประเด็นทางสังคมที่เป็นประเด็นหรือปัญหาส่วนบุคคล ปัญหาระดับ
โลกที่เก่ียวข้องกับวิทยาศาสตร์ และส่งผลกระทบต่อมนุษย์ (Enger & Yager, 2001)       

ธารทิพย์ จันทรนิมะ (2551) ท าการวิจัยเรื่อง ความสามารถในการคิดวิเคราะห์และเจตคติที่มีต่อ
วิทยาศาสตร์ในการสอนและการเรียนรู้เกี่ยวกับเสียง โดยใช้แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคม       
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนกาฬสินธุ์พิทยาสาน ปรากฏว่านักเรียนได้รับการส่งเสริม
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ โดยสามารถให้ความคิด (ideas) หรือแสดงลักษณะการคิดวิเคราะห์ เช่น 
การคิดจ าแนกประเภท การเปรียบเทียบและการเห็นข้อแตกต่าง การให้เหตุผล การตีความ การเก็บรวบรวม
ข้อมูล และการตัดสินใจ นอกจากนี้ Stuart et al (2006) ได้ศึกษาเปรียบเทียบข้อดีของการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคมกับการเรียนการสอนโดยใช้หนังสือเรียน
วิทยาศาสตร์ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่านักเรียนที่เรียนวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคม สามารถใช้มโนทัศน์และมีเจตคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มที่เรียนโดยใช้
หนังสือเรียนวิทยาศาสตร์ อีกทั้ง โชคชัย ยืนยง (2550) ได้ศึกษาเกี่ยวกับการน าแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคม มาใช้ในการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า แนวคิดนี้ 
สามารถพัฒนาความเข้าใจเรื่อง พลังงาน ส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูง ทักษะการตัดสินใจ และนักเรียนมีเจตคติ
ที่ดีในการเรียน  

จากความส าคัญและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ที่กล่าวมานี้ 
แสดงให้เห็นว่าจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีและสังคมสามารถพัฒนาความสามารถ
ในการวิเคราะห์ และความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ น ามาสู่การตั้งสมมติฐานการวิจัย 4 ข้อ ดังนี้ 
 สมมติฐานข้อที่ 1 นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคมมีคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ในระดับดี 
 สมมติฐานข้อที่ 2 นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคม จะมีคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์แบบทั่วไป 
 สมมติฐานข้อที่ 3 นักเรียนกลุ่มที่ เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคมมีคะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ในระดับดี 

สมมติฐานข้อที่ 4 นักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคม จะมีคะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสต์สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการเรียน
การสอนวิทยาศาสตร์แบบทั่วไป 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi-experimental Research) โดยมีรูปแบบการวิจัยแบบ 
Two group posttest design ประกอบด้วยกลุ่มตัวอย่าง 2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มทดลองที่เรียนด้วยการจัดการ
เรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม และกลุ่มควบคุมที่เรียนด้วยการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์แบบทั่วไป โดยเก็บรวบรวมข้อมูลความสามารถในการวิเคราะห์และความสามารถในการใช้ความรู้
วิทยาศาสตร์กับนักเรียนทั้งสองกลุ่มหลังการทดลอง 

ประชากรและกลุ่มตัวอย่างในการวิจัย 
ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 37 จังหวัดน่าน ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
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กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557
โรงเรียนสา อ าเภอเวียงสา จังหวัดน่าน สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 37 ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน การเลือกโรงเรียนด าเนินการโดยใช้วิธีเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) คือ โรงเรียนสา อ าเภอเวียงสา จังหวัดน่าน จากนั้นทดสอบความเท่าเทียมกันของแต่ละห้องเรียน 
โดยใช้คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 
2557 เพ่ือเลือกห้องเรียนจ านวน 2 ห้องมาเป็นกลุ่มตัวอย่าง ผลการวิเคราะห์ทางสถิติพบว่า ห้องเรียนจ านวน 
5 คู ่มีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ไม่แตกต่างกัน จึงได้เลือกห้องเรียน 1 คู่ โดยพิจารณาข้อมูล
พฤติกรรมการเรียนของนักเรียนร่วมด้วย อาจารย์ผู้สอนวิชาวิทยาศาสตร์แนะน าให้เลือกนักเรียนห้อง ม.2/3 
และ ม. 2/4 เป็นกลุ่มตัวอย่าง จากนั้นใช้วิธีการสุ่มอย่างง่าย (simple random sampling) ด้วยการจับฉลาก 
เพ่ือก าหนดกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ปรากฏว่านักเรียนห้อง ม.2/3 เป็นกลุ่มทดลอง และนักเรียนห้อง    
ม.2/4 เป็นกลุ่มควบคุม 

เครื่องมือในการวิจัย 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยมี 2 ประเภท คือ 
1) เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์เป็น

แบบวัดแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก โดยให้นักเรียนวิเคราะห์บทความและข้อมูลข่าวสารที่ก าหนด จ านวน 5 
เรื่อง ได้แก่ 1) คอนแทคเลนส์อัจฉริยะ 2) แว่นกันแดดตัวช่วยป้องกันตาเสีย 3) คอนลาเจนเข้าใจก่อนใช้ 4) 
ไขมันทรานส์สารอาหารตัวร้าย 5) ความลับของน้ า แต่ละเรื่องได้ก าหนดข้อค าถามจ านวน 3 ข้อ เพ่ือ
ตรวจสอบความสามารถในการวิเคราะห์ ซึ่งแบ่งเป็น 3 องค์ประกอบ ได้แก่ การวิเคราะห์องค์ประกอบ การ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์เจตนาและคุณลักษณะ รวมเป็นข้อค าถามจ านวน 15 ข้อ จากการน า
แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ไปทดลองใช้กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง พบว่า 
แบบวัดมีค่าความเที่ยงแบบอัลฟาเท่ากับ 0.55 ค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.24 – 0.68 และมีค่าอ านาจ
จ าแนกรายข้อตั้งแต่ 0.21 ขึ้นไป และแบบวัดความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์เป็นแบบวัดแบบเติม
ค าตอบ จ านวนทั้งหมด 7 ข้อ โดยให้นักเรียนน าความรู้วิทยาศาสตร์ที่ได้จากการเรียนการสอนมาใช้กับ
สถานการณ์ที่ก าหนดให้ 3 สถานการณ์ ซึ่งเกี่ยวข้องกับการด ารงชีวิตประจ าวันและมีผลกระทบต่อชีวิตส่วน
บุคคลและวิถีชีวิตในชุมชนของนักเรียน โดยแบบวัดจะตรวจสอบการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์จากพฤติกรรม
อย่างใดอย่างหนึ่งใน 3 พฤติกรรม ดังนี้ 1) ระบุหลักการ มโนทัศน์ และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่ใช้  2) 
ระบุเหตุผลและหลักฐานที่สนับสนุนการน ามาใช้ 3) ใช้ความรู้แก้ปัญหาและคาดการณ์ผล จากการน าแบบวัด
ความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ไปทดลองใช้กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ซึ่งไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
พบว่า แบบวัดมีค่าความเที่ยงแบบอัลฟาเท่ากับ 0.22 

2) เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ประกอบด้วย แผนการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี และสังคม ส าหรับนักเรียนกลุ่มทดลอง และ 2) แผนการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์แบบทั่วไป 
ส าหรับนักเรียนกลุ่มควบคุม โดยแผนการจัดการเรียนรู้ทั้ง 2 แบบ ประกอบด้วยแผนรายหน่วยจ านวนแบบละ 
7 แผน ครอบคลุมเนื้อหาเรื่อง อาหารกับการด าเนินชีวิต และเรื่องแสง ใช้เวลาในการสอนทั้งหมด 34 คาบ 
คาบละ 50 นาที ทั้งนี้ ได้มีการศึกษาแนวคิดและขั้นตอนการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยีและสังคม และศึกษาขอบข่ายเนื้อหาในบทเรียน วิเคราะห์เนื้อหาในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับชีวิตส่วน
บุคคล ชุมชน และสังคมของนักเรียน ซึ่งส่งผลกระทบต่อการด าเนินชีวิตของนักเรียน จากนั้นก าหนดกิจกรรม
การจัดการเรียนรู้ จ านวนคาบแล้วจึงด าเนินการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือ

http://www.it24hrs.com/2014/google-smart-contact-lens/
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พิจารณาตรวจสอบความสอดคล้องของตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง จุดประสงค์การ เรียนรู้กับกิจกรรม
การเรียนการสอนที่ได้พัฒนาขึ้นตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และ
สังคม และพิจารณาความถูกต้องเหมาะสมของภาษาในแผนการจัดการเรียนรู้ น าข้อเสนอแนะจากอาจารย์ที่
ปรึกษามาปรับแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ แล้วจึงน าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีประสบการณ์ จ านวน 3 ท่าน
ตรวจสอบความสอดคล้องของตัวชี้วัด จุดประสงค์ กิจกรรมการเรียนรู้กับขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม แล้วแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิ  จากนั้น
เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาอีกครั้ง ก่อนน าแผนการจัดการเรียนรู้ไปทดลองใช้กับนักเรียนที่มีลักษณะใกล้เคียง
กับกลุ่มตัวอย่าง 

การเก็บรวบรวมข้อมูล 
ผู้วิจัยด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้พัฒนาขึ้นด้วยตนเองกับทั้งกลุ่มทดลองที่เรียน

ด้วยแผนการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม และกลุ่มควบคุมที่เรียนด้วย
แผนการเรียนการสอนแบบทั่วไป โดยใช้เวลาสอนทั้งสองกลุ่ม 34 คาบ คาบละ 50 นาทีเท่ากัน หลังจากการ
สอนมาเป็นเวลา 1 ภาคเรียนได้ท าการเก็บรวบรวมข้อมูลกับนักเรียนทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมด้วยแบบ
วัดความสามารถในการวิเคราะห์ และแบบวัดความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ จากนั้นน าคะแนนที่
ได้จากแบบวัดมาวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อทดสอบสมมติฐาน 

การวิเคราะห์ข้อมูล 
งานวิจัยครั้งนี้วิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรมวิเคราะห์ค่าทางสถิติของโปรแกรมคอมพิวเตอร์ เพ่ือแสดง

ค่าสถิติพ้ืนฐาน คือ ค่าเฉลี่ย ( x ) ค่าเฉลี่ยร้อยละ ( x ร้อยละ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของความสามารถใน
การวิเคราะหแ์ละความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ 

จากนั้นศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์และการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์โดยเทียบกับเกณฑ์ที่
ก าหนด และเปรียบเทียบความแตกต่างของความสามารถในการวิเคราะห์และการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์
ระหว่างนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมโดยใช้สถิติการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ยด้วยสถิติ
ทดสอบที (t-test) ของคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการวิเคราะห์และความสามารถในการใช้ความรู้
วิทยาศาสตร์ ระหว่างนักเรียนที่เรียนด้วยแผนการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และ
สังคมกับนักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แบบทั่วไป  
ผลการวิจัย 
 การวิจัยเรื่อง ผลของการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี  และสังคมที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์และการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น จังหวัดน่าน  
สรุปผลการวิจัยได้ ดังนี้ 

1) การศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์ของนักเรียน ได้ผลดังตารางที่ 1 และ 2  
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ตารางที ่1 แสดงจ านวนนักเรียนกลุ่มทดลอง (N = 42) ที่ได้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ในระดับต่างๆ 
ตามเกณฑค์ะแนนมาตรฐานที  

เกณฑ์ จ านวน (คน) จ านวนร้อยละ ระดับความสามารถ 
สูงกว่า T65 4 9.52 ดีมาก 
T55 – T65 10 23.80 ดี 
T45 – T54 16 38.10 พอใช้ 
T35 – T44 11 26.20 อ่อน 
ต่ ากว่า T35 1 2.38 ควรได้รับการพัฒนาส่งเสริม 

นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ส่วนใหญ่มี
ความสามารถในการวิเคราะห์ในระดับพอใช้ เมื่อเทียบกับเกณฑ์คะแนนมาตรฐานที 
ตารางท่ี 2 แสดงการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ระหว่างกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุม 

องคป์ระกอบ
การวิเคราะห์ 

คะแนนเต็ม 
กลุ่มทดลอง  กลุ่มควบคุม t 

x  x ร้อยละ SD  x  x ร้อยละ SD   
องค์ประกอบ 5 1.90 38 1.10  1.61 32 1.05  1.25 
ความสัมพันธ์ 5 1.60 32 0.94  1.46 29 1.00  0.62 
เจตนาและ
คุณลักษณะ 

5 2.26 45 0.99  1.54 30 0.98  3.36* 

คะแนนรวม 15 5.76 38 1.93  4.61 28 2.08  2.61* 
*p < .05 

จากตารางที่ 2 คะแนนรวมเฉลี่ยของความสามารถในการวิเคราะห์ของกลุ่มทดลองสูงกว่าคะแนน
เฉลี่ยของกลุ่มควบคุม และคะแนนเฉลี่ยแบ่งตามองค์ประกอบของความสามารถในการวิเคราะห์ 3 
องค์ประกอบ พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนการวิเคราะห์องค์ประกอบ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์และ
การจัดเรียงข้อมูล และการวิเคราะห์เจตนาและคุณลักษณะ สูงกว่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มควบคุม 

 เมื่อเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ระหว่างนักเรียนทั้งสองกลุ่ม พบว่า นักเรียน
กลุ่มทดลองมีคะแนนรวมเฉลี่ยของความสามารถในการวิเคราะห์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม และเมื่อพิจารณา
คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์แยกตามองค์ประกอบ 3 องค์ประกอบ พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมี
คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์เจตนาและคุณลักษณะสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 อย่างไรก็ตาม คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและการวิเคราะห์
ความสัมพันธ์และการจัดเรียงข้อมูลของนักเรียนทั้งสองกลุ่มไม่แตกต่างกันทางสถิติ 

2) การศึกษาความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน ได้ผลดังตารางที่ 3 
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ตารางท่ี 3 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ระหว่างกลุ่มทดลองกับกลุ่มควบคุม 

การใช้ความรู้
วิทยาศาสตร ์ คะแนนเต็ม 

กลุ่มทดลอง  กลุ่มควบคุม  t 

x  x ร้อยละ SD  x  x ร้อยละ SD   
ระบุมโนทัศน์
หรือหลักการ 13 3.88 30 1.72  1.80 14 1.39  6.05* 

ให้เหตุผล 
การใช้มโนทัศน์
หรือหลักการ 

6 0.74 12 0.88  0.26 4 0.56  2.97* 

การใช้ความรู้
แก้ปัญหาและ
คาดการณ์ผล 

6 1.48 25 0.89  0.93 16 0. 89  2.81* 

คะแนนรวม 25 6.09 24 2.86  2.99 12 2.34  5.41* 
*p < .05 
 จากตารางที่ 3 นักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และ
สังคม มีคะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์เฉลี่ยร้อยละ 24 ซึ่งน้อยกว่าเกณฑ์ร้อยละ 50  

คะแนนรวมเฉลี่ยความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยส าคัญที่ระดับ .05 และจากการวิเคราะห์ความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์แบ่งตามพฤติกรรม
ของความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนความสามารถในการใช้
ความรู้วิทยศาสตร์ทั้ง 3 พฤติกรรมสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 เมื่อเปรียบคะแนนของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่า คะแนนรวมความสามารถในการใช้ความรู้
วิทยาศาสตร์โดยเฉลี่ยของนักเรียนกลุ่มทดลองสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และเมื่อพิจารณาคะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์แบ่งตามพฤติกรรม พบว่า นักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ทั้ง 3 พฤติกรรมสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยส าคัญท่ีระดับ .05 
อภิปรายผล 

ผลการวิจัยจากการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม พบว่า ช่วย
ส่งเสริมให้นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์และการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ให้ดี
ขึ้นได ้โดยมีรายละเอียดการอภิปรายผลการวิจัยดังนี้ 

1. ความสามารถในการวิเคราะห์ 
1.1 การศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์ของกลุ่มทดลอง  
นักเรียนกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี 

และสังคม โดยส่วนใหญ่มีคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ เมื่อเทียบกับเกณฑ์คะแนนมาตรฐานที        
(T-score) ของส านักทดสอบทางการศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร อยู่ในระดับพอใช้ 
เนื่องจาก ระยะเวลาที่นักเรียนได้มีโอกาสฝึกวิเคราะห์ข้อมูลหรือเนื้อหาสาระในบทเรียนมีน้อย จึงส่งผลให้
นักเรียนท าคะแนนแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ได้ได้น้อย ความสามารถในการวิเคราะห์เป็นการ
จ าแนกแยกแยะองค์ประกอบของข้อมูล ประเด็น หรือปัญหา แล้วน ามาเรียงล าดับให้มีความชัดเจนและเข้าใจ
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ง่าย ท าให้ทราบถึงความเหมือน ความแตกต่าง ข้อเท็จจริง ข้อคิดเห็น และความสัมพันธ์ขององค์ประกอบหนึ่ง
กับองค์ประกอบอื่นๆ และความสัมพันธ์ขององค์ประกอบหนึ่งกับโครงสร้างโดยรวม ซึ่งถือเป็นความสามารถที่
ต้องอาศัยการฝึกฝนตามที่ Bloom et al (1971) ได้กล่าวว่าความสามารถในการวิเคราะห์เป็นทักษะและ
พฤติกรรมที่ซับซ้อน นักเรียนสามารถเรียนรู้ได้จากการท ากิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลาย และมี
ลักษณะที่เฉพาะต่อการฝึกฝนการวิเคราะห์โดยมีครูช่วยเหลือและแนะน า การที่นักเรียนมีเวลากับกิจกรรมการ
เรียนการสอนที่ฝึกการวิเคราะห์น้อยจึงส่งผลให้นักเรียนยังไม่สามารถท าการวิเคราะห์ข้อมูลได้แม่นย า และ
ด้วยพื้นฐานของนักเรียนที่คุ้นเคยกับการเรียนตามหนังสือเรียน แล้วจดบันทึกตามครู การเปลี่ยนแปลงให้มาท า
กิจกรรมที่ต้องวิเคราะห์เนื้อหาสาระด้วยตนเองจึงเป็นเรื่องยากและต้องใช้ระยะเวลาค่อยๆ ฝึกให้คุ้นเคย 
เช่นเดียวกับการวิจัยของ Dass (2005) ที่ได้ให้ข้อสังเกตว่าในช่วงแรกของการเรียนรู้ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี และสังคมนักเรียนมีข้อจ ากัดด้านกระบวนการเรียนเพราะไม่คุ้นเคย แต่เมื่อนักเรียนได้ฝึก
ประสบการณ์และคุ้นเคยกับการสอนด้วยแนวคิดนี้ นักเรียนเริ่มเข้าใจกระบวนการและเห็นคุณค่า และท างาน
ได้อย่างมีความสุข ดังนั้นการให้เวลานักเรียนได้ปรับตัวจากพ้ืนฐานการเรียนรู้เดิม สภาพแวดล้อมเดิมที่คุ้นเคย 
จะช่วยให้นักเรียนได้ค่อยๆ พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ให้ดีขึ้นได้ 

1.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
นักเรียนกลุ่มทดลองได้คะแนนรวมเฉลี่ยของความสามารถในการวิเคราะห์สูงกว่านักเรียน

กลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .05 เป็นไปตามสมมติฐานที่คาดไว้ เนื่องจาก นักเรียนกลุ่มทดลองที่
จัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม มีโอกาสได้ฝึกวิเคราะห์มากกว่ากลุ่ม
ควบคุม โดยในขั้นที่ 2 การส ารวจและค้นหาค าตอบ นอกจากที่นักเรียนกลุ่มทดลองจะได้ฝึกการวิเคราะห์
ระหว่างการท ากิจกรรมการทดลองและวิเคราะห์เนื้อหาสาระในบทเรียนเช่นเดียวกับกลุ่มควบคุมแล้ว นักเรียน
กลุ่มทดลองต้องวิเคราะห์ข้อมูลจากการสืบค้นข้อมูล เพ่ือน าไปใช้ประกอบการเลือกกิจกรรมโครงการที่
เกี่ยวข้องกับการน าความรู้ที่ได้เรียนรู้มาไปใช้ในชีวิตส่วนบุคคลของนักเรียน คนในครอบครัว ชุมชนและสังคมที่
นักเรียนอาศัยอยู่ด้วย อีกทั้งในขั้นที่ 3 การน าเสนอและการหาแนวทางแก้ไข นักเรียนกลุ่มทดลองต้อง
วิเคราะห์ทางเลือก แนวทาง หรือค าตอบที่เป็นไปได้ที่น าไปสู่การแก้ปัญหาหรือการได้ค าตอบที่เหมาะสมกับ
บริบทหรือสภาพการณ์ของกิจกรรโครงการที่นักเรียนจะปฏิบัติอีกด้วย สอดคล้องกับการวิจัยของธารทิพย์ 
จันทรนิมะ (2551) ได้ระบุว่าแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์แสดงให้เห็นได้จากพฤติกรรมที่เป็นองค์ประกอบของการวิเคราะห์ เช่น การจ าแนกประเภท 
การเปรียบเทียบ การแสดงให้เห็นข้อแตกต่างได้ เป็นต้น และงานวิจัยของวราวรรณ ศิริอุเทน และโชคชัย ยืนยง 
(2552) ที่สรุปว่านักเรียนที่เรียนรู้ด้วยแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมส่วนใหญ่มีคุณภาพสูงในด้าน
การเรียนรู้ในทุกขั้นตอน โดยในขั้นตอนการสอนขั้นที่ 2 คือ การหาแนวทางแก้ปัญหา ซึ่งในขั้นตอนนี้นักเรียน
ได้มีการจัดหมวดหมู่ค าถาม เรียงล าดับขั้นตอนการแก้ปัญหา แล้ววิเคราะห์ปัญหาอุปสรรคจากแนวทาง
แก้ปัญหาด้วย แสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมท าให้
นักเรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์ดีกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์แบบทั่วไป 

ผลการวิเคราะห์ความสามารถในการวิเคราะห์แบ่งตามองค์ประกอบ พบว่า นักเรียนกลุ่ม
ทดลองมีคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์เจตนาและคุณลักษณะสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยส าคัญที่ระดับ .05 เนื่องจาก นักเรียนกลุ่มทดลองมีโอกาสอภิปรายร่วมกันในขั้นที่ 2 การส ารวจและค้นหา
ค าตอบของขั้นตอนการจัดการเรียนรู้บูรณาการตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม เพ่ือค้นหา
ข้อมูลจากแหล่งการเรียนรู้ต่างๆ น ามาใช้ประกอบการเรียบเรียงเขียนร่างโครงการส าหรับขั้นที่ 3 การเสนอ
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ค าอธิบายและหาแนวทางแก้ปัญหา โดยในแบบร่างโครงการนักเรียนจะได้เขียนวัตถุประสงค์ของการท า
โครงการ ซึ่งก่อนที่นักเรียนจะสามารถเขียนวัตถุประสงค์ได้นักเรียนต้องมีความชัดเจนว่านักเรียนจะท า
โครงการอะไร ท าเพ่ืออะไร และคาดหวังว่าโครงการที่จะท ามีประโยชน์อย่างไร ดังนั้น ในขั้นตอนนี้ท าให้
นักเรียนได้ฝึกวิเคราะห์เจตนาของตนเองและกลุ่มในการท าโครงการที่เกี่ยวข้องกับชีวิตส่วนบุคคล คนใน
ครอบครัว โรงเรียน ชุมชน และสังคม จึงส่งผลท าให้นักเรียนกลุ่มทดลองสามารถวิเคราะห์เจตนาและ
คุณลักษณะของข่าวสาร บทความที่อยู่ในแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ได้ดีกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม 

อย่างไรก็ตามจากการวิเคราะห์ข้อมูล พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองได้คะแนนความสามารถใน
การวิเคราะห์องค์ประกอบ และการวิเคราะห์ความสัมพันธ์และการจัดเรียงข้อมูลไม่แตกต่างจากนักเรียนกลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติในระดับ .05 เนื่องจาก การที่นักเรียนจะสามารถวิเคราะห์องค์ประกอบ และ
ความนสัมพันธ์และการจัดเรียงข้อมูลได้นั้น นักเรียนจ าเป็นต้องสามารถแยกแยะองค์ประกอบส าคัญหรือมี
ความสัมพันธ์กันและองค์ประกอบที่ไม่ส าคัญหรือไม่สัมพันธ์กัน ซึ่งแฝงเป็นนัยอยู่ในข้อมูลข่าวสารออกจากกัน
ให้ได ้จากนั้นจะต้องน าข้อมูลที่แยกแยะจากกันมาเรียบเรียงเพ่ือน าเสนอต่อสาธารณชนให้เข้าใจง่ายขึ้น การที่
นักเรียนจะทราบข้อมูลส าคัญหรือข้อมูลไม่ส าคัญนักเรียนจะต้องมีทักษะการอ่านและจับประเด็นข้อมูลส าคัญ
และแยกข้อมูลไม่ส าคัญออกให้ได้ ซึ่งโดยพ้ืนฐานโดยธรรมชาติของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งสองกลุ่มไม่ได้
คุ้นเคยกับการเรียนการสอนที่จะต้องอ่านข้อมูลข่าวสาร แล้วต้องวิเคราะห์เนื้อหาในบทเรียนและข้อมูลจาก
แหล่งการเรียนรู้เพ่ิมเติม ซึ่งการที่นักเรียนจะสามารถวิเคราะห์ข้อมูลข่าวสารได้ดีนั้นต้องอาศัยการฝึกฝนการ
อ่านจับประเด็นในข้อมูลอย่างต่อเนื่อง ตามที่ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2552) ได้ระบุว่า
การอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนเป็นความสามารถท่ีส าคัญต้องท าให้เกิดขึ้นกับนักเรียนโดยการพัฒนาอย่างเป็น
ล าดับและต่อเนื่อง การพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบและความสัมพันธ์และการจัดเรียง
ข้อมูลของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 จึงต้องได้รับการพัฒนาความสามารถต่อไปตามทฤษฎีพัฒนาการการ
เรียนรู้ของเพียร์เจ (สิริออน วิชชาวุธ, 2554) ทีไ่ด้ระบุว่าพัฒนาการทางความคิดของเด็กช่วงอายุ 7 - 12 ปี เริ่ม
มีความสามารถในการคิดและประเมินข้อมูลได้อย่างมีเหตุผลขึ้น และเด็กอายุ 12 ปีขึ้นไปจะสามารถคิด
วิเคราะห์ตีความหมายได้และสามารถพัฒนาความคิดทีซ่ับซ้อนยิ่งขึ้นได้  
  2. ความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์  
  2.1 การศึกษาความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของกลุ่มทดลอง 
  นักเรียนกลุ่มทดลองมีคะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ในระดับที่ควร
พัฒนาและปรับปรุง เนื่องจาก ระยะเวลาการใช้ความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนมีน้อย 
ส่งผลให้นักเรียนไม่มีโอกาสได้ฝึกการใช้ความรู้กับสถานการณ์ใหม่มากนัก และการที่จะมีความสามารถในการ
ใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ได้ในระดับดี นักเรียนจ าเป็นต้องเข้าใจในเนื้อหาสาระความรู้อย่างลึกซึ้ง จึงจะสามารถ
น าความรู้ไปใช้กับสถาการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตประจ าวันของนักเรียนไม่ว่าจะเป็นปัญหาส่วนบุคคล ครอบครัว 
ชุมชน และสังคมได ้สอดคล้องกับงานวิจัยของ Yager & Akcay (2008) ที่ได้กล่าวว่า การแก้ปัญหาที่เกี่ยวข้อง
กับสังคม ซึ่งเป็นสถานการณ์ใหม่ที่ไม่เคยประสบมาก่อนต้องอาศัยมโนทัศน์ที่หลากหลายมาประกอบเป็นแนว
ทางการแก้ไขที่ถูกต้องเหมาะสม การที่นักเรียนมีมโนทัศน์เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์น้อยจะท าให้เกิดคว าม
ยากล าบากในการแก้ปัญหาอย่างมาก การให้เวลานักเรียนได้เรียนรู้และคุ้นเคยกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ 
เทคโนโลยี และสังคม มากขึ้นจะท าให้นักเรียนค่อยๆ พัฒนาความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ได้ดีขึ้น 
และตามท่ี Yager & Tamir (1993) ได้กล่าวว่า การเพิ่มเวลาอย่างเหมาะสมจะส่งเสริมให้นักเรียนพัฒนาความ
เข้าใจและไขข้อข้องใจเก่ียวกับปัญหาได้อย่างมีความหมายมากขึ้น แม้ว่าในตอนเริ่มต้น นักเรียนจะยังไม่เข้าใจ
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และไม่สามารถน ามโนทัศน์ที่นักเรียนได้เรียนรู้มาใช้ในสถานการณ์ที่ตนเผชิญได้ การเพ่ิมเวลานอกจากจะเพ่ิม
โอกาสในการใช้มโนทัศน์ได้อย่างถูกต้องแล้ว ยังเพ่ิมจ านวนนักเรียนที่จะสามารถเข้าใจมโนทัศน์ได้มากขึ้นและ
จะน าไปสู่การใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ในสถานการณ์ใหม่ได้เพ่ิมมากขึ้นด้วย นอกจากนักเรียนต้องมีความรู้ที่
ถูกต้องและถ่องแท้แล้ว นักเรียนต้องมีทักษะและกระบวนการที่จะน าความรู้ไปใช้ได้ด้วย การที่นักเรียนได้
คะแนนความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์น้อย เนื่องจากการที่นักเรียนกลุ่มทดลองส่วนใหญ่มี
ความสามารถในการวิเคราะห์ในระดับพอใช้ด้วยเช่นกัน สอดคล้องกับ Ramsey (1993) ได้ระบุถึง ทักษะที่
จ าเป็นส าหรับนักเรียนที่จะสามารถใช้ความรู้วิทยาศาสตร์กับประเด็นทางสังคมได้ เช่น การวิเคราะห์ การ
ประเมินและสังเคราะห์ เป็นต้น 
  2.2 การเปรียบเทียบความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

นักเรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม
อย่างมีนัยส าคัญที่สถิต .05 ทั้งการวิเคราะห์คะแนนรวมเฉลี่ยและการวิเคราะห์คะแนนแยกตามพฤติกรรมการ
ใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ เนื่องจาก นักเรียนกลุ่มทดลองได้มีโอกาสได้ฝึกคิดเพ่ือน าความรู้วิทยาศาสตร์ที่ได้เรียนรู้
มาจากขั้นที่ 2 การส ารวจและตรวจสอบค าตอบ มาใช้ในวางแผนจัดท าโครงการในขั้นที่ 3 การเสนอค าอธิบาย
และหาแนวทางแก้ปัญหา โดยการร่างโครงการที่ เกี่ยวข้องกับการน าความรู้ที่ ได้ เรียนรู้มาไปใช้กับ
ชีวิตประจ าวันของตนเอง คนในครอบครัว ชุมชน โรงเรียนและสังคม จากนั้นด าเนินการตามโครงการที่ได้
วางแผนไว้โดยการน าความรู้วิทยาศาสตร์ไปใช้จริงในขั้นที่ 4 การลงมือปฏิบัติ ในขั้นนี้นักเรียนจะได้จัดท า
สิ่งประดิษฐ์หรือสื่อประชาสัมพันธ์จากการได้เรียนรู้ความรู้วิทยาศาสตร์ในบทเรียนและแหล่งเรียนรู้ต่างๆ และ
ได้น าสิ่งประดิษฐ์หรือสื่อประชาสัมพันธ์ไปเผยแพร่กับสาธารณชนน าไปใช้พัฒนาคุณภาพชีวิตของตนเอง 
ครอบครัว นักเรียนในโรงเรียน คนในชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยู่ สอดคล้องกับการวิจัยของ Yager & Tamir 
(1993) ที่บ่งชี้ว่า การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม สามารถส่งเสริมให้
นักเรียนได้มีโอกาสได้ใช้ความรู้และกระบวนการทางวิทยาศาสตร์กับสถานการณ์ใหม่ในชีวิตส่วนบุคคล และ
สังคม และการเรียนรู้อย่างมีความหมายของนักเรียนจะไม่สามารถเกิดขึ้นได้ หากนักเรียนไม่ได้น าความรู้และ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ที่ได้เรียนรู้มามาใช้ในชีวตของตนเองได้ เช่นเดียวกับการวิจัยของนักการศึกษา
วิทยาศาสตร์อีกหลายท่านในปีต่อๆ มา พบว่าการเรียนการสอนตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม 
ท าให้นักเรียนมีความรู้และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ แต่นักเรียนที่เรียน
ด้วยแนวคิดดังกล่าวนี้มีความสามารถในการใช้ความรู้ทยาศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยการเรียนการสอน
โดยทั่วไป (Stuart et al, 2006; Yager & Akcay, 2008; Akcay & Yager, 2010)  
ข้อเสนอแนะ 
 ข้อเสนอแนะส าหรับการน าผลการทดลองไปใช้ 
 การจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมเป็นขั้นตอนการเรียนการสอน
ที่ครูสามารถน าไปใช้ในการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์และการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียนให้
ให้พัฒนาขึ้นได้ โดยครูต้องเตรียมจัดการเรียนการสอนและจ าเป็นต้องค านึงถึงรายละเอียดบางประการ ดังนี้ 
 การน าการจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์  เทคโนโลยี และสังคมไปใช้กับนักเรียนที่ไม่
คุ้นเคยกับการเรียนการสอนที่นักเรียนต้องเรียนรู้ด้วยตนเองอย่างกระตือรือร้น และครูมีบทบาทช่วยเหลือ ให้
ค าแนะน า และเตรียมวัสดุอุปกรณ์ที่จ าเป็นส าหรับการเรียนรู้ของนักเรียนเท่านั้น ครูต้องมีความตั้งใจจริงและ
เชื่อมั่นในการจัดการเรียนรู้ด้วย เนื่องจากการจัดการเรียนรู้นี้ต้องใช้เวลาเพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนค่อยๆ พัฒนา
ความสามารถในการวิเคราะห์ และการใช้ความรู้วิทยาศาสตร์อย่างค่อยเป็นค่อยไปและต้องด าเนินไปอย่าง
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ต่อเนื่อง จึงจะเห็นพัฒนาการที่ดีขึ้นของนักเรียน โดยครูต้องเริ่มจากการสอดแทรกกิจกรรมการเรียนการสอน
ตามแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ในบทเรียนที่มีประเด็นที่เกี่ยวข้องกับชีวิตส่วนบุคคลตามวัย
ของนักเรียน เช่น ประเด็นเกี่ยวกับการดูแลรูปร่าง การดูแลรักษาสุขภาวะอนามัยโดยเฉพาะที่เกี่ ยวกับ
ส่วนประกอบต่างๆ ของร่างกายของนักเรียนและคนรอบข้าง ประเด็นเกี่ยวกับการรับประทานอาหารที่ดี เป็น
ต้น เพ่ือให้นักเรียนคุ้นเคยและเห็นคุณค่าของการจัดการเรียนรู้นี้ว่ามีความหมายต่อนักเรียนเองและสังคม 
 ขั้นการจูงใจ ครูต้องน าประเด็นที่เกี่ยวข้องกับชีวิตส่วนบุคคล หรือเกี่ยวข้องกับชุมชนที่นักเรียนอาศัย
อยู่ น ามาใช้เพื่อกระตุ้นความสนใจหรือให้นักเรียนเกิดความรู้สึกตระหนักในประเด็นหรือปัญหาจนนักเรียนรู้สึก
ว่าต้องเข้าไปมีส่วนร่วมในประเด็นหรือเข้าไปแก้ไขปัญหา เช่น ข้อมูลด้านสุขภาพของคนในชุมชน อาหารที่มี
สารพิษจนท าให้ถึงแก่ชีวิตได้ เป็นต้น  

ขั้นการส ารวจและตรวจสอบ ครตู้องพยายามให้นักเรียนเรียนรู้จากการทดลอง การศึกษาค้นคว้าด้วน
ตัวเองของนักเรียน ซึ่งจ าเป็นต้องมาจากความสนใจโดยส่วนบุคคลหรือความสนใจร่วมกันของกลุ่มนักเรียน 
โดยครูต้องส่งเสริมให้นักเรียนสนใจ อยากรู้อยากเห็น หรือพยายามค้นหาสิ่งที่นักเรียนให้ความสนใจออกมา 
เพ่ือน าไปสู่การสืบค้นข้อมูลในประเด็นที่นักเรียนสนใจ 

ขั้นการเสนอค าอธิบายและหาแนวทางการแก้ปัญหา ขั้นนี้นักเรียนจะต้องวางแผนร่วมกันเป็นกลุ่ม 
และต้องเรียบเรียงเขียนโครงการเพื่อน าไปปฏิบ  ติในขั้นการลงมือปฏิบัติ ครูต้องช่วยเหลือในด้านการเขียน และ
สังเกตวิธีการเลือกแนวทางปฏิบัติของนักเรียนอย่างใกล้ชิด พร้อมทั้งให้ค าแนะน าโดยทันที 
 ข้อเสนอแนะส าหรับการวิจัยในครั้งต่อไป 
 การจัดการเรียนรู้บูรณาการแนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคม ต้องมีการศึกษาพ้ืนฐานหรือ
ธรรมชาติของนักเรียนที่จะไปด าเนินการวิจัยในเบื้องต้น เพ่ือจะสามารถน ามาปรับปรุงกิจกรรมการเรียนการ
สอนให้เหมาะสมกับพ้ืนฐานของนักเรียน ดังนั้น การวิจัยครั้งต่อไปควรจะน าการจัดการเรียนรู้บูรณาการ
แนวคิดวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมไปด าเนินการวิจัยกับนักเรียนที่มีพ้ืนฐานที่แตกต่างกันออกไป 
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