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บทคัดยอ
งานวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคคือ 1) เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนมโนทัศนประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํา ระหวางกอนและหลังการจัดการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา 2. เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํา ระหวางกอนและหลังการจัดการเรียนการสอน
สังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย จํานวน 24 คน
เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ 1) แบบวัดมโนทัศนประชาธิปไตย มีความเท่ียงเทากับ 0.81 2) แบบสอบ
Cornell Critical Thinking Test, Level X มีคาความเท่ียงเทากับ 0.71 เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง คือ แผนการเรียน
การสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยวิธีกรณีศึกษา จํานวน 9 แผน และวิเคราะหขอมูลโดยการหา
คามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาที
(t-test dependent)

ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไดรับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา
ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํามีมโนทัศนประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไดรับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา
ท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํามีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวากอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05
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Abstract
The purposes of this research were to compare of Pre-Post democracy concepts of secondary

school students as classified by high, medium and low social studies learning achievements by using the
case study method, and to compare the Pre-Post critical thinking abilities of secondary school students
as classified by high, medium and low social studies learning achievements by using the case study
method. The participants were twenty-four tenth grade students at Samsenwittayalai School. The
research instruments were the Democracy Concepts test with a reliability of 0.81 and the Cornell Critical
Thinking Test, Level X with a reliability of 0.71. The experimental instrument consisted of the ninth case-
study method lesson plans. The data were analyzed by arithmetic mean, standard deviation, and t-test
dependent.

The research results were as follows: 1) Democracy concepts of secondary school students as
classified by high, medium and low social studies learning achievements after learning by using the case
study method were higher than that before using the case study method at a 0.05 level of significance.
2) Critical thinking abilities of secondary school students as classified by high, medium and low social
studies learning achievements after learning by using the case study method were higher than that
before using the case study method at a 0.05 level of significance.
คําสําคัญ: การเรียนการสอนโดยวิธีกรณีศึกษา / มโนทัศนประชาธิปไตย / ความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณ
KEYWORDS: CASE STUDY METHOD / DEMOCRACY CONCEPTS / CRITICAL THINKING ABILITIES

บทนํา
ปญหาการพัฒนาประชาธิปไตยในสังคมไทยเปนผลมาจากการท่ีพลเมืองไทยยังไมเขาใจความหมาย

ของประชาธิปไตยอยางถูกตอง ดังท่ี สํานักงานคณะกรรมการการเลือกตั้งและสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน (2552) รายงานวา นับเปนเวลากวา 70 ปท่ีรัฐไดใหความสําคัญกับการใหการศึกษา
ประชาธิปไตย แตประชาชนขาดความรู ความเขาใจความหมายท่ีแทจริงของประชาธิปไตย สอดคลองกับ
แนวคิดของปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2555) ท่ีมองวาแมวาเยาวชนไทยจะไดรับการศึกษาจากรัฐเปนเวลากวา
15 ปในโรงเรียน แตการศึกษาของไทยยังไมสามารถปลูกฝงประชาธิปไตยใหกับผูเรียนได และปจจุบันผูเรียนก็
ยังไมเขาถึงความหมายท่ีแทจริงของประชาธิปไตย นอกจากนีก้ารจัดการเรียนการสอนก็ไมไดใหความสําคัญกับ
การพัฒนากระบวนการคิด ดังรายงานการวิจัยของประทุม มงคลวรวรรณ (2539) ท่ีไดศึกษาสภาพและปญหา
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาเพ่ือพัฒนาประชาธิปไตยในโรงเรียนมัธยมศึกษา พบวา
ปญหาของการจัดการเรียนการสอนของครู คือ การสอนของครูเนนความรูมากกวาการพัฒนาพฤติกรรม
ประชาธิปไตย ไมไดใชกระบวนการอภิปรายและฝกการแกปญหา สงผลใหผู เรียนขาดความเขาใจใน
ประชาธิปไตยและ ขาดการใชเหตุผลในการดําเนินชีวิตในสังคมประชาธิปไตย
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แนวทางพ้ืนฐานของการพัฒนาความรูและความเขาใจประชาธิปไตยตองเริ่มจากการพัฒนามโนทัศน
ประชาธิปไตย ดังท่ี Bernard Crick (อางถึงในวิชัย ตันศิริ, 2557) อธิบายวาการเรียนการสอนเพ่ือใหเยาวชน
เขาใจถึงระบบการเมืองการปกครองแบบประชาธิปไตยนาจะตองสอนมโนทัศน (Concepts) เปนอันดับแรก
การสอนมโนทัศนมีความสําคัญเพราะมโนทัศนเปนรากฐานความเขาใจของบุคคล (สุรางค โควตระกูล, 2533)
มโนทัศนเปนเครื่องมือชวยในการสื่อความหมายทําใหคนเรามีความเขาใจระหวางกัน และเปนรากฐานสําคัญ
ของการสื่อสารดวย (Arends, 2001) นอกจากนี้การพัฒนากระบวนการคิดก็เปนสิ่งสําคัญท่ีตองพัฒนาควบคู
ไปกับการพัฒนามโนทัศนประชาธิปไตย เพราะการคิดจะนําไปสูความเขาใจมโนทัศนอยางถูกตอง โดยตองเริ่ม
จากการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณเพราะเปนพ้ืนฐานของการคิดท้ังปวง (ทิศนาแขมณีและคณะ, 2544)
หากปราศจากการพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณแลว การศึกษาเพ่ือสรางความเปนพลเมืองในสังคม
ประชาธิปไตยก็ไมอาจสมบูรณไดเลย (Jaramillo and Murillo, 2013)

จากการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนามโนทัศน พบวา กลวิธีการสอนสําคัญ
สามารถพัฒนามโนทัศนได คือ การนําเสนอตัวอยาง ดังท่ี Kauchak and Eggen (2003) เสนอวา การเรียนรู
มโนทัศนจะสําเร็จดวยการใชตัวอยางท่ีแสดงหรือบรรจุเนื้อหาหลักอันเปนใจความสําคัญของมโนทัศนนั้น ซึ่ง
หากมโนทัศนท่ีตองการสอนเปนนามธรรมและเปนมโนทัศนท่ีซับซอนผูสอนสามารถใชวิธีการยกตัวอยางเรื่อง
สั้นๆท่ีแตงข้ึนนําเสนอแกผูเรียน (ทิศนา แขมณี, 2552) และตัวอยางท่ีนักการศึกษาสามารถใชเพ่ือพัฒนามโน
ทัศนใหกับผูเรียนมีหลายประเภท การใชกรณีศึกษาเปนเครื่องมือการสอนท่ีมีประสิทธิภาพอยางมากในการ
นําเสนอตัวอยางเพ่ือการสอนมโนทัศนท่ียาก มโนทัศนท่ีซับซอน และมโนทัศนท่ีนามธรรม (Kauchak and
Eggen, 2003) นอกจากนี้การเรียนการสอนโดยใชกรณีศึกษายังสมารถพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได
เชน การศึกษาวิจัยของ ดนุชา สลีวงศ (2555) ท่ีพบวา การเรียนการสอนดวยกรณีศึกษาเปนวิธีการสอนวิธี
หนึ่งท่ีสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ สอดคลองกับงานวิจัยของ Brooke (2006) ท่ีพบวาการใชกรณีศึกษา
สามารถพัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ ทักษะการวิเคราะหและสงเสริมการเรียนรูในหองเรียนเสมือน
จริงของผูเรียนได

จากท่ีกลาวมาขางตนจึงสรุปไดวา การเรียนการสอนโดยใชกรณีศึกษาเปนกลวิธีการสอนท่ีสามารถ
พัฒนามโนทัศนประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของผูเรียนได และจากการท่ี
ผูวิจัยไดศึกษาคนควาความหมายและองคประกอบของ มโนทัศนประชาธิปไตย พบวา มโนทัศนประชาธิปไตย
ประกอบดวย 9 มโนทัศน ไดแก 1) สิทธิ 2) เสรีภาพ 3) ความเสมอภาคและความเทาเทียม 4) เสียงขางมาก
5) การเลือกตั้ง 6) พหุวัฒนธรรม 7) ความรับผิดชอบ 8) นิติธรรม และ 9) การมีสวนรวมทางการเมือง ดังนั้น
ผูวิจัยจึงสนใจศึกษาวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษาท่ีมีตอมโนทัศน
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย การวิจัยเรื่อง
นี้นอกจากจะมีเปาหมายเพ่ือพัฒนามโนทัศนประชาธิปไตยท่ีถูกตองและการพัฒนาความสามารถในการคิด
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อยางมีวิจารณญาณของผูเรียนใหสูงข้ึนแลว ผูวิจัยยังคาดหวังวาผลการวิจัยจะมีประโยชนตอวงการศึกษาของ
ชาติสืบไป

วัตถุประสงค
เพ่ือเปรียบเทียบคะแนนมโนทัศนประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํา ระหวางกอนและ
หลังการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา

วิธีดําเนินการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชวิธีการวิจัยกอนการทดลอง (Pre-Experimental Designs) โดยการทดลอง

แบบหนึ่งกลุมวัดสองครั้ง (The One-Group Pretest-Posttest)
ประชากรท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงานเขตการศึกษา

กรุงเทพมหานครเขต 1 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานกระทรวงศึกษาธิการ
กลุมตัวอยาง เปน นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 4 หอง 12 ท่ีไดเรียนในรายวิชาพ้ืนฐาน ส.31102

สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม สาระ "หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคม" ภาคเรียนท่ี
2 ปการศึกษา 2558 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย จํานวน 24 คน

เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย
แบงเปน 2 ประเภท ไดแก เครื่องมือท่ีใชในการเก็บขอมูล และเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง
1. เครื่องมือท่ีใชในการเก็บขอมูล ไดแก

1.1 แบบวัดมโนทัศนประชาธิปไตย ตรวจวัดคุณภาพของเครื่องมือโดยการหาคาดัชนี IOC
(Item Objective Congruence) โดยผูเชี่ยวชาญ และไดคาดัชนี IOC สูงกวา 0.5 และคาความเท่ียงโดยใช
สูตร KR-20 ของคูเดอร ริชารดสัน มีคาความเท่ียงเทากับ 0.81

1.2 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ
โดยผูเชี่ยวชาญดานภาษาตรวจสอบการใชภาษาและบริบทแวดลอม และคาความเท่ียงโดยใชสูตร KR-20 ของ
คูเดอร ริชารดสัน มีคาความเท่ียงเทากับ 0.71 อยูในพิสัยระหวาง 0.67 – 0.90 ของคาความเท่ียงมาตรฐาน

2. เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ไดแก
2.1 แผนการจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา รายวิชาพ้ืนฐาน

ส.31102 หนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคม โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย จํานวน 9 แผนการ
เรียนรู ตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือโดยการหาคา IOC (Index of Item Objective Congruence) โดย
ผูเชี่ยวชาญ มีคาดัชนี IOC สูงกวา 0.5

วิธีดําเนินการทดลอง
ผูวิจัยกําหนดประชากรท่ีศึกษา และดําเนินการเลือกกลุมตัวอยางเพ่ือใชในการทดลอง จากนั้นผูวิจัย

ดําเนินการเก็บขอมูล โดยใหนักเรียนกลุมทดลองทดสอบกอนเรียนดวยแบบวัดมโนทัศนประชาธิปไตย ใชเวลา
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ในการทํา 30 นาที สัปดาหตอมาใหนักเรียนกลุมทดลองทดสอบกอนเรียนดวยแบบวัดความสามารถในการคิด
อยางวิจารณญาณ Cornell Critical Thinking Test, Level X ใชเวลาในการทํา 50 นาที หลังจากใหนักเรียน
กลุมทดลองทดสอบกอนเรียนดวยแบบวัดมโนทัศนประชาธิปไตยและแบบสอบ Cornell Critical Thinking
Test, Level X ประมาณ 1 สัปดาห ผูวิจัยก็ไดดําเนินการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา
กับนักเรียนกลุมทดลอง ม.4 หอง 12 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัยตั้งแตวันท่ี 1 ธันวาคม 2558 ถึงวันท่ี 10
กุมภาพันธ 2559 รวมเวลาการเก็บรวบรวมขอมูลท้ังสิ้น 11 สัปดาห หลังจากเสร็จสิ้นกระบวนการจัดการเรียน
การสอนโดยใชวิธีกรณีศึกษาแลว ผูวิจัยไดใหนักเรียนทดสอบหลังเรียนดวยแบบวัดมโนทัศนประชาธิปไตยให
เวลาการทํา 30 นาที และแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, Level X ใหเวลาในการทํา 50 นาที
และจึงนําผลการวิจัยมาวิเคราะหขอมูล

การวิเคราะหขอมูล
ผูวิจัยนําคะแนนมโนทัศนประชาธิปไตยและคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณท่ีได

จากเก็บรวบรวมขอมูล มาวิเคราะห เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนประชาธิปไตยระหวางกอนและหลังการจัดการ
เรียนการสอนสังคมศึกษาโดยวิธีกรณีศึกษา โดยคํานวณ คามัชฌิมเลขคณิต (x̄) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)
และทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาที (t-test dependent) โดยจําแนก
นักเรียนตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา

ผลการวิจัย
ผูวิจัยไดนําเสอนผลการวิจัยออกเปน 2 ตอน ไดแก 1) ผลการเปรียบเทียบมโนทัศนประชาธิปไตยของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา ระหวางกอนและ
หลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา และ 2) ผลการเปรียบเปรียบความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง
และต่ํา ระหวางกอนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา

ตอนท่ี 1 ผลการเปรียบเทียบมโนทัศนประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา ระหวางกอนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา
แสดงขอมูลดังตารางตอไปนี้
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ตาราง 1 คามัชฌิมเลขคณิต (x̄) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และคาที (t-test dependent) เพ่ือทดสอบ
ความแตกตางของคะแนนมโนทัศนประชาธิปไตยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ระหวางกอนและหลังการ
เรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา โดยจําแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง
ปานกลางและต่ํา

*P< 0.05
จากตารางท่ี 1 แสดงใหเห็นวานักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไดรับการเรียนการสอนสังคมศึกษา

โดยใชวิธีกรณีศึกษาจําแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํามีมโนทัศน
ประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 (x̄กอนเรียน = 15.17, x̄หลังเรียน

=17.83)

ตอนท่ี 2 ผลการเปรียบเปรียบความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ี
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํา ระหวางกอนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษา
โดยใชวิธีกรณีศึกษา

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig.
กอนทดลอง 24 15.17 3.40 6.350 0.00*
หลังทดลอง 24 17.83 3.17
กอนทดลอง(กลุมสูง)
หลังทดลอง (กลุมสูง)

8
8

17.88
20.75

2.53
1.28

4.314 0.004*

กอนทดลอง(กลุมปานกลาง) 8 14.63 2.88 4.202 0.004*
หลังทดลอง (กลุมปานกลาง) 8 17.88 1.96
กอนทดลอง (กลุมต่ํา) 8 13.00 3.02 2.525 0.04*
หลังทดลอง (กลุมต่ํา) 8 14.88 2.90
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ตาราง 2 คามัชฌมิเลขคณิต (x̄) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) และคาที (t-test dependent) เพ่ือทดสอบความ
แตกตางของคะแนนความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ระหวาง
กอนและหลังการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา โดยจําแนกโดยจําแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา

*P< 0.05
จากตารางท่ี 2 แสดงใหเห็นวา นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไดรับการเรียนการสอนสังคมศึกษา

โดยใชวิธีกรณีศึกษาจําแนกนักเรียนตามผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา มี
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05
(x̄ กอนเรียน = 37.54, x̄ หลังเรียน =44.42)

อภิปรายผล
การวิจัยเรื่องผลของการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษาท่ีมีตอมโนทัศนประชาธิปไตย

และความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย สามารถอภิปรายผลไดดังนี้
ดานมโนทัศนประชาธิปไตย
1. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไดรับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษาท่ีมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํามีมโนทัศนประชาธิปไตยหลังเรียนสูงกวากอนเรียน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยผลการวิจัยสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว คือ นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา มีมโนทัศนประชาธิปไตยหลังจากการเรียนการสอนสังคมศึกษา
โดยใชวิธีกรณีศึกษาสูงข้ึน ผลการวิจัยครั้งนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Rybarczyk†,et al. (2007) ท่ีไดศึกษา
ผลของใชกรณีศึกษาท่ีมีตอผลสัมฤทธิ์ของการเรียนและความเขาใจมโนทัศนเรื่องการใจระดับเซลลของนักเรียน
พบวา นักเรียนเรียนท่ีไดเรียนรูดวยกรณีศึกษาเม่ือเทียบกับผูเรียนท่ีไมไดเรียนดวยกรณีศึกษามีการเรียนรูดีกวา
อยางมีนัยสําคัญและมีทักษะการคิดข้ันสูงเพ่ิมข้ึน สอดคลองกับแนวคิดการสอนดวยกรณีศึกษาของ

ระยะเวลา N (x̄) S T Sig.
กอนทดลอง 24 37.54 8.42 9.078 0.00*
หลังทดลอง 24 44.42 7.60
กอนทดลอง (กลุมสูง)
หลังทดลอง (กลุมสูง)

8
8

39.38
46.13

6.05
4.19

5.974 0.001*

กอนทดลอง (กลุมปานกลาง) 8 44.38 3.81 4.357 0.003*
หลังทดลอง (กลุมปานกลาง) 8 50.75 4.06
กอนทดลอง (กลุมต่ํา) 8 28.88 6.22 5.123 0.001*
หลังทดลอง (กลุมต่ํา) 8 36.38 5.73
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Standford University (1994) ท่ีระบุวาการใชกรณีศึกษาเปนวิธีการท่ีสงเสริมใหนักเรียนวิเคราะห
ประเมินผล ประยุกตใชขอมูล รวมท้ังการเรียนรูความคิดรวบยอด (Concepts) จากเนื้อเรื่องท่ีเรียนได  โดย
การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดสังเคราะหการเรียนการสอนโดยใชวิธีกรณีศึกษาจากแนวคิดของสถาบันการศึกษา
นักวิชาการท้ังในและตางประเทศ ไดแก Standford University (1994), Ramonwski (2009), Choi and
Lee (2009) (อางถึงในดนุชา สลีวงศ, 2555), นคร พันธุณรงค (2549) และทิศนา แขมณี (2552) จนได
กระบวนการสําคัญ 5 ข้ันตอน ดังนี้ 1) ข้ันนําเสนอกรณีศึกษา เปนข้ันตอนท่ีครูนําเสนอกรณีศึกษาจาก
เรื่องราว สถานการณปญหาความขัดแยงและซับซอน 2) ข้ันระบุประเด็นปญหาเปนข้ันท่ีครูตั้งประเด็นคําถาม
ระบุประเด็นปญหาท่ีตองการแกไข 3) ข้ันวิเคราะหกรณีศึกษาเปนข้ันตอนท่ีใชกระบวนการกลุมในการ
วิเคราะหกรณีศึกษาจากมุมมองและแหลงขอมูลท่ีหลากหลาย 4) ข้ันการอภิปราย เปนการอภิปรายเพ่ือ
ตัดสินใจ หาขอสรุปรวมกันภายใน กลุมและนําเสนอผลการอภิปรายระหวางกลุม 5) ข้ันสรุปผล เปนข้ันตอนท่ี
ครูกับนักเรียนรวมกันสรุปคําตอบอยาง สรุปสรางเปนองคความรูใหมและนําผลการศึกษาท่ีไดไปปรับใชใน
ชีวิตประจําวันของผูเรียน

การเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษาดังกลาวเปนข้ันตอนท่ีผูวิจัยนํามาใชเพ่ือพัฒนา
มโนทัศนประชาธิปไตย 9 เรื่อง ไดแก สิทธิ เสรีภาพ  ความเสมอภาคและความเทาเทียม เสียงขางมาก การ
เลือกตั้ง พหุวัฒนธรรม ความรับผิดชอบ นิติธรรมและการมีสวนรวมทางการเมือง ใหกับนักเรียน เนื่องจากเปน
กระบวนการท่ีสอดคลองกับกับหลักการเรียนการสอนมโนทัศน ดังท่ีนักวิชาการท้ังในและตางประเทศเสนอไว
คือ การนําเสนอตัวอยางท่ีสะทอนคุณลักษณะสําคัญของมโนทัศน กับตัวอยางท่ีไมใชคุณลักษณะของมโนทัศน
ท่ีตองการสอน เพ่ือใหนักเรียนวิเคราะหจนนําไปสูความเขาใจมโนทัศนอยางถูกตอง โดยตัวอยางท่ีเหมาะสม
ท่ีสุดในการนําเสนอเพ่ือพัฒนามโนทัศนประชาธิปไตย คือ การสอนโดยใชกรณีศึกษา เพราะกรณีศึกษาเปน
เครื่องมือท่ีมีสวนสําคัญอยางมากในการนําเสนอตัวอยางเพ่ือการสอนมโนทัศนท่ียาก มโนทัศนท่ีซับซอน และ
มโนทัศนท่ีเปนนามธรรม (Kauchak and Eggen ,2003)

การเรียนการสอนโดยวิธีกรณีศึกษามีประโยชนตอการพัฒนามโนทัศนประชาธิปไตยหลายประการ
เริ่มจากข้ันตอนของการนําเสนอกรณีศึกษา ในข้ันนี้ผูวิจัยเลือกนําเสนอเรื่องราวสั้นๆท่ีสะทอนมโนทัศน
ประชาธิปไตยโดยใหนักเรียนทําความเขาใจบริบทของเนื้อหา จากนั้นเปนข้ันตอนการวิเคราะหกรณีศึกษาซึ่งมี
ความสําคัญตอการสรางมโนทัศนประชาธิปไตยของนักเรียน เนื่องจากนักเรียนจะไดวิเคราะหวาประเด็นท่ีเปน
ลักษณะสําคัญ และประเด็นใดท่ีไมใชลักษณะสําคัญของมโนทัศนประชาธิปไตยท่ีครูกําลังสอน ตัวอยางเชน
การสอนมโนทัศนเรื่อง เสรีภาพ ซึ่งผูวิจัยไดนําเสนอกรณีศึกษาท่ีมีเนื้อหาเก่ียวกับ การแสดงความคิดเห็น การ
ชุมนุมทางการเมือง การพูด การพิมพ การกระทําผิดกฎหมายและการใชความรุนแรง โดยข้ันตอนนี้นักเรียนจะ
ไดแยกแยะวาความหมายของเสรีภาพคืออะไร มีขอบเขตอยางไร และเนื้อหาสวนไหนของเรื่องท่ีไมใช
ความหมายหรือลักษณะสําคัญของเสรีภาพในสังคมประชาธิปไตย เพ่ือนําไปสูข้ันตอนตอไปคือการอภิปราย
กรณีศึกษาซึ่งนักเรียนแตละกลุมจะนําขอสรุปมาอภิปรายรวมกัน ในข้ันตอนนี้นักเรียนจะไดมุมมองท่ีมีตอ
กรณีศึกษาหลากหลาย ดังนั้นผูวิจัยจึงใชคําถามเพ่ือตรวจสอบความเขาใจมโนทัศนประชาธิปไตยของนักเรียน
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อีกครั้ง ดวยการยกสถานการณสั้นๆท่ีเก่ียวของและไมเก่ียวของกับมโนทัศนประชาธิปไตย และตั้งคําถาม
นักเรียนวาจากสถานการณท่ีครูยกมาสอดคลองกับมโนทัศนประชาธิปไตยหรือไม  อยางไร การตั้งคําถามนี้เปน
การตรวจสอบความเขาใจมโนทัศนของนักเรียน เพ่ือใหแตละกลุมทบทวนวาคําตอบของตัวเองวาถูกตอง
หรือไม วิธีการนี้สอดคลองกับทฤษฎีการสอนมโนทัศนของ Arends (2001) ท่ีอธิบายไววา ครูควรนําเสนอ
ตัวอยางและสิ่งท่ีไมใชตัวอยางของมโนทัศนนั้นเพ่ิมเติมเพ่ือทดสอบความเขาใจมโนทัศนของนักเรียน

ปจจัยสําคัญอีกประการท่ีทําใหนักเรียนเขาใจมโนทัศนประชาธิปไตยมากข้ึนเปนผลมาจากการเขียน
และการวางองคประกอบของกรณีศึกษา โดยการศึกษาวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกกรณีศึกษาประเภทเผชิญ
สถานการณ (The situation case) และกรณีศึกษาวิเคราะหเหตุการณ (situational critical incident
case) ซึ่งเปนกรณีศึกษาท่ีมีลักษณะเปนสถานการณสั้นๆ เปรียบเทียบความสําเร็จและความลมเหลวของ
เหตุการณ โดยใชวิธีการเขียนกรณีศึกษาตามแนวคิดของ Land (2007) เปนหลักสําคัญ โดยเริ่มตนจากการวาง
วัตถุประสงคท่ีตองการใหนักเรียนเรียนรู และเขียนกรณีศึกษาในรูปแบบของการเลาเรื่อง (structuring in
narrative style) ท่ีบรรยายลักษณะสําคัญของตัวละคร การบอกวาใคร ทําอะไร ท่ีไหน อยางไร และการ
อธิบายสภาพความขัดแยงหรือประเด็นปญหาท่ีตองการใหผูเรียนแกไขท่ีมีลักษณะเปนคําถามปลายเปด
(open-ended) โดยจัดองคประกอบของเรื่องตามลําดับเวลากอนหลังและความสําคัญของเรื่อง เพ่ือให
นักเรียนเกิดความเขาใจสาระสําคัญไดงายข้ึนและนํามาสูแนวทางการแกไขปญหาท่ีหลากหลาย กรณีศึกษาแต
ละเรื่องยังมีลักษณะบูรณาการระหวางสถานการณประชาธิปไตยในสังคมไทยหรือสังคมโลก กับสาระหนาท่ี
พลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิต รวมท้ังมโนทัศนประชาธิปไตยท้ัง 9 เรื่อง การเรียนการสอนสังคม
ศึกษาโดยใชกรณีศึกษาจึงไมเพียงทําใหผูเรียนเขาใจมโนทัศนประชาธิปไตยมากข้ึนเทานั้น แตยังทําใหผูเรียน
เกิดการเรียนรูในเนื้อหาสาระวิชาหนาท่ีพลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคมมากข้ึนอีกดวย

กรณีศึกษาท่ีแตกตางกันในแตละคาบยังมีสวนสําคัญท่ีกระตุนใหนักเรียนเกิดความอยากรูวาอะไรคือ
คําตอบของกรณีศึกษาแตละเรื่อง นําไปสูการถกเถียงและการอภิปรายกันอยางกวางขวางเพ่ือหาคําตอบ
รวมกัน นักเรียนมีบทบาทเปนท้ังผูตอบคําถาม ผูคนหาคําตอบ  ผูนําการอภิปราย รวมถึงการเปนผูตั้งคําถาม
ในประเด็นตางๆเพ่ิมเติม การเรียนการสอนโดยใชวิธีกรณีศึกษาจึงเปนวิธีการท่ีสงเสริมใหนักเรียนมีความ
กระตือรือรนในการเรียนมากข้ึน โดยจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนตลอดระยะเวลา 11
สัปดาหท่ีผานมา พบวา นักเรียนมีสวนรวมในการตอบคําถามและตั้งประเด็นคําถามจากกรณีศึกษามากข้ึน
ตามลําดับ สอดคลองกับงานวิจัยของ Washull (2005) ท่ีระบุวา กรณีศึกษาสงเสริมใหนักเรียนมีแรงกระตุนใน
การเรียนมากข้ึน และวิจัยของ Brooke (2006) ท่ีสรุปวา วิธีกรณีศึกษาเปนการเรียนรูดวยการลงมือปฏิบัติ
(learning by doing) เปนกลยุทธของการเรียนรูแบบกระตือรือรน (active learning strategy) ท่ีใหโอกาส
นักเรียนฝกการตัดสินใจไมวาจะเปนรายบุคคลหรือในรูปแบบของทีม

นอกจากนี้จากการตรวจคําตอบในใบงานท่ีผูวิจัยไดมอบหมายใหกับนักเรียนทํากิจกรรมพบวา
นักเรียนสามารถวิเคราะหประเด็นปญหา สังเคราะหองคความรูจนนําไปสูการอธิบายความหมายของมโนทัศน
ประชาธิปไตยในแตละเรื่องไดอยางถูกตอง รวมท้ังสามารถยกตัวอยางสถานการณท่ีสอดคลองกับมโนทัศน
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ประชาธิปไตย และสถานการณท่ีไมสอดคลองกับมโนทัศนประชาธิปไตยเพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจมโนทัศน
ประชาธิปไตยเรื่องตางๆไดเปนอยางดี

ดานความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณ
1. นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีไดรับการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษาท่ีมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลาง และต่ํามีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณหลัง
เรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยผลการวิจัยสอดคลองกับสมมติฐานท่ีตั้งไว คือ
นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํา มีความสามารถในการคิดอยางมี
วิจารณญาณสูงข้ึน  ผลการวิจัยครั้งนี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Brook (2006) ท่ีพบวาการใชวิธีกรณีศึกษา
(Case method) ในการสอนออนไลนสามารถพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการคิดอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนได รวมท้ังงานวิจัยของ ดนุชา สลีวงศ (2555) ท่ีไดศึกษาผลของการเรียนดวย
กรณีศึกษาบนเว็บท่ีใชเทคนิคการตั้งคําถามและการคิดสะทอนท่ีมีตอการคิดวิจารณญาณของนักศึกษาระดับ
ปริญญาตรีพบวาการใชกรณีศึกษาและการใชเทคนิคการตั้งคําถามสงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณสูงข้ึนทุกครั้งของการประเมิน โดยการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกพัฒนาความสามารถในการคิด
อยางมีวิจารณญาณ ท้ัง 4 ดานตามแนวคิดของ Ennis ไดแก 1) การระบุขอสันนิษฐานเบื้องตน
(Assumptions) 2) การอุปนัย (Induction) 3) การนิรนัย (Deduction) 4) การตัดสินความนาเชื่อถือของ
ขอมูลและการสังเกต (Credibility and Observation) โดยสามารถวัดไดจากแบบสอบ Cornell Critical
Thinking Level, X ของ Ennis and Millman (2005)

ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีเพ่ิมสูงข้ึนเปนผลมา
จากการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษา เนื่องจากทุกข้ันตอนของการสอนเปนการฝกทักษะท่ี
จําเปนตอการคิดอยางมีวิจารญาณ ท้ังการระบุประเด็นปญหาและขอสันนิษฐานจากกรณีศึกษาเพ่ือทดสอบวา
สิ่งท่ีนักเรียนคิดในเบื้องตนมีความถูกตองหรือไม การวิเคราะหกรณีศึกษาท่ีทําใหนักเรียนแยกแยะขอเท็จจริง
และขอคิดเห็นออกจากกันได รวมท้ังการรวบรวมขอมูลทุกแงมุมของเรื่อง โดยข้ันตอนท่ีมีความสําคัญตอการ
คิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนมากท่ีสุดคือข้ันการอภิปรายกรณีศึกษาเนื่องจากในข้ันตอนนี้นักเรียนจะ
ไดรับมุมมองและคําตอบท่ีแตกตางกัน ซึ่งผูวิจัยไดใชคําถามเพ่ือทดสอบกระบวนการคิดของนักเรียนวา เพราะ
เหตุใดจึงนํามาสูขอสรุปดังกลาว นอกจากนี้การใชวิธีกรณีศึกษายังเปนการฝกทักษะการทํางานรวมกันท่ีเปด
โอกาสใหนักเรียนสามารถโตแยงและถกเถียงอยางสรางสรรคจนนําไปสูขอสรุปสมเหตุสมผล

การบริหารจัดการชั้นเรียนท่ีเปนประชาธิปไตยเปนอีกปจจัยสําคัญท่ีทําใหนักเรียนทุกกลุมมี
ความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงข้ึน เพราะประชาธิปไตยทําใหนักเรียนมีสิทธิ เสรีภาพและความ
เสมอภาคในการแสดงออกอยางเทาเทียมกัน โดยสะทอนไดอยางชัดเจนจากข้ันตอนการวิเคราะห และการ
อภิปรายกลุม ซึ่งผูวิจัยใหความสําคัญกับคําตอบของทุกคนวาไมมีคําตอบใดท่ีผิดเพ่ือใหนักเรียนกลาท่ีจะแสดง
ความคิดเห็นทําใหเกิดความคิดเห็นท่ีแตกตางและหลากหลายในชั้นเรียน สอดคลองกับแนวคิดของ
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ทิศนา แขมณี (2552) ท่ีเสนอเทคนิคของการสอนโดยใชกรณีตัวอยางไววา คําถามสําหรับการอภิปรายนั้นจะ
ไมมีคําตอบท่ีถูกผิดอยางชดัเจนแนนอน แตตองการใหผูเรียนเห็นคําตอบและเหตุผลท่ีหลากหลายซึ่งจะชวยให
ผูเรียนมีความคิดท่ีกวางข้ึน  ดังนั้นชั้นเรียนประชาธิปไตยจึงทําใหเกิดบรรยากาศของการโตแยงกันอยาง
สรางสรรค การรับฟงซึ่งกันและกัน และการถกเถียงกันจนนําไปขอสรุปท่ีสมเหตุสมผล ผลการวิจัยนี้ยัง
สอดคลองกับแนวคิดของ Wilmer (2002) ท่ีอธิบายไววาการสงเสริมประชาธิปไตยในชั้นเรียน การฝกให
นักเรียนโตแยงและการอภิปราย รวมท้ังการใหความสําคัญกับความคิดเห็นของผูอ่ืนเปนการสงเสริมการคิด
อยางมีวิจารณญาณ นอกจากนี้จากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรูพบวา นักเรียนมีความพึงพอใจและมีสวน
รวมในการเรียนรูเม่ือไดจัดกลุมกันเองมากกวาการถูกจัดกลุมให ผูวิจัยจึงใหอิสระนักเรียนในการเลือกสมาชิก
ในกลุมดวยตนเอง ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของ Davis and Wilcock (2003) ท่ีอธิบายวา การใชกรณีศึกษา
สามารถเพ่ิมประสบการณการเรียนรู ไดเปดโอกาสใหนักเรียนแบงปนความรูสวนบุคคลและประสบการณใน
กลุม การเลือกสมาชิกในกลุมจึงตองแนใจวาสมาชิกในกลุมสามารถทํางานรวมกันได

ปจจัยท้ังหมดท่ีกลาวมานี้ทําใหการเรียนการสอนสังคมศึกษาโดยใชวิธีกรณีศึกษาสงผลใหนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนการสอนสังคมศึกษาสูง ปานกลางและต่ํามีมโนทัศน
ประชาธิปไตยและความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงข้ึน

ขอเสนอแนะ
ขอเสนอแนะสําหรับครูในการนําผลวิจัยไปใช
ครูสามารถนําแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใชวิธีกรณีศึกษาไปในการจัดการเรียนการสอนใน

สาระการเรียนรูสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมเพ่ือพัฒนามโนทัศนหรือความคิดรวบยอดทางสังคมศึกษา
รวมท้ังพัฒนาความสามารถในการคิดอยางมีวิจารญาณของนักเรียนมัธยมศึกษา และสามารถนําแบบวัด
Cornell Critical Thinking Test, Level X ไปใชในการวัดความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณของ
นักเรียนไดท้ังในระดับประถมศึกษาจนถึงระดับมัธยมศึกษา กอนการจัดการเรียนการสอนครูควรเตรียม
กรณีศึกษาใหพรอม แหลงท่ีมาของกรณีศึกษา ครูสามารถนํามาจากแหลงขอมูลตางๆ ท้ังหนังสือพิมพ ตํารา
บทความ สื่อออนไลนหรือแมจากประสบการณของครูเอง โดยสิ่งท่ีตองคํานึงถึงการสรางกรณีศึกษา คือ
กรณีศึกษาควรเปนเนื้อหาท่ีอยูบนพ้ืนฐานของเรื่องจริง สอดคลองกับเนื้อหาสาระในเรื่องท่ีสอน และใหขอมูล
ท้ังเชิงบวกและเชิงลบกับนักเรียน โดยกระตุนใหนักเรียนตั้งสมมติฐาน สามารถวิเคราะห และสังเคราะหขอมูล
จนนําไปสูมโนทัศนในเรื่องท่ีเรียนไดอยางถูกตอง นอกจากนี้การอภิปรายกรณีศึกษาเปนข้ันตอนสําคัญมาก
ดังนั้น ครูควรจัดบรรยากาศชั้นเรียนท่ีเปนประชาธิปไตยท่ีเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวม การสลับตําแหนง
การอภิปรายในแตละสัปดาหเพ่ือใหนักเรียนทุกคนมีบทบาทไดแสดงความคิดเห็นอยางเทาเทียมกัน การฝกให
นักเรียนรับฟงความคิดเห็นตาง การใหความสําคัญกับทุกคําตอบในชั้นเรียนและคําถามท่ีครูใชควรเปนคําถาม
ปลายเปด ไมมีคําตอบท่ีตายตัว ไมมีคําตอบท่ีผิด แตเนนคําถามท่ีตรวจสอบการใชเหตุผลของนักเรียน
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ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป
ศึกษาแนวทางการนําการเรียนการสอนโดยใชวิธีกรณีศึกษาไปใชในการพัฒนาทักษะการคิดข้ันสูงดาน

อ่ืน ไดแก การคิดสรางสรรค (Creativity) และการคิดแกปญหา (Problem solving) และแนวทางการนําการ
เรียนการสอนโดยใชวิธีกรณีศึกษาไปใชเพ่ือพัฒนาสมรรถนะท่ีจําเปนตอการดําเนินชีวิตของผูเรียนดานอ่ืนๆ
ตามท่ีไดระบุไวในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ไดแก ความสามารถในการสื่อสาร
ความสามารถในการฟงพูดอานเขียน ความสามารถในการใชทักษะชีวิตและความสามารถในการใชเทคโนโลยี
นอกจากนี้ยังสามารถนํากรณีศึกษาไปใชเปนฐานความรู (Based-Learning) ในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน หรือเพ่ือศึกษาคนควาองคความรูดานตางๆ ไดแก การเมือง เศรษฐกิจ ประวัติศาสตรทองถ่ิน ศาสนา
สังคมและวัฒนธรรม
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