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และความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2
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การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทกับนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 2) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการ
สอนเชิงบริบทกอนและหลังเรียน 3) เปรียบเทียบความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ี
ไดรับการการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทกับนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
ปกติ 4) ศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรม
การเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ ภาค
เรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 กลุมทดลองจํานวน 49 คน และกลุมควบคุมจํานวน 50 คน เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวม
ขอมูลไดแก แบบวัดความรูทางคณิตศาสตรและแบบวัดความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตร เครื่องมือท่ีใช
ในการทดลองคือแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
ปกติ วิเคราะหขอมูลโดยการหาคาเฉลี่ยเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาที

ผลการวิจัยพบวา 1) นักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทมีความรูทาง
คณิตศาสตรสูงกวากลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําตัญทางสถิติท่ีระดับ .05 2) นักเรียนกลุมท่ี
ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทมีความสามารถในการเช่ือมโยงความรูหลังเรียนสูงกวากอน
เรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 3) นักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิง
บริบทมีความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบ
ปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 4) นักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิง
บริบทมีพัฒนาการของความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีสูงข้ึน
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Abstract

The purposes of this research were: 1) to compare the mathematical knowledge after the
learning of students between an experimental group and a control group; 2) to compare the
mathematical connection ability of students before and after learning by an organizing mathematics
learning activity using contextual teaching strategies; 3) to compare the mathematical connection ability
after the learning of students between an experimental group and a control group; and 4) to study the
development of mathematical connection ability of students in the experimental group. The subjects
were eighth grade students of Samut Sakhon Burana in the second semester of the academic year 2015.
There were 49 students in the experimental group and 50 students in the control group. The
instruments for data collection were mathematical knowledge tests and mathematical connection
ability tests. The experimental instruments constructed by the researcher were lesson plans using
contextual teaching strategies as well as conventional plans. The data were analyzed via arithmetic
mean, standard deviation, t-test and content analysis.

The results of the study revealed that 1) the mathematical knowledge of students in the
experimental group was higher than those of students in the control group at a 0.05 level of
significance,  2) the mathematical connection ability of students in the experimental group, after
learning, was statistically higher than those before at a 0.05 level of significance, 3) the mathematical
connection ability of students in the experimental group was higher than those of students in the
control group at a 0.05 level of significance, and 4) the mathematical connection ability of students in
the experimental group were developed in a positive direction.
คําสําคัญ: กลยุทธการสอนเชิงบริบท/ความรูทางคณิตศาสตร/ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร
KEYWORDS: CONTEXTUAL TEACHING STRATEGIES/MATHEMATICAL KNOWLEDGE/
MATHEMATICAL CONNECTION ABILITY
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บทนํา
จากสังคมโลกท่ีมีการแขงขัน และมีการเปลี่ยนแปลงทุกดานท้ังเศรษฐกิจ สังคม การเมือง

สิ่งแวดลอม และเทคโนโลยีอยางกาวกระโดด สงผลตอการใชชีวิตและวิถีการดําเนินชีวิตความเปนอยูของทุก
คน การพัฒนาคนใหมีศักยภาพและรูเทาทันกระแสการเปลี่ยนแปลงใหสามารถใชชีวิตอยูอยางมีความสุขจึง
เปนสิ่งสําคัญและจําเปนอยางยิ่ง เพราะหากสังคมหรือประเทศใดมีคนท่ีมีศักยภาพสูงจะทําใหมีแรงในการ
พัฒนาและขับเคลื่อนประเทศใหมีผลการพัฒนาสูงสุด (สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แหงชาติ, 2557) โดยการพัฒนาคนนั้นหมายถึง การพัฒนาคนใหมีความรูความสามารถ มีความคิดสรางสรรค
คิดอยางมีเหตุผล คิดอยางเปนระบบ และสามารถสังเคราะหวิเคราะหสถานการณไดอยางถ่ีถวน โดยจะตอง
เริ่มจากพัฒนาการคิดของคนท่ีกําหนดใหคนเปนศูนยกลางของการพัฒนาตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แหงชาติฉบับท่ี 11 (พ.ศ. 2555-2559) ซึ่งสอดคลองกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช
2551 ท่ีใหความสําคัญกับการคิดของคน ซึ่งมีคณิตศาสตรเปนพ้ืนฐานสําคัญท่ีจะทําใหเกิดการคิดอยางเปนระบบ
เกิดการสรางความรู การวางแผนชีวิต กระบวนการตัดสินใจ ความสามารถในการสื่อสาร การแกปญหาท่ีกําลัง
เผชิญได และตอยอดทางความคิดในรูปแบบของการเสริมตอความรู (พิสิฐ ลี้อาธรรม, 2553) จัดการเรียนการ
สอนคณิตศาสตรจึงตองเนนใหนักเรียนเกิดความเขาใจในสิ่งท่ีกําลังเรียนรูแทนการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนจดจํา
ความรู เพราะการเรียนรูโดยการจดจําไม
สามารถทําใหนักเรียนนําความรู ท่ีมีอยูไปใชแกปญหาในชีวิตประจําวันไดอยางมีประสิทธิภาพ การเรียนรู
คณิตศาสตรดวยความเขาใจอยางแทจริงจึงเปนจุดเริ่มตนของการพัฒนาคนตอไป (Kamii & Dominick, 1997 อาง
ถึงใน พรอมพรรณ อุดมสิน และ อัมพร มาคนอง, 2544) ซึ่งสอดคลองกับสมทรง สุวพานิช (2541) ไดกลาวไววา
คณิตศาสตรมีความสําคัญและสงผลตอความคิดท่ีรอบคอบของคน ทําใหรูจักเหตุและผล มีความคิดท่ีสมเหตุสมผล
ดังนั้นการจัดการศึกษาคณิตศาสตรในประเทศไทยจึงควรปลูกฝงใหนักเรียนมีความรูความสามารถทาง
คณิตศาสตรท่ีดีเพ่ือเปนพ้ืนฐานในการดํารงชีวิต พัฒนาตนเอง และสังคมตอไป

จากความสําคัญของวิชาคณิตศาสตรดังกลาว ชี้ใหเห็นวา วิชาคณิตศาสตรเปนสวนสําคัญในการพัฒนา
คน และเปนพ้ืนฐานท่ีสําคัญในการพัฒนาประเทศ แตจากสถานการณจริงในปจจุบันพบวาผลการวิเคราะหประเมิน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผูเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 และชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 6
ปพ.ศ. 2555 ทุกกลุมสาระการเรียนรูมีคะแนนเฉลี่ยอยูระหวาง 33.83-53.37 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน
โดยคะแนนเฉลี่ยรอยละที่ต่ําที่สุดคือกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร (สํานักทดสอบทางการศึกษาสํานักงาน
คณะกรรมการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2557) เชนเดียวกันกับคาสถิติผลการทดสอบการศึกษาระดับชาติข้ันพ้ืนฐาน
(O-NET) มีแนวโนมท่ีต่ําลงตั้งแตปการศึกษา 2555-2556 โดยมีคาเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรระดับประเทศประจําป
การศึกษา 2555 คือ 25.92 และมีคาเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตรระดับประเทศประจําปการศึกษา 2556 คือ 24.37
โดยลดลงรอยละ 1.55 (กลุมนิเทศติดตามผล และการประเมินผลการจัดการศึกษา, 2557) ยังสอดคลองกับผลการ
ประเมิน PISA ท่ีประเมินเรื่องการรูเรื่องคณิตศาสตรป 2012 ท่ีรวมไปถึงการนําความรูทางคณิตศาสตรไปใช
แกปญหาในชีวิตจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ ซึ่งเผยแพรเม่ือวันท่ี 2 ธันวาคม 2556 โดยประเมินจากกลุมตัวอยาง
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นักเรียนอายุ 15 ปท่ัวประเทศ จํานวน 510,000 คนจาก 65 ประเทศเขตเศรษฐกิจ พบวากลุมตัวอยางของ
นักเรียนไทยจํานวน 6,606 คน จากโรงเรียนทุกสังกัดประเทศไทยไดคะแนนเฉลี่ยรวม 3 วิชาอยูในลําดับท่ี 50
ไดคะแนนรายวิชาการรูเรื่องคณิตศาสตร 427 คะแนน จากคะแนนมาตรฐานคือ 494 คะแนน ซึ่งต่ํากวา
คาเฉลี่ยเกือบหนึ่งระดับ โดยอยูในกลุมเดียวกับสหรัฐอาหรับเอมิเรตส คาซัคสถาน ชิลี และมาเลเซีย ซึ่งมีเพียง
ประเทศเดียวท่ีต่ํากวาไทยคือประเทศอินโดนีเซีย (นวรัตน รามสูต และบัลลังค โรหิตเสถียร, 2556)

จากผลการประเมินดังกลาวชี้ใหเห็นวา การจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตรของไทยยังไมประสบ
ผลความสําเร็จยังคงมีปญหาเก่ียวกับความรูทางคณิตศาสตรและการนําความรูทางคณิตศาสตรไปใชใน
สถานการณชีวิตจริง เพราะการนําความรูไปใชไดจริงนั้นจําเปนจะตองอาศัยความเขาใจความรูทางคณิตศาสตร
ท่ีถูกตองและชัดเจน และการมีทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรท่ีจะสามารถเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตรไปใชได

ความรูทางคณิตศาสตร เปนความรูท่ีสามารถแบงออกเปน ความรูเชิงมโนทัศนท่ีประกอบดวยความ
เขาใจเก่ียวกับเนื้อหาสาระทางคณิตศาสตรซึ่งเก่ียวกับความคิดรวบยอด นิยาม ทฤษฎีบท กฎ สูตร สมบัติทาง
คณิตศาสตร และความรูเชิงข้ันตอนหรือกระบวนการ ไดแกความรูเก่ียวกับการคํานวณ การดําเนินการทาง
คณิตศาสตร การใชสัญลักษณทางคณิตศาสตร ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการไดกําหนดใหนักเรียนตองมีความสามารถใช
ความรูและทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชแกปญหาในชีวิตไดจริง และยังสามารถนําไปพัฒนาเปน
เครื่องมือในการเรียนรูอยางตอเนื่อง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2545) รวมไปถึงการนําความรูเชิงมโนทัศน และความรู
เชิงกระบวนการ ไปเชื่อมโยงกับสถานการณตางๆเพ่ือท่ีผูเรียนจะสามารถทราบถึงท่ีมา หรือการนําไปใช (อัมพร มา
คนอง, 2554)

สิ่งสําคัญในการเรียนคณิตศาสตรประการหนึ่งคือนักเรียนตองเชื่อมโยงระหวางสิ่งท่ีเปนรูปธรรมกับ
กระบวนการ เนื้อหา และวิธีการตางๆทางคณิตศาสตรเขาดวยกัน และตองรูจักเชื่อมโยงคณิตศาสตรสูชีวิตจริง
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรจึงมีความสําคัญ และจําเปนสําหรับผูเรียนเพราะทําให
นักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีคุณคา มีความเขาใจในความรูตางๆไดดี และสามารถมองเห็นถึงการนําความรูไป
ใชไดดีข้ึน (อัมพร มาคนอง, 2554) อีกท้ังความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรยังเปนพ้ืนฐาน
ใหกับนักเรียนในการเชื่อมโยงความรูไปสูการแกปญหา หรือสถานการณในบริบทตางๆในชีวิตจริง (Dossey,
2002)

จากท่ีกลาวมา ความรูทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรมี
ความสําคัญ การจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรจึงควรสงเสริมและพัฒนาความรูทางคณิตศาสตรและ
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนเพราะนอกจากการสอนใหนักเรียนมีความ
เขาใจความรูทางคณิตศาสตรท่ีถูกตองชัดเจนแลว นักเรียนยังตองสามารถนําความรูไปใชในสถานการณท่ี
หลากหลาย หรือสถานการณท่ีอยูในชีวิตจริงอีกดวย

ผูวิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะพัฒนาความรูทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร ซึ่งจากการศึกษาพบวากลยุทธการสอนเชิงบริบท (Contextual Teaching Strategies) เกิดจาก
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การศึกษา รวบรวม เทคนิค หรือวิธีการสอนของครูท่ีประสบความสําเร็จในการสอนของประเทศสหรัฐอเมริกา
ซึ่งมีพ้ืนฐานมาจากทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง และถูกใชพัฒนาความสามารถในการสื่อสารทาง
คณิตศาสตร ซึ่งเปนหนึ่งในทักษะท่ีจําเปนของวิชาคณิตศาสตร การจัดกิจกรรมการเรียนรูผานบริบทหรือ
สถานการณเนนใหนักเรียนสรางความรูผานบริบทดวยตนเอง ซึ่งจะทําใหนักเรียนเกิดเรียนรูอยางมีความหมาย
เกิดความเขาใจในเนื้อหาท่ีเรียน และนําความรูท่ีสรางข้ึนไปใชดวยตนเอง (Crawford, 2001) ซึ่งกลยุทธการสอนเชิง
บริบทดังกลาวประกอบดวย 5 กลยุทธยอยคือ

การสัมพันธความรูเดิมกับความรูใหม (Relating - R) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีใหนักเรียน
เรียนรูความรูใหมจากประสบการณ หรือความรูเดิมท่ีมีอยู ซึ่งจะทําใหนักเรียนเห็นความสัมพันธของความรูเดิม
กับความรูใหมท่ีจะนํามาสูการเรียนรูอยางมีความหมาย หรือเขาใจความรูใหมอยางชัดเจน

การสรางความรูจากประสบการณ (Experiencing - E) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนให
นักเรียนสรางความรูใหมท่ีสัมพันธกับประสบการณหรือความรูเดิม โดยนักเรียนเปนผูคนพบความรูเหลานั้น
ดวยตนเองผานการลงมือปฏิบัติจริง จากการสํารวจ ตรวจสอบ หรือคนพบจากกิจกรรมท่ีครูเปนผูจัดข้ึน

การประยุกตใช (Applying - A) หมายถึงการจัดกิจรรมการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนนําความรูท่ีสราง
ข้ึนมาฝกใชในบริบทหรือสถานการณท่ีนักเรียนมีความคุนเคย หรือเปนแบบฝกหัดในหนังสือ เพ่ือเปนการทําให
ความรูท่ีสรางข้ึนมีความชัดเจนและเห็นประโยชนจากการเรียนรู

การทํางานรวมกัน (Cooperating - C) หมายถึงการจัดกรรมการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนแลกเปลี่ยน
เรียนรู  มีปฏิสัมพันธระหวางกัน รวมแสดงความคิดเห็นกับนักเรียนคนอ่ืนๆ เพ่ือสรางบรรยากาศในการเรียนรู
ท่ีสงเสริมการเรียนรูรวมกันระหวางนักเรียน

การขยายความรูสูบริบทใหม (Transferring - T) หมายถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียน
นําความรูท่ีสรางข้ึนไปใชในบริบท หรือสถานการณอ่ืนๆท่ีไมคุนเคย เพ่ือใหนักเรียนเกิดความเขาใจท่ีลึกซึ้ง

กลยุทธการสอนเชิงบริบทเปนกลยุทธท่ีใชสําหรับประกอบการสอนท่ีเนนใหผูเรียนสรางความรูดวย
ตนเองจากบริบทท่ีสัมพันธกับความรูหรือประสบการณเดิมของนักเรียน และเนนใหนักเรียนสามารถนําความรู
ท่ีสรางข้ึนไปใชไดในชีวิตจริง และบริบทอ่ืนๆ ซึ่งสอดคลองกับแนวทางการพัฒนาความรูของนักเรียนและการ
จัดการเรียนรู ท่ี เนนการเชื่อมโยงความรู ไปยังบริบทอ่ืนๆท่ีเก่ียวของกันยังสนับสนุนใหผู เรียนพัฒนา
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรอีกดวย

จากการศึกษาขางตนผูวิจัยจึงสนใจท่ีจะนํากลยุทธการสอนเชิงบริบทมาพัฒนาความรูทางคณิตศาสตร
และความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 รวมถึงเปนแนวทาง
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนสําหรับครูหรือผูเก่ียวของตอไป

วัตถุประสงค
1. เปรียบเทียบความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช

กลยุทธการสอนเชิงบริบทกับนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบปกติ
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2. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท กอนและหลังเรียน

3. เปรียบเทียบความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทกับนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร
แบบปกติ

4. เพ่ือศึกษาพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับ
การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท
วิธีดําเนินการวิจัย

ในการดําเนินการวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทท่ีมีตอความรู
ทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนของนักเรียนชั ้น
มัธยมศึกษาปท่ี 2 ซึ่งเปนการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi-Experimental Research) ผูวิจัยมีวิธีการดําเนินการ
วิจัย

1. การศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ
ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของท้ังในประเทศ และตางประเทศเพ่ือเปนขอมูลท่ี

ใชเปนแนวทางในการดําการเนินวิจัย ดังนี้
1.1 ศึกษาเอกสาร วารสาร ตํารา ขอมูลจากอินเตอรเน็ต งานวจิัยท่ีเก่ียวของท้ังในประเทศและ

ตางประเทศ เพ่ือวิเคราะหขอมูลสําหรับงานวิจัย และศึกษาแนวทางดําเนินการวิจัยตามประเด็นดังกลาวจาก
เอกสาร บทความ ตํารา พรอมท้ังศึกษาแนวทางการพัฒนาความรูทางคณิตศาสตรและความสามารถในการเชื่อมโยง
ความรูทางคณิตศาสตร และกลยุทธการสอนเชิงบริบท เพ่ือนํามาเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู

1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรข้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 รวมถึงศึกษาขอมูลเก่ียวกับมาตรฐานการเรียนรูและตัวชี้วัดชั้นปของสาระ
การเรียนรูคณิตศาสตร ข้ันมัธยมศึกษาปท่ี 2 เรื่องเสนขนาน

1.3 ศึกษาเนื้อหาเรื่อง เสนขนาน จากหนังสือสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน เลม 2 ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี
2 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 หนังสือคูมือครู และหนังสืออานประกอบอ่ืนๆ เพ่ือ
เปนแนวทางในการจัดทําแผนการจัดกิจกรรมการเรยีนรู

1.4 ศึกษาเอกสาร ตํารา ขอมูลเก่ียวกับวิธีวิจัยเก่ียวกับวิธีการวัด และประเมินผลการเรียนการ
สอนคณิตศาสตร งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับหลักการ และวิธีการสรางแบบวัดความรูทางคณิตศาสตร และแบบวัด
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร

2. การออกแบบการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ใชระเบียบวิธีการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi Experimental Research) ท่ีประกอบดวย

กลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม
2.1 การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง
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ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา
สมุทรสาคร เขต 10 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐานกระทรวงศึกษาธิการ

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ ใชการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เปนนักเรียนโรงเรียน
สมุทรสาครบูรณะ ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีกําลังศึกษาอยูในภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 เขตพ้ืนท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษาสมุทรสาคร เขต 10 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ และ
โรงเรียนนี้เปนโรงเรียนขนาดใหญท่ีมีนักเรียนทุกระดับความสามารถ ผูวิจัยใชข้ันตอนในการจัดนักเรียนเขากลุมทดลอง
และกลุมควบคุมดังนี้

2.1.1 ผูวิจัยนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐานในระดับชั้น
มัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2558 จํานวน 12 หองมาหาคาเฉลี่ยเลขคณิต (X) และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD)

2.1.2 ผูวิจัยพิจารณาเลือกนักเรียนจํานวน 2 หองเรียนท่ีมีคาเฉลี่ยเลขคณิต (X) และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตรมีคาใกลเคียงกันมากท่ีสุดคือ
หอง 2/8 และ ม.2/11 ซึ่งมีคะแนนคาเฉลี่ยเลขคณิตเทากับ 32.58 และ 32.18 ตามลําดับ และ สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเทากับ 4.39 และ 4.89 ตามลําดับ

2.1.3 ผูวิจัยนําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตรของท้ังสองหองมาทําการ
ทดสอบวิเคราะหความแปรปรวนโดยใชคาเอฟ (F-test) ถาพบวา คาความแปรปรวนของนักเรียนท้ัง 2 หองไม
แตกตางกัน แลวจึงนําคาเฉลี่ยเลขคณิตท้ังสองหองมาทดสอบความแตกตางดวยคาที (t-test) พบวาคาเฉลี่ย
เลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนท้ัง 2 หองไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 แสดงวานักเรียนท้ังสองกลุมมีความรูพ้ืนฐานไมแตกตางกัน

2.1.4 ผูวิจัยทําการสุมอยางงายโดยการจับฉลากเพ่ือกําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดย
นักเรียนหองม.2/11 เปนกลุมทดลองจะไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิง
บริบท และนักเรียนหองม.2/8 เปนกลุมควบคุมนักเรียนจะไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบ
ปกติ

3. การพัฒนาเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง
เครื่องมือท่ีใชในการทดลองคือ แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิง

บริบท และแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบปกติ ซึ่งครอบคลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร
พ้ืนฐานเรื่อง เสนขนาน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 จํานวน 12 คาบเรียน

ซึ่งผูวิจัยไดสรางแผนการจัดการเรียนรูท้ังหมดใหครอบคลุมเนื้อหาเรื่องเสนขนาน สาระการเรียนรู
คณิตศาสตรพ้ืนฐาน ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ใชเวลา 12 คาบเรียน (คาบละ 50 นาที) โดยผูวิจัยสรางข้ึนตามข้ันตอน
ดงัตอไปนี้

3.1 แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท ผูวิจัยไดดําเนินการสราง ดังนี้
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3.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตร
สถานศึกษา ศึกษาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรในสวนสําคัญไดแก เนื้อหา จุดประสงคการเรียนรู และแนวทาง
ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู การวัดผลและการประเมินผล หนังสือแบบเรียนคณิตศาสตรและคูมือครู เพ่ือ
นํามาใชเปนแนวทางในการจัดทําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับกลุมทดลอง จากนั้นเลือกตัวอยาง
เนื้อหาคณิตศาสตรมาใชทดลองสอนดวยการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิง
บริบท ผูวิจัยเลือกเนื้อหาในรายวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐานชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 เรื่องเสนขนาน โดยผูวิจัยทําการ
วิเคราะหเนื้อหา และกําหนดจํานวนชั่วโมงใหสอดคลองกับวัตถุประสงคและเนื้อหาของรายวิชา

3.1.2 ศึกษากลยุทธการสอนเชิงบริบท และแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามสถาบัน
สงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2545) เพ่ือนําวิเคราะหเปาหมายของกลยุทธแตละกลยุทธ และ
จุดประสงคในการจัดกิจกรรมในแตข้ัน เพ่ือนํามาสูการเลือกกลยุทธประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ี
เหมาะสม และบรรลุเปาหมายของการสอนแตละข้ัน

3.1.3 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอน
เชิงบริบท เพ่ือเขียนแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนกลุมทดลอง โดยแตละแผน
ประกอบดวยชื่อแผนการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู การ
จัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อและแหลงเรียนรู การวัดผลและการประเมิน ผูวิจัยกําหนดข้ันตอนการจัดกิจกรรม
การเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท และข้ันตอนการสอนตามแนวทางการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูของสถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (2545)

3.1.4 ตรวจสอบพิจารณาความถูกตองและความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู โดยนํา
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกตอง และความเหมาะสมเพ่ือนํา
ขอเสนอแนะไปปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมท่ีจะใชในการเรียนการสอน

3.1.5 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีไดรับการปรับปรุงแกไขไปใชกับกลุมทดลอง
3.1.6 ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวของกับแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรเพ่ือเขียน

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรสําหรับนักเรียนกลุมควบคุม โดยแตละแผนประกอบดวยชื่อ แผนการ
เรียนรู มาตรฐานการเรียนรู สาระสําคัญ จุดประสงคการเรียนรู สาระการเรียนรู การจัดกิจกรรมการเรียนรู สื่อและ
แหลงเรียนรู การวัดและการประเมิน ผูวิจัยกําหนดข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร ดังนี้

1. ข้ันเตรียมความพรอม เปนข้ันสําหรับเตรียมความพรอมใหกับนักเรียนเพ่ือ
เตรียมพรอมสําหรับการเรียนรูความรูใหม

2. ข้ันปฏิบัติกิจกรรม เปนข้ันท่ีจัดกิจกรรมการเรียนรูเพ่ือใหนักเรียนสรางความรู
3. ข้ันฝกทักษะหรือฝกปฏิบัติ เพ่ือใหนักเรียนไดฝกใชความรู
4. ข้ันสรุปสิ่งท่ีเรียนรู เปนข้ันท่ีใหนักเรียนสรุปความรูท่ีไดจากการเรียนรู และเปน

พ้ืนฐานความรูท่ีจะนําไปสูการจัดการเรียนการรูในเรื่องถัดไป
3.1.7 ตรวจสอบพิจารณาความถูกตองและความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู โดยนํา
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แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปใหอาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกตอง และความเหมาะสมเพ่ือนํา
ขอเสนอแนะไปปรับปรุงแกไขใหเหมาะสมท่ีจะใชในการเรียนการสอน

3.1.8 นําแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีไดรับการปรับปรุงแกไขไปใชกับกลุมควบคุม
4. การพัฒนาเครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมลู
เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลประกอบดวย แบบวัดความรูทางคณิตศาสตร และแบบวัด

ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัยสรางข้ึน ซึ่งมีรายละเอียดและวิธีการสรางแบบวัด
ดังตอไปนี้

4.1 แบบวัดความรูทางคณิตศาสตร เปนแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัยใชในการเก็บ
รวบรวมขอมูลเปนแบบวัดปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกโดยแบงเปนกอนเรียนและหลังเรียน ชุดละ 30 ขอ
ไดแก แบบวัดความรูทางคณิตศาสตรฉบับกอนเรียนสรางข้ึนเพ่ือใชวัดความรูทางคณิตศาสตรเรื่อง
ความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิต 2 มิติและ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต และความเทากันทุกประการของรูป
สามเหลี่ยมและแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรฉบับหลังเรียนสรางข้ึนเพ่ือใชวัดความรูทางคณิตศาสตรเรื่องเสน
ขนานซึ่งมีรายละเอียดและวิธีการสรางแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรท้ัง 2 ชุดมีข้ันตอนดังนี้

4.1.1 ศึกษาเนื้อหาสาระการเรียนรูคณิตศาสตรจากหนังสือเรียน และคูมือครูสาระการเรียนรูพ้ืนฐาน
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 และหลักสูตรสถานศึกษาในกลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตรรายวิชาคณิตศาสตรพ้ืนฐานเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิต 2 มิติและ 3 มิติ พ้ืนฐานทาง
เรขาคณิต ความเทากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม และเสนขนาน

4.1.2 สรางแบบวัดความรูทางคณิตศาสตร
4.1.2.1 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรของแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรฉบับกอนเรียน และ

หลังเรียนตามเนื้อหาผลการเรียนรูท่ีคาดหวังเรื่องความสัมพันธระหวางรูปเรขาคณิต 2 มิติ และ 3 มิติพ้ืนฐานทาง
เรขาคณิต ความเทากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม และเสนขนาน โดยพิจารณาใหสอดคลองกับสาระการเรียนรู
ทางคณิตศาสตร

4.1.2.2 สรางแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรฉบับกอนเรียนเรื่องความสัมพันธระหวางรูป
เรขาคณิต 2 มิติและ 3 มิติ พ้ืนฐานทางเรขาคณิต ความเทากันทุกประการของรูปสามเหลี่ยม และสรางแบบ
ความรูทางคณิตศาสตรฉบับหลังเรียน เรื่องเสนขนาน ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจํานวน 45 ขอ โดยมีเกณฑ
การตรวจใหคะแนนคือตอบถูกได 1 คะแนนตอบผิดได 0

4.1.2.3 ผูวิจัยนําแบบวัดความรูท้ังสองฉบับเสนออาจารยท่ีปรึกษาเพ่ือตรวจสอบความ
ถูกตอง เหมาะสม และใหขอเสนอแนะ เพ่ือปรับปรุงแกไข จากนั้นผูวิจัยนําแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรท่ี
ไดรับการปรับปรุงแกไขไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทานตรวจสอบใน 3 ประเด็น คือความตรงเชิงเนื้อหาความ
ถูกตองของขอสอบ และความเหมาะสมของภาษา เพ่ือปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา
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4.1.2.4 นําแบบวัดความรูทางคณิตศาสตร ท่ีผานการพิจารณาจากผูทรงคุณวุฒิแลวมา
ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา แลวนําไปทดลองใชครั้งท่ี 1 (Try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ซึ่งไมใช
กลุมตัวอยาง แลวนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑท่ีกําหนด

4.1.2.5 จากนั้นนํามาตรวจใหคะแนนตามเกณฑท่ีกําหนดไว แลวนําคะแนนท่ีไดมาวิเคราะห
ขอมูลเพ่ือหาความเท่ียง (Reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสูตรของคูเดอร– ริชารด (Kuder Richards on
Formula – 20: KR – 20) โดยมีเกณฑความเท่ียงตั้งแต 0.60 ข้ึนไป คาความยาก (p) อยูระหวาง 0.20 - 0.80 และ
คาอํานาจจําแนก (r) มีคา 0.20 ข้ึนไป

4.1.2.6 ขอสอบท่ีมีคาความยาก และคาอํานาจจําแนกเปนไปตามเกณฑท่ีกําหนดจํานวน 30
ขอแลวนํามาวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดอีกครัง้

4.2 แบบวัดความความสามารถในการเช่ือมโยงความรูทางคณิตศาสตร
แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร เปนแบบวัดท่ีผูวิจัยสรางข้ึนเพ่ือวัด

ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูของนักเรียน โดยแบบวัดท่ีสรางข้ึนเปนแบบวัดประเภทอัตนัย คือฉบับ
กอนเรียน และหลังเรียน มีรายละเอียดดังนี้

4.2.1 สรางแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร
4.2.1.1 กําหนดกรอบการสรางแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง

คณิตศาสตรฉบับกอนเรียน และหลังเรียนตามคําจํากัดความท่ีใชในการวิจัย และกําหนดน้ําหนักคะแนนในแต
ละองคประกอบ โดยดานท่ี 1 ให 3 คะแนน ดานท่ี 2 3 คะแนน และดานท่ี 3 ให 3 คะแนน

4.2.1.2 ผูวิจัยสรางแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร
ฉบับกอนเรียน และหลังเรียน ซึ่งเปนขอสอบแบบอัตนัย จํานวน 7 ขอ โดยกําหนดสถานการณปญหาท่ีมี
คําถามยอย 3 ขอซึ่งตรงตามองคประกอบของความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร ดานท่ี 1 มี
2 ขอยอยดานท่ี 2 มี 1 ขอยอย และดานท่ี 3 มี 1 ขอยอย

4.2.1.3 จากนั้นผูวิจัยไดสรางเกณฑการสังเคราะหจากนักการศึกษาคณิตศาสตร
และปรับเพ่ือความชัดเจนในการประเมินตรวจใหคะแนน เกณฑการใหคะแนนในแตละขอเต็ม 9 คะแนน

4.2.1.4 ผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร ท้ัง
สองฉบับ และเกณฑการใหคะแนนท่ีสรางข้ึนเสนออาจารยท่ีปรึกษาตรวจสอบความเหมาะสมและให
ขอเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงแกไข จากนั้นผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงท่ีไดรับการปรับปรุงแกไข
ไปใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3ทาน ตรวจสอบใน 3 ประเด็น คือ ความตรงเชิงเนื้อหา ความถูกตองของขอสอบ
และความเหมาะสมของภาษา

4.2.1.5 นําแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท้ังสองฉบับ
ท่ีผานการพิจารณาจากผูทรงคุณวุฒิแลวมาปรับปรุงแกไขตามคําแนะนํา แลวนําไปทดลองใชครั้งท่ี 1 กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ท่ีไมใชกลุมตัวอยาง
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4.2.1.6 ผูวิจัยนําแบบวัดมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑท่ีกําหนด จากนั้นจึงนํา
คะแนนมาวิเคราะหโดยใชโปรแกรม B - index700 โดยมีเกณฑความเท่ียง (Reliability) ตั้งแต 0.60 ข้ึนไป คา
ความยาก (p) อยูระหวาง 0.20 - 0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) มีคา 0.20 ข้ึนไป

4.2.1.7 ผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท้ังสอง
ฉบับท่ีมีคุณภาพตามเกณฑท่ีกําหนด จํานวน 4 ขอ มาวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดอีกครั้ง แลวจึงนําไปใช

5. ข้ันดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล
การวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดดําเนินการทดลองตามข้ันตอนการดําเนินการดังนี้

5.1 ผูวิจัยดําเนินการทดสอบกอนเรียน โดยใชแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรกอนเรียน และ
แบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรกอนเรียนท่ีผูวิจัยสรางข้ึนกับนักเรียนท้ังสองกลุม

5.2 ผูวิจัยนําคะแนนท่ีไดจากการวัดความรู และความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตรของกอนเรียนมาวิเคราะหความแปรปรวน

5.3 ผูวิจัยดําเนินการสอนนักเรียนกลุมตัวอยางท้ัง 2 กลุมตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ท่ีเตรียมไว โดยดําเนินการสอนในภาคเรียนท่ี2 ปการศึกษา 2558 โดยสอนตามชั่วโมงปกติของโรงเรียนจัดไว

5.4 ระหวางการดําเนินการทดลองผูวิจัยสังเกตการลงมือปฏิบัติใบกิจกรรม ใบงาน การมีสวน
รวมในชั้นเรียนของนักเรียน เพ่ือนํามาเปนขอมูลในการศึกษาพัฒนาการของนักเรียน

5.5 เม่ือดําเนินการสอนตามแผนท่ีทําไวในแผนกิจกรรมการจัดการเรียนรูครบ 12 แผนแลว
ผูวิจัยใหนักเรียนท้ัง 2 กลุมทําแบบวัดความรูทางคณิตศาสตร และแบบวัดความสามารถในการเชื่อมโยงความรู
ทางคณิตศาสตรหลังเรียนเรื่องเสนขนานท่ีผูวิจัยสรางข้ึน

5.6 ผูวิจัยนําผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนนและทําการวิเคราะหขอมูล
6. การวิเคราะหขอมูล

6.1. วิเคราะหความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
คณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท กับนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรแบบ
ปกติ โดยใชการทดสอบคาที (t-test for independent sample) ท่ีระดับนัยสําคัญ .05

6.2 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทกอนเรียน และหลังเรียนดวย
การทดสอบคาที (t-test for dependent sample) ท่ีระดับนัยสําคัญ .05

6.3 วิเคราะหความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทกับนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูแบบปกติ โดยใชการทดสอบคาที (t-test independent) ท่ีระดับนัยสําคัญ .05

6.4 วิเคราะหพัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบท โดยการวิเคราะหเชิงเนื้อหาจาก
หลักฐานการเรียนรูจากใบกิจกรรม ใบงาน พฤติกรรมการมีสวนรวม และการตอบคําถามในชั้นเรียน
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7. สถิติท่ีใชในการวิจัย
7.1 สถิติท่ีใชในการหาคุณภาพของแบบวัดความรูทางคณิตศาสตรและแบบวัดความสามารถ

ในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรใชโปรแกรมวิเคราะหแบบทดสอบ (KR – 20) สําหรับขอสอบชนิด
เลือกตอบ และโปรแกรมวิเคราะหแบบทดสอบแบบอัตนัย (B–index700)

7.2 สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลเพ่ือวิเคราะหผลการวิจัย เพ่ือการหา
คาเฉลี่ยเลขคณิต (X) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) ความแปรปรวนคาเอฟ (F-Test) การวิเคราะหคาที (t-test) ของ
คะแนนความรูทางคณิตศาสตร และความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป
เพ่ือการวิจัยทางสังคมศาสตร
ผลการวิจัย

การวิจัยเรื่อง ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทท่ีมีผลตอความรูทาง
คณิตศาสตร และความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2
สามารถสรุปผลการวิจัยไดดังนี้

1. ความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิง
บริบทสูงกวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

2. ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05

3. ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทสูงกวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05

4. พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนสูงข้ึน

อภิปรายผล
1. จากผลการวิจัยพบวาความรูทางคณิตศาสตรหลังเรียนของนักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการ

เรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทสูงกวานักเรียนกลุมท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย ท้ังนี้อาจเปนผลจากกระบวนการจัด
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธิ์การสอนเชิงบริบทท่ีพัฒนาความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนใหดีข้ึนได โดย
ใชกลยุทธการสัมพันธความรูเดิมกับความรูใหม (Relating-R) ท่ีใชในข้ันเตรียมความพรอม เพ่ือใหนักเรียนรูจัก
ความรูท่ีกําลังจะสรางข้ึนผานบริบทท่ีอยูใกลตัวของนักเรียนในชีวิตจริงของนักเรียน โดยครูเปนผูยกตัวอยาง
ความรูดังกลาวซึ่งจะทําใหนักเรียนเล็งเห็นวาความรูดังกลาวเปนสิ่งจําเปน และใหความสําคัญกับการสราง
ความรู ประกอบกับกลยุทธการสรางความรูจากประสบการณ (Experiencing-E) ท่ีใชในข้ันปฏิบัติกิจกรรมซึ่ง
เนนใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเองผานกิจกรรมท่ีครูเปนผูสรางข้ึน โดยเนนใหนักเรียนสํารวจ คนพบ และ
สรางความรู เนนการปฏิบัติจริง และใชกลยุทธการประยุกตใชความรู (Applying-A) ในข้ันฝกทักษะหรือฝก
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ปฏิบัติซึ่งใหนักเรียนไดผึกนําความรูท่ีสรางข้ึนเองไปทดลองใชเพ่ือตรวจสอบความเขาใจเก่ียวกับความรูท่ีสราง
ข้ึนใหม และทําใหนักเรียนมีความม่ันใจในการนําความรูไปใชไดดีข้ึน รวมไปถึงการใชกลยุทธการทํางานรวมกัน
(Cooperating-C) ในทุกข้ันการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเนนใหนักเรียนไดเรียนรูรวมกัน มีการแลกเปลี่ยน
ความคิด โตตอบกัน สื่อสารกับเพ่ือนนักเรียน จึงทําใหนักเรียนกลุมทดลองเห็นความสําคัญของความรู สราง
ความรูใหมมีประสิทธิภาพ และสงผลใหนักเรียนมีความเขาใจเก่ียวกับความรูท่ีสรางข้ึนอยางชัดเจนสอดคลอง
กับการสรางความรูเชิงมโนทัศนของ De Cecco (1968) ท่ีกลาววาการเสนอตัวอยางของมโนทัศนท่ีตองการ
สอนใหนักเรียนไดสังเกตและศึกษา จะทําใหนักเรียนสามารถสรุปมโนทัศน และจําแนกลักษณะของความรูเชิง
มโนทัศนได อีกท้ังการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทยังเนนใหนักเรียนสรางความรูดวย
ตนเอง นําความรูไปใชดวยตนเอง และสงเสริมการแลกเปลี่ยนความรู ซึ่งสอดคลองกับศุภลักษณ ครุฑคง
(2556) ท่ีไดทําการศึกษาผลของการใชวิธี IMPROVE และการเขียนบันทึกการเรียนรู พบวาการเนนใหนักเรียน
สรางความรู และนําความรูไปใชดวยตนเอง ผานการเรียนรูรวมกัน จะชวยพัฒนาความรูทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนใหดีข้ึนได เนื่องจากนักเรียนจะเปนผูสรุปสาระสําคัญของความรูดวยภาษาของตนเอง และยังกลาวอีก
วาการเรียนรูท่ีมีการแลกเปลี่ยนความรูระหวางเพ่ือนนักเรียนจะสามารถสะทอนความเขาใจในความรูของ
นักเรียนไดดีกวา

2. จากผลการวิจัย พบวาความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนท่ีไดรับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทหลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย ท้ังนี้อาจเปนผลจากกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช
กลยุทธการสอนเชิงบริบทท่ีเนนการสนับสนุนใหนักเรียนเกิดการเชื่อมโยงความรู โดยใชการสัมพันธความรูเดิม
กับความรูใหม (Relating-R) ในข้ันเตรียมความพรอม ผูวิจัยนําเสนอบริบทท่ีอยูใกลตัวของนักเรียน ท่ีทําให
นักเรียนไดฝกการเชื่อมโยงความรูหรือประสบการณเดิมของนักเรียนกับความรูใหมรวมกับการใชการขยาย
ความรูสูบริบทใหม (Transferring-T) ในข้ันฝกทักษะหรือฝกปฏิบัติ และข้ันสรุปท่ีผูวิจัยมอบหมายปญหาหรือ
สถานการณตางๆ นอกเหนือจากท่ีเรียน ใหนักเรียนฝกการเชื่อมโยงความรูไปใชในการแกปญหาหรือ
สถานการณท่ีกําหนด และใชรวมกับการทํางานรวมกัน (Cooperating-C) สนับสนุนใหนักเรียนไดฝกการนํา
ความรูทางคณิตศาสตรมาสนับสนุนการแสดงเหตุผล แสดงแนวคิด หรือรวมกันอภิปรายในการทํากิจกรรม
รวมกันในหองเรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู ทําใหนักเรียนไดฝกการนําความรูไปใชในการแกปญหาและ
สถานการณตางๆ และฝกการนําความรูไปสนับสนุนแนวความคิดหรือใหเหตุผลในการอภิปราย ซึ่งสงผลให
นักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรดีข้ึน ซึ่งสอดคลองกับ Torrejon (1997) ท่ี
กลาววา การสรางความรูใหมจําเปนจะตองอาศัยความรู ประสบการณเดิม หรือสิ่งท่ีอยูรอบตัวเพ่ือนํา
ความสัมพันธมาพัฒนาเปนความรูใหม ประกอบกับเปดโอกาสใหนักเรียนเปนผูนําความรูใหมท่ีสรางข้ึนดวย
ตนเองไปใชในสถานการณปญหาซึ่งสอดคลองกับอัมพร มาคนอง (2547) และงานวิจัยของ NCTM (2000) ท่ี
กลาววา การพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงสามารถเริ่มตนจากการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรอยาง
งายๆ ไปสูการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรกับชีวิตจริง
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3. จากผลการวิจัย พบวาความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรของนักเรียนกลุม
ทดลองท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมท่ีไดรับ
การจัดกิจกรรมการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานการวิจัย
ท้ังนี้อาจเปนผลจากกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทท่ีเนนใหนักเรียนมีการ
เชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรโดยใชการสัมพันธความรูเดิมกับความรูใหม (Relating-R), เทคนิคการขยาย
ความรูสูบริบทใหม (Transferring-T) โดยใชรวมกับการทํางานรวมกัน (Cooperating-C) อยางตอเนื่องและ
เปนระบบ ดังท่ีไดอภิปรายไวในสมมติฐานขอท่ี 2 ทําใหนักเรียนมีโอกาสสัมพันธความรูเดิมกับความรูใหมทาง
คณิตศาสตร และสัมพันธความรูคณิตศาสตร เพ่ือแกปญหาหรือสถานการณจึงทําใหนักเรียนกลุมทดลองมี
ความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีดีข้ึนกวาเดิม ซึ่งสอดคลองกับผลการวิจัยของกาญจนา
ทับทอง (2556) และธนปตย ปทมโกมล (2556) ท่ีทําการศึกษาเก่ียวกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตร
เพ่ือพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตร ซึ่งผลการวิจัย พบวานักเรียนมีความสามารถ
ในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีดีข้ึนซึ่งสอดคลองกับ NCTM (2000) ท่ีกลาววา การพัฒนาทักษะ
กระบวนการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรนั้นครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยใชสถานการณปญหาอยู
เสมอเพ่ือฝกการนําความรูไปใช และนํากระบวนการทางคณิตศาสตรไปใชในการเรียนรูความรูใหมๆ เพ่ือให
นักเรียนเห็นความเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรกับศาสตรอ่ืนๆ และยังสอดคลองกับแนวความคิดของอัมพร
มาคนอง (2554) ท่ีกลาววา สิ่งท่ีจะทําใหผูเรียนสามารถพัฒนาความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทาง
คณิตศาสตร คือ ผูเรียนจะตองมีความรูและมโนทัศนในเรื่องท่ีจะนําไปเชื่อมโยง และมีประสบการณในการ
มองเห็นความเก่ียวของกัน และมีทักษะในการเชื่อมโยงในทางคณิตศาสตร

4. จากผลการวิจัยพบวา นักเรียนท่ีไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทมี
พัฒนาการของความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีดีข้ึน สามารถอภิปรายผลได ดังนี้ ผูวิจัย
พบวากอนเรียนนักเรียนมีความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรอยูในระดับตองการการพัฒนา
ท้ังสามดาน เม่ือจัดกิจกรรมการทดลองแลวสามสัปดาห พบวาพัฒนาการดานการระบุความรูทางคณิตศาสตร
ท่ีใชในการแกปญหาหรือสถานการณ นักเรียนสามารถระบุความรูทางคณิตศาสตรไดดีข้ึนแตยังไมสามารถใส
รายละเอียดของความรูไดอยางครบถวน สมบูรณ เม่ือผานไปหกสัปดาห นักเรียนสามารถระบุไดดวยตนเอง
มากข้ึน แตยังไมครบถวนสมบูรณ และในชวงสามสัปดาหสุดทายของการทดลอง นักเรียนสามารถระบุความรู
ทางคณิตศาสตรท่ีใช และรายละเอียดของความรูท่ีดีข้ึนอยางเห็นไดชัด ดานการเขียนอธิบายแนวทางในการ
แกปญหาไดอยางเปนลําดับข้ันตอน พบวา ชวงระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปแลวสามสัปดาหนักเรียน
สวนใหญยังใชสัญลักษณยังมีบางสวนท่ีไมถูกตอง การเขียนแสดงข้ันตอนการดําเนินการหาคําตอบยังไม
สมบูรณ เม่ือผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปแลวหกสัปดาหนักเรียนมีพัฒนาการท่ีดีข้ึนกวาเดิม และในชวง
สามสัปดาหสุดทายของการทดลอง นักเรียนมีพัฒนาการดานการเขียนวิธีการแกปญหาไดดีข้ึนกวาสองชวงแรก
ตามลําดับ ซึ่งนับวานักเรียนมีพัฒนาการดานความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีดีข้ึนเม่ือ
เปรียบเทียบกับกอนทดลอง ดานการยกตัวอยางสถานการณในชีวิตจริงท่ีสัมพันธท่ีเก่ียวของกับความรูทาง
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คณิตศาสตร พบวา ชวงระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปแลวสามสัปดาห นักเรียนสวนใหญยังไมสามารถ
สรางโจทยหรือยกตัวอยางสถานการณท่ีเกิดจากความรูท่ีระบุไวได สวนใหญใชการเลียนแบบจากตัวอยางท่ีครู
กําหนด ชวงผานการจัดกิจกรรมการเรียนรูไปแลวหกสัปดาห นักเรียนมีพัฒนาการท่ีดีข้ึน และในชวงสาม
สัปดาหสุดทายของการทดลอง นักเรียนมีพัฒนาการท่ีดีข้ึนอยางเห็นไดชัดเจน นักเรียนยกตัวอยางท่ีใชความคิด
สรางสรรคมากข้ึน นั่นคือนักเรียนมีพัฒนาการดานความสามารถในการเชื่อมโยงความรูทางคณิตศาสตรท่ีดีข้ึน
เม่ือเปรียบเทียบกับกอนทดลอง
ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช

1. การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทมีเนนใหนักเรียนเรียนรูผานบริบทท่ีอยู
ใกลตัว สามารถนําไปใชไดหลากหลายในการจัดกิจกรรม ทําใหนักเรียนเห็นความสําคัญของความรู เกิดการ
เรียนรูอยางมีความหมาย และนําไปสูการนําการนําความรูทางคณิตศาสตรไปใชจริง ดังนั้นครูจึงควรเลือก
บริบทท่ีอยูใกลตัวและวัยของนักเรียน หลากหลาย และจัดกิจกรรมใหนักเรียนเห็นความสัมพันธ และความ
เชื่อมโยงกันระหวางความรูทางคณิตศาสตรกับการยกตัวอยางของบริบทนั้น

2. การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทเนนใหนักเรียนสรางความรูดวยตนเอง
โดยการลงมือทํา สังเกต ทดลอง และนําไปสูการสรางความรู ดังนันครูจึงควรจัดกิจกรรมท่ีเปดโอกาสให
นักเรียนไดลงมือปฏิบัติจริง และเใหนักเรียนเปนผูสรางความรูโดยครูทําหนาท่ีเพียงควบคุมดูแล ใหนักเรียน
สามารถสรางความรูออกมาใหมีลักษณะเปนรูปธรรม

3. การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทสงเสริมใหนักเรียนมีการเรียนรูรวมกัน
โดยสามารถทําไดหลากหลายลักษณะท้ังรายกลุม หรือท้ังหองเรียน ครูผูสอนจึงควรจัดกิจกรรมการเรียนรู
รวมกันจะชวยใหนักเรียนไดฝกการนําเสนอ อภิปรายในการใชความรูเพ่ือแสดงความคิดเห็น สงเสริมให
นักเรียนเคารพในความคิดของเพ่ือนนักเรียนอีกดวย ซึ่งสามารถพัฒนาการสื่อสารของนักเรียนควบคูไปดวย
ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป

1. ควรนําการจัดกิจกรรมการเรียนรูทางคณิตศาสตรโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทไปใชกับเนื้อหา
อ่ืนๆ หรือระดับชั้นอ่ืนๆ เชนอัตราสวนรอยละ สมการเชิงเสนตัวแปรเดียว ซึ่งเปนความรูท่ีผูสอนสามารถสราง
สถานการณปญหาเพ่ือใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรู และเปนความรูท่ีผูสอนสามารถยกตัวอยางบริบทท่ี
สัมพันธกับความรูใหนักเรียนเห็นไดอยางชัดเจน

2. ควรทําการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกลยุทธการสอนเชิงบริบทเพ่ือนําไปพัฒนา
ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตรดานอ่ืนๆ ไดแก ทักษะและกระบวนการสื่อสาร สื่อความหมาย และ
นําเสนอ เนื่องจากกลยุทธการสอนเชิงบริบทสนับสนุนใหนักเรียนไดแลกเปลี่ยนแนวคิด นําเสนอความคิดของ
ตนอยูตลอดระหวางการจัดกิจกรรม
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