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บทคัดยอ
การวิจัยครั้งน้ีมีจุดประสงคเพ่ือ 1) ศึกษาความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกลุม

ท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม 2) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนระหวางกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมกับกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบ
ท่ัวไป โดยจําแนกตามองคประกอบการรูสิ่งแวดลอมเปน 3 ดาน คือ ความรูดานสิ่งแวดลอม เจตคติดานสิ่งแวดลอม และ
พฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม กลุมตัวอยางคือ นักเรยีนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนขนาดเล็ก ประจําอําเภอ สํานักงานเขต
พ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 25 จังหวัดขอนแกน ท่ีศึกษาในภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2559 จํานวน 2 หองเรียน
เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ แบบวัดการรูสิ่งแวดลอม ซึ่งประกอบดวย 1) แบบทดสอบความรูดาน
สิ่งแวดลอมมีคาความเท่ียงเทากับ 0.97 2) แบบวัดเจตคติดานสิ่งแวดลอมมีคาความเท่ียงเทากับ 0.81 และ 3) แบบ
รายงานพฤติกรรมตนเองดานสิ่งแวดลอมมีคาความเท่ียงเทากับ 0.82 วิเคราะหขอมูลดวยสถิติบรรยายคาเฉลี่ย คาเฉลี่ย
รอยละ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และสถิติทดสอบที

ผลการวิจัยสรุปไดดังน้ี 1) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตาม
แนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมมีความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมดีกวากลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรแบบท่ัวไป 2) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิด
ประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมมีคะแนนเฉลี่ยความรูดานสิ่งแวดลอม เจตคติดานสิ่งแวดลอม และพฤติกรรมดาน
สิ่งแวดลอมสูงกวากลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05
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Abstract
The purposes of this research were to 1) study environmental literacy of lower secondary

school students group who learned through Socio-scientific issues methods and 2) compare
environmental literacy of lower secondary school students between groups learning through Socio-
scientific issue method and the conventional method environmental literacy comprising of 3
components which environmental knowledge, environmental attitudes and environmental behaviors.
The samples were two classes of students in lower secondary school from small-size school in
Secondary Educational Service Area Office 25 in Khonkean province, during the first semester of
academic year 2016. The research instruments for collecting data were 1) environmental knowledge test
with the reliability at 0.97, 2) environmental attitudes test with the reliability at 0.81 and 3) self-report
on environmental behaviors with the reliability at 0.82. The collected data were analyzed through
average score, means of percentage, standard deviation and t-test.

The research findings were as follows 1) Environmental literacy of the lower secondary school
students who learned through the Socio-scientific issue method were better than those who learned
through the conventional method. 2) The average score of environmental knowledge, environmental
attitudes and environmental behaviors of the lower secondary school students who learned through the
Socio-scientific issue method were significantly higher than those who learned through the conventional
method at the level of 0.05.
คําสําคัญ: แนวคิดวิทยาศาสตรและสังคม / การรูสิ่งแวดลอม
KEYWORDS: SOCIO-SCIENCTIFIC ISSUE / ENVIRONMENTAL LITERACY

บทนํา
ปญหาสิ่งแวดลอมและทรัพยากรธรรมชาติเปนปญหาท่ีสืบเนื่องมาจากการพัฒนาเศรษฐกิจและ

อุตสาหกรรม ผลจากการพัฒนาเศรษฐกิจและอุตสาหกรรมทําใหพ้ืนท่ีปาไมลดลง เนื่องจากจํานวนประชากรท่ี
เพ่ิมมากข้ึน ทําใหความตองการใชท่ีดินเพ่ือการผลิตทางการเกษตร การอยูอาศัย และการพัฒนาโครงสราง
พ้ืนฐานเพ่ิมมากข้ึนตามไปดวย พ้ืนท่ีปาไมจึงถูกบุกรุกทําลายมากข้ึน โดยพ้ืนท่ีปาไมลดลงจาก 171.02 ลานไร
หรือรอยละ 53.33 ของพ้ืนท่ีท้ังหมดของประเทศในป 2504 เปน 102 ลานไร หรือคิดเปนรอยละ 31.6 ในป
2556 ทรัพยากรดินและท่ีดินมีปญหาความเสื่อมโทรมของดินจากการใชประโยชนท่ีไมถูกตองตามหลักวิชาการ
ดินเกษตรกรรมเสื่อม ความหลากหลายทางชีวภาพกําลังตกอยูภายใตภาวะถูกคุกคาม โดยมีสาเหตุมาจากการ
สูญเสียระบบนิเวศปาไมอยางตอเนื่องเปนเวลานาน พ้ืนท่ีปาชายเลนกวา 2.3 ลานไร เหลือเพียง 1.5 ลานไร
ในป 2552 คิดเปนการลดลงรอยละ 34.8 ผลผลิตประมงทะเลมีปริมาณเพียง 1.61 ลานตันลดลงจากป 2549
ท่ีมีปริมาณ 2.42 ลานตัน ในขณะท่ีพ้ืนท่ีเพาะเลี้ยงสัตวน้ําชายฝงของประเทศไทยยังคงขยายตัวอยางตอเนื่อง
จากปริมาณความตองการสัตวน้ําท่ีเพ่ิมมากข้ึน ปญหาขยะมูลฝอยยังไมไดรับการแกไขอยางมีประสิทธิภาพ
แนวโนมอัตราการเกิดขยะมูลฝอยเฉลี่ยตอคนตอวันเพ่ิมสูงข้ึน ความกาวหนาทางเทคโนโลยีท่ีมีการปรับเปลี่ยน
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อยางรวดเร็ว สงผลใหในอนาคตอาจตองประสบปญหาการกําจัดขยะเหลานี้ สวนปริมาณการปลอยกาซเรือน
กระจกจากสาขาพลังงานมีแนวโนมเพ่ิมข้ึนอยางตอเนื่อง ตามปริมาณความตองการใชพลังงานท่ีเพ่ิมข้ึนตาม
การขยายตัวทางเศรษฐกิจของประเทศ จากรายงานแหงชาติฉบับท่ี 2 การจัดทําบัญชีกาซเรือนกระจกของ
ประเทศไทย ระบุวาประเทศไทยมีการปลอยกาซเรือนกระจก ในป 2543 ปริมาณ 229.08 ลานตัน
คารบอนไดออกไซดเทียบเทา และเพ่ิมเปน 265.9 ลานตันคารบอนไดออกไซดเทียบเทา ในป 2547 โดย
ปริมาณการปลอยกาซเรือนกระจกมีแนวโนมเพ่ิมข้ึนรอยละ 3.3 ตอป ดังนั้นจึงสงผลใหภัยพิบัติทางธรรมชาติ
โดยเฉพาะอยางยิ่งอุทกภัยเกิดข้ึนบอยครั้งและมีความรุนแรงมากข้ึน สงผลกระทบตอภาคการผลิตและวิถีการ
ดํารงชีวิตของคนไทย ท้ังอุทกภัย ภัยแลง วาตภัยและดินถลม สรางความเสียหายนับเปนมูลคากวาหม่ืนลาน
บาท อันเปนผลกระทบมาจากการเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศ  (คณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและ
สังคมแหงชาต,ิ 2558)

ปญหาดังกลาวไมไดเกิดข้ึนในประเทศไทยเพียงประเทศเดียว แตเปนปญหาระดับโลกท่ีทุกประเทศให
ความสนใจ ผูแทน 178 ประเทศ ไดรวมลงนามแผนปฏิบัติการ 21 (Agenda 21) ท่ีองคการสหประชาชาติ ได
จัดใหมีการประชุมระดับโลกวาดวยเรื่องสิ่งแวดลอมและการพัฒนา (Conference on Environment and
Development: UNCED) หรือท่ีรูจักกันในนาม Earth Summit ณ กรุงริโอ เดอ จาเนโร ประเทศบราซิล เม่ือ
ป พ.ศ.2535 โดยแผนแมบทดังกลาวกําหนดใหประเทศตางๆสรางกลยุทธการพัฒนาท่ียั่งยืน โดยมุงเนนการ
พัฒนาเศรษฐกิจท่ีมีความรับตอสังคม และใหมีการคุมครองทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมเพ่ือคนรุนหลัง
(OSLP, 1996) ซึ่งในบทปฏิบัติการท่ี 36 วาดวยเรื่องการศึกษา การฝกอบรมและสรางความตระหนักในระดับ
สาธารณชน ทาง UNESCO ไดระบุถึงหลักการศึกษาเพ่ือพัฒนาท่ียั่งยืนไว และถูกนําไปสูการจัดการศึกษาและ
การเรียนรูทศวรรษแหงการศึกษาเพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน (The United Nations Decade of Education for
Sustainable Development 2005-2014) ภายหลังจากการประชุม World Summit on Sustainable
Development ท่ีเมืองโจฮันเนสเบิรก ประเทศแอฟริกาใต ทาง UNESCO จึงไดกําหนด International
Implementation Scheme (IIS) เพ่ือใหเกิดความชัดเจน ในความสัมพันธระหวางแนวคิดการศึกษาเพ่ือการ
พัฒนาท่ียั่งยืนกับแนวคิดทางการศึกษาเดิม จนเปนเอกสารท่ีเสร็จสิ้นสมบูรณในป ค.ศ.2005

ตอมาองคการสหประชาชาติ ไดมีการทบทวนหลักการเรียนรูของการศึกษาเพ่ือการพัฒนาท่ียั่งยืน
โดยระบุวา ESD เปนแนวทางการศึกษาท่ีตั้งอยูบนพ้ืนฐานการเรียนรู ซึ่งลักษณะการใหความสําคัญของการนํา
ESD ไปใชก็มีความแตกตางกันออกไปตามแตละภูมิภาคท่ัวโลก มีการจัดทําหลักสูตรการศึกษาเพ่ือการพัฒนาท่ี
ยั่งยืน โดยสวนใหญก็มุงเนนใหความสําคัญกับมิติทางดานสิ่งแวดลอม จึงเกิดคําวาการรูสิ่งแวดลอม
(Environmental Literacy) ข้ึนมา โดย UNESCO ไดใหนิยามของการรูสิ่งแวดลอมตามกระบวนทัศนทาง
การศึกษาวาเปนความรู ทักษะและแรงจูงใจใหบุคคลสามารถจัดการกับปญหาสิ่งแวดลอมตามวิถีทางท่ีสงเสริม
ตอความยั่งยืนได การรูสิ่งแวดลอมจึงเปนคุณลักษณะของบุคคลท่ีตระหนักรูถึงคุณคาของสิ่งแวดลอมและมี
ความสามารถในการพิทักษรักษสิ่งแวดลอมใหเอ้ือประโยชนตอการพัฒนาคุณภาพชีวิตของคนรุนปจจุบันและ
อนาคต (UNESCO, 1989) เปนความรูและทักษะในการสํารวจตรวจสอบเก่ียวกับประเด็นสิ่งแวดลอม (Hines,
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Hungerford, & Tomera, 1986) และศักยภาพในการดํารงรักษา ฟนฟูและยกระดับความอุดมสมบูรณของ
สิ่งแวดลอม (Roth & Charles E, 1992)

เปาหมายของแผนพัฒนาเศรษฐกิจแหงชาติและสังคมฉบับท่ี 12 มีการเนนการสรางการเจริญเติบโต
ทางเศรษฐกิจและสังคมท่ีเปนมิตรกับสิ่งแวดลอม (คณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ ,
2558) ซึ่งสอดคลองกับการจัดเนื้อหาสิ่งแวดลอมในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พ.ศ.2551 ได
กําหนดตัวชี้วัดสาระการเรียนรูแกนกลางดานวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมไวในสาระท่ี 1 สิ่งมีชีวิตกับกระบวนการ
ดํารงชีวิต และสาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม (คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2551) การรูสิ่งแวดลอมจึง
มีความเก่ียวของกับวิชาวิทยาศาสตรโดยตรง โดยทําใหคนไดพัฒนาวิธีคิดมีทักษะท่ีสําคัญในการคนควาหา
ความรู มีความสามารถในการแกปญหาอยางเปนระบบ สามารถตัดสินใจโดยใชขอมูลท่ีหลากหลายและ
ประจักษพยานท่ี ตรวจสอบได วิทยาศาสตรเปนวัฒนธรรมของโลกสมัยใหมซึ่งเปนสังคมแหงการเรียนรู
(Knowledge-based Society) ทุกคนจึงจําเปนตองไดรับการพัฒนาการรูวิทยาศาสตร (Scientific Literacy
for all) เพ่ือท่ีจะมีความรูความเขาใจโลกธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษยสรางสรรคข้ึนและนําความรูไปใช
อยางมีเหตุผล (สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี, 2546: 1)

การจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม (Socio-scientific Issues)
เปนรูปแบบการเรียนรูท่ีพัฒนามาจากการจัดการเรียนรูตามแนวคิดวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และสังคม (STS)
(Zeidler and others. 2005: 358) มีการจัดการเรียนการสอนโดยศึกษาประเด็นซึ่งกําลังเปนท่ีถกเถียงกันใน
สังคม อันเนื่องมาจากความแตกตางทางความคิดเห็นเก่ียวกับความถูกตอง (พินิจ ขําวงษ. 2551: 2) ครูผูสอน
ตองคนหาขอมูล จากแหลงขอมูลตางๆ ทางอินเทอรเน็ต และประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม เพ่ือใชเปน
ประเด็นปญหา กระตุนผูเรียนใหแสดงมุมมอง ศึกษาและการประเมินปญหาท่ีหลากหลายมุมมอง (Zeidler
and Nichols. 2009: 51)

การดําเนินการวิจัยในครั้งนี้ ผูวิจัยไดทําการศึกษาผลการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตร
และสังคมเปนเนื้อหาสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม ท่ีไดจากตัวชี้วัดของกลุมสาระการเรียนรู
วิทยาศาสตร ท่ีอยูสาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช
2551 ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนขนาดเล็ก ประจําอําเภอ เขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต
25 จังหวัดขอนแกน เพ่ือพัฒนาการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียน เนื่องจากจังหวัดขอนแกนยังมีปญหาสิ่งแวดลอม
ท่ีสงผลกระทบตอประชาชนในหลายดวย ไมวาจะเปน  มลพิษทางอากาศท่ีเกิดจากการทําโรงงานอุตสาหกรรม
ดานการจัดการขยะมูลฝอย ท่ีมีการกําจัดขยะมูลฝอยถูกหลักสุขาภิบาลคิดเปนรอยละ 11.35 เทานั้น ดานไฟ
ปาท่ีมีพ้ืนท่ีความเสี่ยงถึง 327,606 ไร  ดานทรัพยากรธรรมชาติท่ีมีจํานวนลดลงทุกป เปนตน (สํานักงาน
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมจังหวัดขอนแกน, 2557) ซึ่งผลการวิจัยนาจะเกิดประโยชนตอการจัด
กิจกรรมการเรียนรูของครูผูสอนวิทยาศาสตร เพ่ือใชเปนเครื่องมือในการพัฒนานักเรียนใหเปนผูมีพฤติกรรม
รับผิดชอบตอสิ่งแวดลอมในโรงเรียนและชุมชน รวมท้ังมีคุณลักษณะของพลเมืองดีและผูพิทักษรักสิ่งแวดลอม
สามารถดํารงอยูในสังคมแหงการเรียนรูอยางมีความสุข นอกจากนี้ผลการดําเนิน การวิจัย จะเปนแนวทางใน
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การปรับปรุงการจัดกิจกรรมการเรียนรู สําหรับครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรหรือผูท่ีเก่ียวของกับการพัฒนา
หลักสูตรในกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ซึ่งเปนประโยชน ตอนักเรียนไดอยางเหมาะสมตอไป
วัตถุประสงค

1. เพ่ือศึกษาความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกลุมท่ีไดรับการจัดการ
เรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม

2) เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนระหวางกลุมท่ี
ไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมกับกลุมท่ีไดรับการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป โดยจําแนกตามองคประกอบเปน 3 ดาน คือ ความรูดาน
สิ่งแวดลอม เจตคติดานสิ่งแวดลอม และพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม
วิธีดําเนินการวิจัย

รูปแบบการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยก่ึงทดลอง (Quasi-experimental Research) โดยมีรูปแบบการวิจัยแบบ

Two group pretest-posttest design โดยมีกลุมตัวอยางมี 2 กลุม คือกลุมทดลองเปนนักเรียนท่ีเรียน
วิทยาศาสตรตามตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมและกลุมควบคุมเปนนักเรียนท่ีเรียนดวยการ
จัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป เนื่องจากตัวแปรการรูสิ่งแวดลอม มีท้ังหมด 3 องคประกอบ คือ
ความรูดานสิ่งแวดลอม เจตคติดานสิ่งแวดลอม และพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม โดยตัวแปรเจตคติดาน
สิ่งแวดลอมมีการเก็บรวบรวมขอมูลท้ังกอนและหลังการทดลอง สวนตัวแปรความรูดานสิ่งแวดลอมและ
พฤติกรรมดานสิ่งแวดลอมมีเก็บรวบรวมขอมูลเฉพาะหลังการทดลอง ดังภาพ 1 นี้

ภาพ 1 รูปแบบการวิจัยแบบ Two group pretest-posttest design
กลุมทดลอง O1 ---------- X ---------- O2

กลุมควบคุม O1 ---------- ~X ---------- O2

O1 หมายถึง การเก็บขอมูลกอนการทดลองของตัวแปรเจตคติดานสิ่งแวดลอม
X หมายถึง การจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรกับสังคม
~X หมายถึง การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป
O2 หมายถึง การเก็บขอมูลหลังการทดลองของตัวแปรการรูสิ่งแวดลอมท้ัง 3 องคประกอบ

ประชากรและกลุมตัวอยาง
ประชากรท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน โรงเรียนขนาดเล็ก ประจําอําเภอ

เขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 25 จังหวัดขอนแกน
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กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา
2559 จํานวน 2 หองเรียน

เลือกโรงเรียนขนาดเล็ก ประจําอําเภอ เขตพ้ืนท่ีการศึกษามัธยมศึกษาเขต 25 จังหวัดขอนแกน ซึ่ง
โรงเรียนขนาดเล็กประจําอําเภอมีโอกาสเผชิญกับปญหาสิ่งแวดลอมมากกวาโรงเรียนท่ีอยูในเขตเมือง และเปน
โรงเรียนท่ีมีการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช
2551 มีแหลงเรียนรูท่ีเหมาะสม ผูบริหารและคณะครูใหความรวมมือในการทําการวิจัยเปนอยางดี

เนื่องจากกลุมตัวอยางมีนักเรียน 2 หอง จึงทดสอบความเทาเทียมของท้ัง 2 หองโดยนําคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 มา
ทําการหาคาเฉลี่ย ( x̅ )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และทดสอบดวยสถิติทดสอบที (t-test) ซึ่งพบวา
คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์รายวิชาวิทยาศาสตร ภาคเรียนท่ี 2 ปการศึกษา 2558 ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ท่ีระดับ .05 ผลปรากฏในตาราง 1 นี้

ตาราง 1 คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์การสอบรายวิชาวิทยาศาสตร ของนักเรียนมัธยมศึกษาปท่ี 2
ภาคเรียนท่ี 2 ป การศึกษา 2558 ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง

นักเรียน x ̅ S.D. t

หองท่ี 1 67.03 13.23 0.17
หองท่ี 2 66.38 15.23

* p < .05
จากนั้นจึงใชการจับฉลาก ไดนักเรียนหองท่ี 1 เปนกลุมทดลองโดยใชการจัดการเรียนการสอนตาม

แนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม จํานวน 29 คน และนักเรียนหองท่ี 2 เปนกลุมควบคุมโดยใชการ
จัดการเรียนการสอนแบบวิทยาศาสตรท่ัวไป จํานวน 26 คน

การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ประกอบไปดวย 2 สวนคือ
1.เครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูลของการรูสิ่งแวดลอม ประกอบไปดวย
1.1 แบบทดสอบความรูดานสิ่งแวดลอม แบบปรนัยเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 15 ขอ กําหนด

กรอบเนื้อหาการวัดความรูดานสิ่งแวดลอม คือ ความรูดานวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม วิเคราะหไดจากตัวชี้วัด
ของสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาปท่ี 3 สาระท่ี 2 ชีวิตกับสิ่งแวดลอม ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551

1.2 แบบวัดเจตคติดานสิ่งแวดลอม แบงการประเมินออกเปน 3 ประเด็น คือ การพัฒนาพ้ืนท่ีปาท่ีถูก
ทําลาย การแกปญหามลพิษทางดินท่ีเกิดจากการใชสารเคมีในการปรับปรุงผลผลิตทางการเกษตร และการ
ปองกันผลกระทบท่ีเกิดจากการเผาไรออย รวมท้ังหมดจํานวน 15 ขอ กําหนดรูปแบบการวัดแบบมาตรวัดเจต
คติ ประมาณคา 5 ระดับ มีคะแนนอยูในชวง 1-5 คะแนน
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1.3 แบบรายงานพฤติกรรมตนเองดานสิ่งแวดลอม แบงการประเมินออกเปน 2 ประเด็นคือ
พฤติกรรมท่ีติดตามขาวสารสิ่งแวดลอมและการดําเนินงานดานสิ่งแวดลอม รวมท้ังหมดจํานวน 20 ขอ กําหนด
รูปแบบการวัดแบบรายงานพฤติกรรมตนเอง ประมาณคา 3 ระดับ มีคะแนนอยูในชวง 0-2 คะแนน

2. เครื่องมือท่ีใชในการทดลอง ประกอบไปดวย
2.1 แผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม สอนท้ังหมด 3 ประเด็น 15

คาบ คาบละ 60 นาที โดยมีประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมในการจัดการเรียนรูคือ 1) การพัฒนาพ้ืนท่ีปา
ท่ีถูกทําลาย จํานวน 5 คาบ 2) การแกปญหามลพิษทางดินท่ีเกิดจากการใชสารเคมีในการปรับปรุงผลผลิต
ทางการเกษตร 5 คาบ และ 3) การปองกันผลกระทบท่ีเกิดจากการเผาไรออย 5 คาบ

2.2 แผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป สอนท้ังหมด 3 ประเด็น 15 คาบ คาบละ 60 นาที
เชนเดียวกับแผนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม โดยแผนการจัดการเรียนรูท่ี
สรางข้ึนท้ังสองรูปแบบมีข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีแตกตางกันและมีข้ันตอนการจัดการเรียนรูดัง
ตาราง 2 นี้
ตาราง 2 ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมและ

การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป
การจัดกิจกรรมการเรียนรู

ตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป

ข้ันท่ี 1 นําเสนอหัวขอ (Topic Introduction) นําเสนอ
สถานการณท่ีมีลักษณะเฉพาะในดานสิ่งแวดลอมท่ียังหาขอสรุป
ไมได เพ่ือนํามาสูการกําหนดหัวขอในการศึกษา
ข้ันท่ี 2 ทาทายความเช่ือหลัก (Challenging Core Beliefs)
ทาทายความเชื่อหลักกับประเด็นสิ่งแวดลอมท่ีไดกําหนดมา
ข้ันท่ี 3 การสอนอยางเปนทางการ (Formal Instruction)
จัดกิจกรรมการเรียนรูในเนื้อหาทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม
และสรางความรูความเขาใจกับความรูใหม
ข้ันท่ี 4 กิจกรรมกลุม (Group Activity) สืบคนขอมูลภายใต
คําถามท่ีตั้งข้ึนมา นําเสนองาน อภิปรายภายในกลุมยอยและ
สรุป

ข้ันนํา เปนการกระตุนความสนใจของ
นักเรียนดวยวิธีการท่ีหลากหลาย และมี
การใชคําถามเพ่ือตรวจสอบความรูเดิมของ
นักเรียน
ข้ันสอน เปนการสอนดวยการบรรยายหรือ
ใหนักเรียนไดทํากิจกรรมในรูปแบบตางๆ
เชน การทดลอง การสืบคนขอมูล และการ
ทํากิจกรรมกลุม เปนตน
ข้ันสรุป เปนข้ันท่ีครูนํานักเรียนสรุป



343 OJED, Vol. 11, No. 2, 2016, pp. 336 - 350

ตาราง 2 (ตอ)
การจัดกิจกรรมการเรียนรู

ตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม
การจัดการเรียนรูวิทยาศาสตร

แบบท่ัวไป
ข้ันท่ี 5 การพัฒนาคําถามท่ีอยูในบริบท (Develop
Contextual Questions)

นําขอมูลความรูทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมท่ีถูกนําเสนอ
พัฒนาคําถามใหมท่ีอยูในบริบทของสิ่งแวดลอม ตรวจสอบความ
เขาใจและแกไขความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน
ข้ันท่ี 6 อภิปรายในช้ันเรียน (Class Discussion)

วิเคราะหขอมูล แสดงความคิดเห็น และอภิปรายรวมกันใน
ชั้นเรียนโดยใชความรูทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมและหลัก
คุณธรรม จริยธรรมในการตัดสินใจ
ข้ันท่ี 7 การสอนสุดทายและการทําใหแนวความคิดชัดเจน
(Final Instruction and Clarification of Concepts)

สรุปการอภิปราย อธิบายความสัมพันธในเนื้อหาความรู
วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมกับประเด็นสิ่งแวดลอมท่ีใชในการศึกษา
และสรางความเขาใจในมโนทัศน
ข้ันท่ี 8 การประเมินความรูและการใหเหตุผล
(Knowledge and Reasoning Assessments)

ประเมินความรูวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมและการใหเหตุผลท่ี
เปนหลักคุณธรรม จริยธรรมจากการนําเสนองาน การแสดง
ความคิดเห็น การแสดงชิ้นงานท่ีแสดงออกถึงความตระหนักใน
ประเด็นของสิ่งแวดลอม หรือจากการสอบขอเขียน

การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล
การเตรียมนักเรียน
การวิจัยครั้งนี้ชี้แจงกับผูเรียนท้ังสองกลุมในเรื่อง วัตถุประสงคของการทําวิจัย แนะนํารายวิชา

จุดประสงครายวิชา การวัดและการประเมินผล และกําหนดขอตกลงในการเรียน เชน การสืบคนขอมูล ให
ผูเรียนระบุแหลงท่ีมาของขอมูลทุกครั้ง มีการอางอิงขอมูลอยางถูกตองเปนระบบ จากนั้นทําการทดสอบผูเรียน
กลุมทดลองดวยแบบวัดการรูสิ่งแวดลอมกอนทําการทดลองสอน มีการแนะนําวิธีการจัดการเรียนรูใหกับ
ผูเรียนกลุมทดลองใหผูเรียนเขาใจถึงแนวคิดและข้ันตอนการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตร
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และสังคม ใน 2 ประเด็นคือ 1) ลักษณะของการจัดการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคม และ
2) บทบาทของผูเรียนในกิจกรรมการเรยีนรู

การดําเนินการทดลองสอน
ดําเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นวิทยาศาสตรและสังคมกับ

นักเรียนกลุมทดลองและดําเนินการจัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรูวิทยาศาสตรแบบท่ัวไปกับ
นักเรียนกลุมเปรียบเทียบ เปนระยะเวลาเทากัน คือ 4 สัปดาห จํานวน 15 คาบ คาบละ 60 นาที แบงการสอน
ออกเปนท้ังหมด 3 ประเด็นคือ 1) การพัฒนาพ้ืนท่ีปาท่ีถูกทําลาย จํานวน 5 คาบ 2) การแกปญหามลพิษทาง
ดินท่ีเกิดจากการแกปญหามลพิษทางดินท่ีเกิดจากการใชสารเคมีในการปรับปรุงผลผลิตทางการเกษตร 5 คาบ
และ 3) การปองกันผลกระทบท่ีเกิดจากการเผาไรออย 5 คาบ โดยทําการทดลองตั้งแตวันท่ี 2 พฤษภาคม
พ.ศ. 2559 ถึงวันท่ี 18 มิถุนายน พ.ศ. 2559

การเก็บรวบรวมขอมูลหลังการทดลอง
เม่ือดําเนินการทดลองเสร็จสิ้นแลว จึงทําการทดสอบผูเรียนกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบหลังการ

จัดการเรียนรูดวยแบบวัดการรูสิ่งแวดลอม ท่ีประกอบดวย แบบทดสอบความรูดานสิ่งแวดลอม จํานวน 15 ขอ
แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก แบบวัดเจตคติดานสิ่งแวดลอม 15 ขอ และแบบรายงานพฤติกรรมตนเองดาน
สิ่งแวดลอม 20 ขอ ซึ่งเปนแบบวัดเดียวกันกับท่ีใชในการทดสอบกอนเรียน เพ่ือนําคะแนนจากแบบวัดการรู
สิ่งแวดลอมท่ีไดมาทําการวิเคราะหเพ่ือทดสอบสมมติฐานของการวิจัย

การวิเคราะหขอมูล
การวิจัยครั้งนี้ ไดทําการวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรม SPSS version 16.0.0 โดยทําการวิเคราะห

ความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยการรูสิ่งแวดลอม ท้ัง 3 ดาน คือ
1.ความรูดานสิ่งแวดลอม ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบดวยคาเฉลี่ยเลขคณิต (x̅)

คาเฉลี่ยรอยละ (x̅รอยละ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนน และสถิติทดสอบทีแบบทางเดียว (One-
tail Independent Sample t-test) ความรูดานสิ่งแวดลอมท่ีไดจากแบบทดสอบความรูดานสิ่งแวดลอมนั้น
ไดทําการทดสอบความแตกตางของคะแนนเฉลี่ยความรูดานสิ่งแวดลอมหลังเรียนระหวางกลุมทดลองกับกลุม
เปรียบเทียบดวยสถิติทดสอบทีแบบทางเดียว (One-tail Independent Sample t-test) โดยกําหนดระดับ
นัยสําคัญท่ีระดับ .05 จากนั้นแปลความหมายของคะแนนออกมาเปนท้ังหมด 5 ระดับ คือ 00.00 – 20.00 อยู
ในระดับควรปรับปรุง 20.01 – 40.00 อยูในระดับพอใช 40.01 – 60.00 อยูในระดับปานกลาง
60.01 – 80.00 อยูในระดับดี และ 80.01 – 100.00 อยูในระดับดีมาก

2. เจตคติดานสิ่งแวดลอม ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบดวยคาเฉลี่ยเลขคณิต (x̅)
คาเฉลี่ยรอยละ (x̅รอยละ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนน และสถิติทดสอบทีแบบทางเดียว (One-
tail Independent Sample t-test และ One-tail Dependent Sample t-test )  จากนั้นแปลความหมาย
ของคะแนนออกมาเปนท้ังหมด 5 ระดับ คือ 1.00 – 1.80 อยูในระดับควรปรับปรุง 1.81 – 2.60 อยูในระดับ
พอใช 2.61 – 3.40 อยูในระดับปานกลาง 3.41 – 4.20 อยูในระดับดี และ 4.21 – 5.00 อยูในระดับดีมาก
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3. พฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบดวยคาเฉลี่ยเลขคณิต (x̅)
คาเฉลี่ยรอยละ (x̅รอยละ)  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ของคะแนน และคาสถิติทดสอบที (t-test) แบบ
Independent–Sample t-test จากนั้นแปลความหมายของคะแนนออกมาเปนท้ังหมด 3 ระดับ คือ 0.00 –
0.66 อยูในระดับควรปรับปรุง 0.67 – 1.33 อยูในระดับปานกลาง และ 1.34 – 2.00 อยูในระดับดี
ผลการวิจัย

จากการวิเคราะหขอมูลเพ่ือศึกษาผลของการเรียนรูตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมท่ีมี
ผลตอความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน สามารถสรุปผลการวิจัยไดดังนี้

1) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็น
ทางวิทยาศาสตรและสังคมมีความสามารถในการรูสิ่งแวดลอมดีกวากลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอน
วิทยาศาสตรแบบท่ัวไป

2) นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนกลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็น
ทางวิทยาศาสตรและสังคมมีคะแนนเฉลี่ยความรูดานสิ่งแวดลอม เจตคติดานสิ่งแวดลอม และพฤติกรรมดาน
สิ่งแวดลอมสูงกวากลุมท่ีไดรับการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 ดังตาราง 3 นี้
ตาราง 3 คะแนนจากการรูสิ่งแวดลอมท้ัง 3 องคประกอบระหวางกลุมทดลองและกลุมเปรียบเทียบ

องคประกอบของการรูสิ่งแวดลอม
คาสถิติ

ระดับ t
x ̅ x ̅รอยละ S.D.

ความรูดานสิ่งแวดลอม(หลงัเรียน)
กลุมทดลอง
กลุมเปรียบเทียบ

10.31
8.00

68.73
53.33

-
-

-
-

-

2.30
2.51

ดี
ปานกลาง 3.54*

เจตคติดานสิ่งแวดลอม (กอนเรียน)
กลุมทดลอง
กลุมเปรียบเทียบ

เจตคติดานสิ่งแวดลอม (หลังเรียน)
กลุมทดลอง
กลุมเปรียบเทียบ

3.12
2.99

3.83
3.39

0.64
0.62

0.34
0.52

ปานกลาง
ปานกลาง

ดี
ปานกลาง

0.54

3.62*

พฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม(หลงัเรียน)
กลุมทดลอง
กลุมเปรียบเทียบ

1.45
1.05

0.21
0.23

ดี
ปานกลาง 5.81*

อภิปรายผล
ผลการวิจัยนี้พบวา การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม ชวย

สงเสริมการรูสิ่งแวดลอมของนักเรียน ซึ่งการรูสิ่งแวดลอมจําแนกตามองคประกอบหลัก 3 ดาน คือ ความรู
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ดานสิ่งแวดลอม เจตคติดานสิ่งแวดลอม และพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม งานวิจัยนี้ไดทําการอภิปรายตามลําดับ
ดังนี้

1. ความรูดานสิ่งแวดลอม
ความรูดานสิ่งแวดลอม คือ ความรูทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมท่ีเชื่อมโยงกับประเด็นสิ่งแวดลอมท่ี

เกิดข้ึนในปจจุบัน โดยมีเนื้อหาความรูวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม คือ เรื่องระบบนิเวศและมนุษยกับสิ่งแวดลอม
และนํามาเชื่อมโยงกับประเด็นสิ่งแวดลอมท่ีเกิดข้ึนจริงในชุมชน โดยมีท้ังหมด 3 ประเด็น คือ  การพัฒนาพ้ืนท่ี
ปาท่ีถูกทําลาย การแกปญหามลพิษทางดินท่ีเกิดจากการใชสารเคมีในการปรับปรุงผลผลิตทางการเกษตร และ
การปองกันผลกระทบท่ีเกิดจากการเผาไรออย สอดคลองกับ Oliver and Herrington (2002) ไดเคยอธิบาย
วา การระบุสถานการณตามตามบริบทจริง จะชวยสรางความรูผูเรียนไดเปนอยางดี ซึ่งภายหลังการทดลอง
นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยความรูดานสิ่งแวดลอมหลังเรียนสูงกวากอนเรียนและสูงกวากลุม
เปรียบเทียบ เนื่องจาก การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมนั้น มีข้ันตอน
ในข้ันการสอนอยางเปนทางการ (Formal Instruction) ท่ีสามารถกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจใฝเรียนรู
เก่ียวกับประเด็นปญหาสิ่งแวดลอมท่ีเกิดข้ึนในปจจุบัน และเปนจุดเริ่มตนของการสืบคนความรูดาน
วิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมจากแหลงเรียนรูท่ีหลากหลาย เพ่ือนํามาใชในจัดกิจกรรมกลุม (Group Activity) และ
หาขอมูลเพ่ิมเติมจากการพัฒนาคําถามในบริบท (Develop Contextual Questions) ซึ่งนําไปสูการอภิปราย
ในชั้นเรียน (Class Discussion) ท่ีทําใหนักเรียนไดอภิปรายและแสดงความคิดเห็นของตน ท่ีไดมาจากการ
สืบคนความรูทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมถึง 2 ครั้ง ซึ่งการสืบคนเพ่ือนํามาจัดกิจกรรมกลุมและการสืบคนอีก
ครั้งเพ่ือนํามาอภิปรายในชั้นเรียนนั้น ชวยใหนักเรียนกลุมทดลองท่ีมีการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด
ประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมมีคะแนนเฉลี่ยความรูดานสิ่งแวดลอมหลังเรียนสูงกวากลุมเปรียบเทียบท่ีมี
การจัดการเรียนการสอนแบบวิทยาศาสตรแบบท่ัวไป สอดคลองกับ Zeidler (2003) ท่ีวากระบวนการ
อภิปรายประเด็นปญหาทางวิทยาศาสตรและสังคม สามารถสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณ การรู
วิทยาศาสตรรวมถึงการพัฒนาผูเรียนเพ่ือเสริมสรางผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในหลายๆดาน เชน ตีความหมาย
เพ่ือประเมินคุณคาและความนาเชื่อของขอมูลและแหลงขอมูลท่ีมีอยู

2. เจตคติดานสิ่งแวดลอม
เจตคติดานสิ่งแวดลอม คือ การรับรูดานสิ่งแวดลอม ความคิดเห็นเก่ียวกับการพิทักษรักษาสิ่งแวดลอม

และความตองการมีสวนรวมในการพิทักษรักษาสิ่งแวดลอม ซึ่งภายหลังการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองมี
คะแนนเฉลี่ยเจตคติดานสิ่งแวดลอมหลังเรียนสูงกวากอนเรียนและสูงกวากลุมเปรียบเทียบ เนื่องจากนักเรียนมี
พัฒนาการเจตคติดานสิ่งแวดลอมเกิดข้ึนในข้ันการอภิปรายในชั้นเรียน (Class Discussion) ท่ีมีการใชความรู
ทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมและหลักคุณธรรม จริยธรรมในการตัดสินใจ แสดงความคิดเห็น และอภิปราย
และข้ันการสอนสุดทายและการทําใหแนวความคิดชัดเจน (Final Instruction and Clarification of
Concepts) ซึ่งเปนข้ันตอนการสรุปการอภิปราย อธิบายความสัมพันธในเนื้อหาความรูวิทยาศาสตร
สิ่งแวดลอมกับประเด็นสิ่งแวดลอมท่ีใชในการศึกษา และทําความเขาใจแนวความคิดใหชัดเจน การนําแนวคิด
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ประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมมาใชนั้น มีความเก่ียวของกับสภาพแวดลอมชุมชน สังคม ประเทศและโลก
ซึ่งเปนประเด็นท่ีเก่ียวของกับชีวิตประจําวันของนักเรียน ทําใหนักเรียนเกิดความสนใจในประเด็นสิ่งแวดลอม
ซึ่งเปนปญหาท่ีเกิดข้ึนอยูรอบตัวนักเรียน เปนการกระตุนใหนักเรียนเกิดความตระหนักและตองการมีสวนรวม
ในการพิทักษรักษาสิ่งแวดลอมในชุมชนของนักเรียน และเห็นถึงความสําคัญในการนําความรูวิทยาศาสตร
สิ่งแวดลอมไปใชในการวางแผนและลงมือพิทักษรักษาสิ่งแวดลอม สอดคลองกับผลการศึกษาของ McClean
และ Watanabe (2004) ท่ีอธิบายวา จริยศึกษา (Moral education) เปนองคประกอบสําคัญของสิ่งแวดลอม
ศึกษา ซึ่งความสําคัญและความเก่ียวของกับสิ่งแวดลอมศึกษานั้นประกอบไปดวยความรูคิดและการกระทํา
ตางๆของสิ่งแวดลอม แตสิ่งท่ีสําคัญท่ีสุดก็คือการสงเสริมใหผูเรียนเกิดความตระหนักนั่นเอง  เชนเดียวกับ
Jeronen และ Kaikkonen (2001) ท่ีอธิบายวา ความสัมพันธระหวางวิธีชีวิตมนุษยกับสิ่งแวดลอมเปนพ้ืนฐาน
ของการรับรูดานสิ่งแวดลอม ซึ่งตองอาศัยความพรอมของบุคคลท่ีมีความรู ความหวังและความรูสึกวาตนเองมี
บทบาทในการเสริมสรางอนาคตท่ีดีกวา ตั้งแตระดับทองถ่ินไปสูระดับโลก

3. พฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม
พฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม คือ พฤติกรรมท่ีรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอมและการดําเนินงานดาน

สิ่งแวดลอม ซึ่งภายหลังการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยรอยละของพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอมหลัง
เรียนสูงกวากลุมเปรียบเทียบ เนื่องจากนักเรียนเริ่มมีพัฒนาการพฤติกรรมดานสิ่งแวดลอม ตั้งแต ข้ันการสอน
อยางเปนทางการ (Formal Instruction)เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูในเนื้อหาทางวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม
ซึ่งเปนข้ันรกแของการเริ่มการสํารวจสิ่งแวดลอมแวดลอมในทองถ่ิน การทราบถึงปญหาสิ่งแวดลอม และหา
ขอมูลท่ีเก่ียวของกับปญหาสิ่งแวดลอมนั้น จากนั้นในข้ันการจัดกิจกรรมกลุม (Group Activity) นักเรียนไดทํา
การนําความรูท่ีเปนวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมมาออกแบบการแกปญหาเบื้องตน นักเรียนไดทําการระดม
ความคิดเพ่ือหาทางแกปญหาสิ่งแวดลอมท่ีไดสืบคนขอมูลมา และข้ันการอภิปรายในชั้นเรียน (Class
Discussion) ซึ่งเปนข้ันท่ีนักเรียนจะไดทําการนําผลงานท่ีนักเรียนไดออกแบบไวไปใชแกปญหาสิ่งแวดลอมท่ี
เกิดในชุมชน ทําใหนักเรียนไดลงมือปฏิบัติ และเกิดพฤติกรรมท่ีดีดานสิ่งแวดลอม สอดคลองกับ Kollmuss
(2002) ท่ีไดอธิบายวา ประสบการณตรงในประเด็นสิ่งแวดลอม ตลอดจนความสําเร็จในการพิทักษรักษ
สิ่งแวดลอมจะชวยกระตุนใหเกิดพฤติกรรท่ีพึงปรารถนา ซึ่งในกระบวนการสืบคนขอมูล แสดงความคิดเห็น
และการอภิปรายนั้นครูจะใหคําแนะนําและชื่นชมใหกับนักเรียนท่ีเกิดพฤติกรรมดังกลาว ซึ่งทําใหนักเรียนท่ี
ปฏิบัติพฤติกรรมเหลานั้นเกิดเจตคติท่ีดีในดานสิ่งแวดลอม และสามารถนําความรูดานวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอม
ไปใชในการดําเนินงานดานสิ่งแวดลอมและเกิดพฤติกรรมท่ีรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอมได สอดคลองกับ
Fishbein (1980) พบวา บุคคลจะปรับเปลี่ยนพฤติกรรมของตนเองก็ตอเม่ือมีคุณคาในสายตาผูอ่ืน นอกจากนี้
Athman และ Monroe (2004) ไดอธิบายวา การเปดโอกาสใหนักเรียนไดลงมือแกไขปญหาสิ่งแวดลอมใน
ทองถ่ินนั้น สงเสริมใหนักเรียนเกิดความรูสึกผูกพันกับทองถ่ินและมีพฤติกรรมท่ีรับผิดชอบตอสิ่งแวดลอมใน
โรงเรียนและชุมชน
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ขอเสนอแนะ
1. ขอเสนอแนะสําหรับการนําผลการวิจัยไปใช
ในการนําการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม ไปใชในการจัดการ

เรียนการสอน ผูสอนควรพิจารณาเลือกเนื้อหาและประเด็นท่ีใชในการจัดการเรียนการสอนท่ีมีความนาสนใจ
เกิดข้ึนจริงในชุมชน สังคม ประเทศหรือโลก ท่ีเปนปจจุบันและเปนประเด็นท่ียังหาขอสรุปไมได เนื่องจากการ
จัดการเรียนการสอนตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคมเนนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นท่ี
แตกตางเพ่ือนําไปสูการใชหลักคุณธรรม จริยธรรมเขามาเก่ียวของในการหาทางออกท่ีดีรวมกันในประเด็นท่ี
นํามาศึกษา

ผูสอนควรฝกทักษะท่ีจําเปนใหกับนักเรียน เชน การสืบคนขอมูล การวิเคราะหขอมูลและการจัด
กระทําขอมูล เพ่ือชวยใหนักเรียนสืบคนขอมูลไดตรงตามจุดประสงคท่ีวางไว และเพ่ือชวยใหนักเรียนสามารถ
วางแผนการทํางาน แสดงความคิดเห็นและอภิปรายผลไดอยางชัดเจนมากข้ึน

ผูสอนควรวิเคราะหและบูรณาการสาระการเรียนรูวิทยาศาสตรสิ่งแวดลอมตามตัวชี้วัดของกลุมสาระ
การเรียนรูวิทยาศาสตร ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 เขากับประเด็น
วิทยาศาสตรและสังคม เพ่ือใชเปนเนื้อหาของรูปแบบการเรียนการสอน

2. ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป
เนื่องจากการวิจัยครั้งนี้พบวา ระหวางท่ีผูเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมตามข้ันตอนของการจัดการเรียน

การสอน นักเรียนมีการใหเหตุผลในการสรุปบทเรียนมากข้ึนมีการยกตัวอยางแนวเทียบนอกเหนือจากบทเรียน
ท่ีมีลักษณะแปลกใหมแตกตางจากของเดิม แสดงใหเห็นวาการใหเหตุผลและการคิดริเริ่มสรางสรรคนาจะมีผล
ตอการเรียนโดยใชแนวเทียบของผูเรียน

ควรนําการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรตามแนวคิดประเด็นทางวิทยาศาสตรและสังคม ไปใช
เชื่อมโยงกับเนื้อหาในบทเรียนอ่ืนดวย เชน ในเนื้อหาวิชาเคมี อาจจะใชในการวิเคราะหสารเคมีท่ีทําใหเกิด
มลพิษทางดิน เปนตน เพราะเปนแนวคิดท่ีสามารถใชไดกับเรื่องท่ีมีหลักศีลธรรมมาเก่ียวของ ทําใหนักเรียนมี
ความเขาใจในเนื้อหาท่ีชัดเจนมากข้ึนได

รายการอางอิง

ภาษาไทย
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน. (2551). หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551.

กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพสหกรณการเกษตรแหงประเทศไทย.
คณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ. (2558). ทิศทางของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม

แหงชาติ ฉบับท่ี 12. สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ



349 OJED, Vol. 11, No. 2, 2016, pp. 336 - 350

พินิจ ขําวงษ. (2551). การเรียนรูวิทยาศาสตรจากประเด็นทางสังคมท่ีเก่ียวเนื่องกับวิทยาศาสตร. วารสาร
ศึกษาศาสตรปริทัศน มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร(สอนวิทยาศาสตรอยางไรใหสอดคลองกับบริบท
ชุมชนเมือง), 93-102.

คณะกรรมการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอมจังหวัดขอนแกน. (2557). ฐานขอมูลดาน
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดลอม. สืบคนจาก
http://khonkaen.mnre.go.th/ewt_news.php?nid=157

คณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ. (2558). ทิศทางของแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แหงชาติ ฉบับท่ี 12. สํานักงานคณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ

สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี. (2546). การจัดการการเรียนรูกลุมวิทยาศาสตร หลักสูตร
การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน.

ภาษาอังกฤษ

Athman, E. J., & Monroe, M. (2004). The effect of environmental-based education on
students' critical thinking skills and disposition toward critical thinking. Environmental
Education Research, 10(4), 507-522.

Fishbein. (1980). Ajzen and Fishbein's Theory of Reasoned Action. Information Seeking
Behavior and Technology Adoption: Theories and Trends.

Herrington, J., & Oliver, R. . (2002). Authentic activities and online learning. Higher Education
Research and Development Society of Australasia.

Hines, Hungerford, & Tomera. (1986). Twenty years after Hines, Hungerford, and Tomera: A
new meta-analysis of psycho-social determinants of pro-environmental behavior. 14-
25.

Jeronen, E., Kaikkonen, M. . (2001). The aims content and evaluation in EE. International
Journal of Environmental & Sciene Education, 3, 22 - 44.

Kollmuss, A. (2002). Mind the Gap: why do people act environmentally and what are the
barriers to pro-environmental behavior. Environmental Education Research, 8(3), 1.

Maclean, R., & Watanabe, R. (2004). Education in the Asia-pacific region: issues, concerns and
prospect.

Ontario Learning for Sustainability Partnership. (1996). Learning for Sustainability : Essential
outcomes and classroom learning strategies.

Roth, & Charles E. (1992). Environmental literacy: Its roots, evolution, and directions in the
1990s. 38-41.



350 OJED, Vol. 11, No. 2, 2016, pp. 336 - 350

UNESCO. (1989). Environmental literacy for all (Vol. 15): Connect.
Zeidler, Sadler, Simmons, & Howes. (2005). Beyond STS : A research-based framework for

Socio-Scientific issues education. Science Education, 89, 357 - 377.
Zeidler, D., & Nichols, B. (2009). Socioscientific Issues : Theory and Practice. Journal of

Elementary Science Education, 21(2), 49 - 58.
Zeidler, D. L. (2003). The role of moral reasoning and the status of Socioscientific issues in

science education. Netherlands: Kluwer Academic Publishers.


