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บทคัดย่อ 

ทักษะการเขียนถือเป ็นทักษะที ่ม ีความส าคัญในศตวรรษที ่ 21 และเป็นทักษะล าดับแรก ๆ ที ่มี 
ความจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนา เนื่องจากการเขียนเป็นเครื่องมือส าคัญในการเรียนรู้และการด าเนินชีวิตประจ าวัน 
เพื่อใช้ในการถ่ายทอดความคิด ความรู้และความเข้าใจที่มีต่อโลกผ่านการใช้ภาษาเขียน กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
จึงเป็นแนวทางหนึ่งที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมทักษะการเขียน โดยมีขั้นตอนส าคัญ คือ ขั้นที่ 1 
สร้างประสบการณ์ทางภาษา ขั้นที่ 2 วางแผนการเขียน ขั้นที่ 3 สลับบทบาทการเป็นผู้เขียน ขั้นที่ 4 อ่านทบทวน
ข้อความ และขั้นที่ 5 สรุปการเรียนรู้ การจัดกิจกรรมสามารถจัดการเรียนรู้ได้ทั้งกลุ่มเล็กและกลุ่มใหญ่ ซึ่งในระหว่าง
การจัดกิจกรรมนั้นครูมีบทบาทส าคัญในการเสริมต่อการเรียนรู้ นอกจากนี้ครูยังต้องจัดเตรียมสภาพแวดล้อม  
ในห้องเรียน สื่อและสิ่งพิมพ์ทางภาษาเพื่อส่งเสริมให้การใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบประสบผลส าเร็จ 
 
ค าส าคัญ : กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ, ทักษะการเขียน 

 
Abstract 

Writing is one of the most important skills in 21st century and It's the skill that need to be 
developed in early years of school. Because the writing is the tools for learning and use in daily life 
to express thought knowledge and understanding of the world through written language. One of the 
approaches that used for teaching to promote writing skill is Interactive writing strategy. The step of 
the interactive writing strategy was consisting of step 1 Building language experience, step 2 Planning 
writing, step 3 switching the role as the author, step 4 reading to review the text and step 5 
summarizing learning. Activity can be organized for both small groups and whole class. During the 
activity, teacher has the important roles to scaffolding the children. Moreover, the teacher has to  
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organize classroom environment, material and language printed media to enhance successful 
implementation of interactive writing strategies. 

 
Keywords: Interactive writing strategy, Writing skill 
 
บทน า 

จากแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 ที่ให้ความส าคัญกับทักษะของประชากรในศตวรรษที่ 21  
ซึ่งเป็นผลมาจากการพัฒนาและเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคมอย่างรวดเร็ว ท าให้การศึกษาในยุคปัจจุบันต้อง
ปรับเปลี่ยนให้สอดคล้องกับทิศทางในการพัฒนาคน โดยจะต้องมุ่งเน้นการพัฒนาคนให้มีทักษะในศตวรรษที่ 21 
(Office of the Education Council, 2017: 79) โดยทักษะส าคัญที่ต้องได้รับการพัฒนาในล าดับต้น ๆ คือ ทักษะ
การเขียน (writing) ซึ่งมีความส าคัญในแง่ของการเป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ เพราะเด็กจะใช้การเขียนในการถ่ายทอด
ความคิด ความเข้าใจ ประสบการณ์ที่เขามีต่อโลก นอกจากนี้การเขียนยังสามารถจูงใจ โน้นน้าวผู้อื่น หรือแม้แต่ 
การใช้การเขียนเพื่อสร้างเรื่องราว การเขียนอันปลดปล่อยอารมณ์ของตนเองอย่างอิสระ (Gillespie & Graham, 
2014: 2)  

ความส าคัญที่กล่าวมา ท าให้เห็นได้ว่าการเขียนนั้นมีความส าคัญต่อทั้งการเรียนรู้และการสื่อสาร  
ในชีวิตประจ าวันเป็นอย่างยิ่ง ส าหรับเด็กที่เพิ่งเริ่มหัดเขียน การเขียนจะมีจุดหมายที่ส าคัญ คือ 1) เพื่อให้เด็กเขียน
ได้อย่างถูกต้องตามลักษณะของอักษรไทย 2) เด็กสามารถเขียนสะกดค าได้ถูกต้อง 3) เพื่อให้เด็กใช้ภาษาเขียน 
ได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 4) เพื่อให้เด็กสามารถถ่ายทอดความคิดของตน ซึ่งสามารถสื่อความหมายให้ผู้อ่ืน
เข้าใจได้ 5) เพื่อให้เด็กสามารถเขียนได้หลายรูปแบบและน าหลักเกณฑ์การเขียนมาใช้ในชีวิตประจ าวันได้  
6) เพื่อให้เด็กเห็นคุณค่าและความส าคัญของการเขียน (Chewapun, 2018: 2) จากจุดประสงค์ข้างต้น ผู้เขียน 
เห็นว่าสามารถน ามาใช้เป็นหลักส าคัญในการจัดการเรียนการสอนที่มุ่งการพัฒนาการเขียนส าหรับผู้เริ่มหัดเขียน 
โดยขอน าเสนอกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมการเขียน เพื่อจะส่งเสริมให้
เด็กสามารถพัฒนาทักษะการเขียนได้อย่างมีความหมาย 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบคืออะไร 
กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบเป็นวิธีการในการเขียนที่ครูและเด็กได้สลับบทบาทในการเป็นผู้เขียน  

โดยร่วมกันระดมสมองถึงสิ่งที่จะเขียน ตั้งจุดประสงค์ของข้อความ ปรับปรุงการเขียนผ่านการอ่านซ ้า และ
ตรวจทาน แก้ไขผลงาน ซึ่งเด็กจะได้รับประสบการณ์ทางภาษาจากการเรียนรู้กระบวนการเขียนอย่างมีความหมาย 
และทักษะทางการเขียนที่เด็กควรได้รับตามวัย (Williams, 2018: 523) 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบถือเป็นกลยุทธ์การสอนที่มุ่งเน้นให้เด็กพัฒนาทักษะทางภาษาผ่านการเขียน 
ซึ่งเป้าหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบมีดังนี้ 

1) เด็กได้พัฒนาการเขียนจากประสบการณ์การเขียนในบริบทจริง โดยเด็กจะได้พูด คิดข้อความ เขียน 
และทบทวนสิ่งที่เขียนซึ่งจะได้เรียนรู้กระบวนการเขียน เด็กจะสนุกกับสิ่งที่เขียนโดยสามารถอ่าน อ่านซ ้า หรือ
ช่วยกันปรึกษาเพื่อเขียนซ ้า ๆ โดยข้อความสามารถสร้างได้หลากหลายรูปแบบ (Hancock, 2006: 146) เช่น 
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วิธีการท าอาหาร นิทาน แผนผังตัวละคร โดยห้องเรียนที่เต็มไปด้วยผลงานการเขียนของเด็กจะช่วยให้เด็กอยาก  
ที่จะเขียนด้วยตนเอง  

2) เด็กได้รับการเสริมต่อการเรียนรู้การเขียนโดยครูจะช่วยสนับสนุนการจัดกิจกรรมที่ค านึงถึงความรู้เดมิ 
และระดับความสามารถของเด็กเพื ่อให้สามารถสร้างผลงานที ่อ่านได้ ด้วยตนเอง เป็นข้อความที่ ง ่ายต่อ 
การเข้าใจ โดยสามารถจัดกิจกรรมได้ทั้งกลุ่มเล็ก และกลุ่มใหญ่ ระหว่างท ากิจกรรมครูจะคอยให้ความช่วยเหลือ
แก่เด็กในขณะที่เด็กก าลังเขียน โดยสาธิตวิธีการเขียนค าและประโยค เพื่อให้นักเรียนได้อ่านและเขียนค าที่ใช้บ่อย 
ฝึกฝนทักษะการอ่านและเขียนสะกดค า เรียนรู้เพิ่มเติมในทักษะการเขียนที่ยังไม่ช านาญและยังไม่สามารถท าได้
อย่างอิสระ และเป็นการแบ่งปันประสบการณ์ทางภาษาระหว่างเรียนกับเพื่อนร่วมชั้น (Tompkins, 2018: 23)  

3) เด็กได้ฝึกฝนการเขียนอย่างเป็นกระบวนการสอนซึ่งเป็นสิ่งจ าเป็นส าหรับการเขียน โดยการน าเสนอ
ข้อความที่จะเขียนผ่านการร่วมกันคิด ร่างข้อความ ค าหรือประโยคส าหรับการเขียน การได้ลงมือเขียนด้วยตนเอง 
การแก้ไขข้อความ ซึ่งท าให้ผลงานเขียนสามารถสื่อความหมายให้ผู้อ่านสามารถเข้าใจได้ และยังส่งผลดีเมื่อเด็ก
ต้องเขียนผลงานอย่างอิสระ (Mackenzie, 2015: 37) 

กล่าวโดยสรุป เป้าหมายของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ คือ การสอนทักษะทางภาษา ทั้งการอ่านและ
การเขียนที่นักเรียนยังไม่เคยเรียนรู้ รวมถึงเป็นทักษะที่มีความส าคัญ เพื่อให้เด็กสามารถน าทักษะเหล่านี้ไปใช้ ใน
การเขียนอิสระของตนเอง ซึ่งเด็กจะได้เรียนรู้กระบวนการเขียนผ่านการช่วยเหลือของครู และจัดโอกาสในการ
ฝึกฝน อีกทั้งเป็นการสร้างประสบการณ์ในการเขียนหลากหลายรูปแบบที่มีความหมายต่อตัวเด็ก 

ความเป็นมาของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
การเขียนเช ิงโต ้ตอบมีรากฐานมาจากแนวการสอนแบบอิงประสบการณ์ทางภาษา  (language 

experience approach) ซึ่งถูกพัฒนาโดย Ashton-Warner ในปี 1963 เป็นการสอนที่เด็กได้ถูกสอนให้เขียน
ข้อความตามที่ครูบอก โดยข้อความจะถูกใช้เป็นสื่อส าหรับการอ่านภายหลัง จากนั้นในปี 1985 ได้มีการพัฒนา
กระบวนการการเขียนร่วมกัน (shared writing) โดย McKenzie ซึ่งเป็นการสอนที่ครูและเด็กร่วมมือกันสร้าง
ข้อความ โดยจุดเน้นของการเขียนมาจากประสบการณ์ทางวรรณกรรมของเด็ก ประสบการณ์ในชั้นเรียนของเด็ก 
หรือหัวข้อที่เด็กก าลังเรียนในวิชาสังคม หรือวิทยาศาสตร์ ซึ ่งครูจะท าหน้าที่ในการเขียน และใช้ผลงานจาก  
การเขียนมาเป็นสื่อในการอ่านส าหรับเด็ก รวมถึงตกแต่งในห้องเรียนอย่างมีความหาย 

ในปี 1994 กลุ ่มน ักการศึกษาจาก The Ohio State University ซ ึ ่งม ีสมาชิกเป ็นผู ้ท ี ่ท  างานใน
มหาวิทยาลัย และครูสอนภาษา ได้พัฒนาการเขียนเชิงโต้ตอบโดยจัดการสอนที่จัดให้เด็กได้รับประสบการณ์ทาง
ภาษาที่มีคุณค่าส าหรับเด็ก เพื่อช่วยเหลือเด็กที่มีประสบการณ์ทางภาษาน้อย ซึ่งท าให้เด็กเข้าใจถึงกระบวนการ
เขียน และเป็นกิจกรรมการเขียนที่มีความหมายต่อตัวเด็ก (McCarrier, Pinnell, & Fountas, 2000: 17) โดยการ
เขียนเชิงโต้ตอบมีลักษณะส าคัญสองประการ คือ เด็กมีบทบาทเชิงรุก (active role) ในกระบวนการเขียนและครู
เป็นผู้เสริมต่อการเรียนรู้ (scaffolding) ทางภาษาให้แก่เด็ก (Button, Johnson, & Furgerson, 1996: 447) 

ในปัจจุบันกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบได้ถูกน ามาใช้กับเด็กตั้งแต่ระดับชั้นอนุบาลไปจนถึงระดับ  
ชั้นประถมศึกษาและใช้เป็นที่แพร่หลายในหลายประเทศ แต่ในประเทศไทยยังไม่ได้มีการกล่าวถึงกลยุทธ์การเขียน 
เชิงโต้ตอบมากนัก 
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แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบยังพัฒนามาจากฐานทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองที่ให้ความส าคัญกับ
การสร้างความรู้ โดยเชื ่อว่าความรู ้ประกอบไปด้วยการสร้างภาพความคิดหรือประสบการณ์ต่าง  ๆ โดยใช้
สัญลักษณ์ และความรู้เป็นสิ่งที่เด็กสามารถสร้างขึ้นได้ด้วยตนเองโดยอาศัยฐานจากโครงสร้างทางปัญญาที่มีอยู่  
ซึ่งมีความสัมพันธ์กับพัฒนาการทางสติปัญญา (Cremin & Burnett, 2018: 69). นอกจากนี้ Piaget มองว่าเด็ก 
มีความอยากรู้อยากเห็นในตัวเอง การเรียนรู้จึงจ าเป็นต้องให้เด็กได้รับการสนับสนุนจากครู และจัดโอกาสให้ท า
กิจกรรมที่มีการเรียนรู้ร่วมกับครู หรือคนที่มีความสามารถมากกว่า หรือให้เด็กได้ส ารวจสภาพแวดล้อมเพื่อให้เด็ก
สร้างองค์ความรู้ได้ด้วยตนเองอย่างประสบความส าเร็จ (Tompkins, 2018: 7) นอกจากนี้การจัดการเรียนการสอน
ตามกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบยังสะท้อนแนวคิดของ Vygotsky ที่กล่าวถึงพื้นที่รอยต่อพัฒนาการ (the zone 
of proximal development) เป็นการที่เด็กจะสามารถแก้ปัญหาเมื่อได้รับการช่วยเหลือจากครูหรือเพื่อน  
ซึ่งเด็กที่อยู่ระดับนี้จะไม่สามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตนเองหรือใช้ความสามารถที่มีในการแก้ปัญหาได้ หากได้รับ 
การช่วยเหลือให้ก้าวข้ามขีดจ ากัดต้องอาศัยเด็กที่มีทักษะ หรือความรู้มากกว่า ซึ่งในระหว่างการใช้กลยุทธ์ 
การเขียนเชิงโต้ตอบเด็กจะได้รับการช่วยเหลือจากครูจนสามารถที่จะพัฒนาในทักษะที่เด็กยังไม่ช านาญจนเด็ก
สามารถท าได้ด้วยตนเอง (Williams & Pilonieta, 2012: 145-146) 

ลักษณะของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบนั้นเป็นกลยุทธ์ที่มีองค์ประกอบที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนที่ชัดเจน ทั้งนี้ 

ในการจัดกิจกรรมยังต้องค านึงถึงลักษณะที่ส าคัญของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ โดย McCarrier et al. (2000) 
ได้น าเสนอลักษณะของการเขียนเชิงโต้ตอบส าหรับเด็กอนุบาลถึงประถมต้น มีรายละเอียดดังนี้ 

1) การจัดกลุ่มเด็ก (grouping children for interactive writing) ครูสามารถใช้การเขียนเชิงโต้ตอบ
กับเด็กกลุ่มใหญ่ หรือเด็กกลุ่มเล็ก ส าหรับการสอนทักษะเฉพาะที่ครูต้องการ โดยการเรียนการสอนในทั้งสอง
รูปแบบต่างมีข้อดี การสอนเด็กกลุ่มใหญ่ช่วยให้เด็กเรียนรู้มโนทัศน์ร่วมกัน โดยการใช้การเขียนเชิงโต้ตอบในการ
บันทึกความคิดในหัวเรื่องที่ก าลังเรียน เล่าเรื่อง หรือขยายเนื้อเรื่องที่ชอบ หรือเรื่องที่ครูอ่านให้ฟัง เมื่อครูท างาน
กับเด็กกลุ่มใหญ่ ครูจะสามารถให้เด็กที่มีความสามารถที่แตกต่างกันได้มีส่วนร่วมโดยให้การช่วยเหลือหรือสร้าง
ความท้าทายกับเด็ก 

2) การเขียนเพื่อจุดประสงค์ที่แท้จริง (writing for authentic purposes) การเขียนเชิงโต้ตอบสามารถใช้
ในการจัดการเรียนการสอนโดยมีวัตถุประสงค์ในการเขียนที่หลากหลาย ครูสามารถใช้ในช่วงที่ต้องการให้เด็กได้
เรียนรู้วิธีการเขียน การเขียนจึงจ าเป็นต้องเขียนอย่างมีวัตถุประสงค์ซึ่งสามารถเขียนตัวอักษร ค าหรือข้อความ 
ดังนั้นการเขียนเชิงโต้ตอบจะเป็นกระบวนการตามสภาพจริงเมื่อนักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมอย่างกระตือรือร้น และ
เป็นเร่ืองที่เก่ียวข้องกับเร่ืองที่เด็กสนใจอยากจะท า 

3) การสลับบทบาทในการเขียน (sharing the writing task) การเขียนเชิงโต้ตอบมีการเลือกเด็กที่จะ 
มีส่วนร่วมในการเขียนข้อความอย่างเฉพาะเจาะจง การตัดสินใจเลือกเด็กแต่ละคนให้ออกมาเขียนขึ้นอยู่กับว่าเด็ก
มีความจ าเป็นต้องเรียนรู้ในเรื่องใด และสิ่งที่เด็กจะเขียนจะขึ้นอยู่กับตามความสามารถของเด็ก เด็กไม่จ าเป็นต้อง
ออกมาเขียนทุกคนในครั้งเดียวหรือให้เด็กเขียนทุกอย่างที่เด็กรู้ การเลือกเฉพาะจุดที่ส าคัญส าหรับการสอน  
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มโนทัศน์อย่างพอเหมาะ ไม่สอนหลายมโนทัศน์ในครั้งเดียว เพราะจะช่วยให้เด็กไม่ต้องจ าเยอะ ซึ่งท าให้น าไปใช้ 
ได้ดีในการเขียนอิสระของแต่ละบุคคล 

4) การสนทนาเพื่อสนับสนุนกระบวนการเขียน (supporting the process through conversation) 
การเขียนเชิงโต้ตอบอยู่บนฐานของภาษาพูด ซึ่งเป็นกระบวนการที่เป็นการพูดอย่างมีความหมาย โดยบทสนทนา
จะประกอบไปด้วยทักษะการพูดและทักษะการฟัง การสนทนาระหว่างครูกับเด็กถึงข้อความที่ก าลังเขียนเป็น  
การให้เด็กขยายความสามารถทางภาษาพูด ซึ่งการที่เด็กได้เปลี่ยนภาษาพูดเป็นภาษาเขียนท าให้เด็กมีความ
ต้องการทางภาษา (linguistic demand) ที่จะช่วยให้เด็กใช้ภาษาในรูปแบบใหม่ การสนทนาจะช่วยให้เด็กเรยีนรู้
จากตัวอย่าง และเห็นว่าข้อความที่มีใจความเดียวกันสามารถเขียนน าเสนอแตกต่างกัน ซึ่งกระบวนการเขียนแบบ
มีส่วนร่วมจะสนับสนุนให้เด็กสร้างความเชื่อมโยงในการใช้ภาษาพูดของเด็กเองกับภาษาเขียนของครู หรือ
ประสบการณ์ทางภาษารูปแบบอ่ืน 

5) การเขียนข้อความที่เข้าใจง่าย (creating a common text) การเขียนเชิงโต้ตอบ ครูและเด็กจะ
ร่วมกันเขียนข้อความ โดยระหว่างเขียนครูต้องชวนให้เด็กน าเสนอข้อความที่ต้องการจะเขียนผ่านการพูด และครู
ต้องให้ค าแนะน ากับเด็ก เพราะข้อความที่เขียนจะต้องมีความชัดเจนเพื่อให้ผู้อ่านสามารถเข้าใจได้โดยง่าย อีกทั้ง
ต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการเขียนที่ได้ถูกก าหนดไว้ก่อนหน้านี้แล้ว และเมื่อเขียนข้อความเสร็จแล้ว  
ครูต้องตั้งค าถามเก่ียวกับข้อความที่เขียนไปกับเด็กว่าผู้อ่านจะเข้าใจในสิ่งที่เขียนหรือไม่ 

6) การเขียนภาษาเขียน (using the conventional of written language) การเขียนข้อความผ่านการ
เขียนเชิงโต้ตอบนั้นอาจหมายรวมถึงการที่เด็กได้มีโอกาสอ่านเองภายหลังการเขียน ดังนั้นข้อความจึงต้องอยู่ในรูป
ที่สามารถสะกดได้ เด็กจะถูกส่งเสริมให้เกิดกระบวนการคิด เมื่อเด็กต้องอ่านด้วยตัวเอง หลังจากที่ครู ได้สอนและ
เด็กได้มีส่วนร่วมในกระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบ ครูสามารถเพิ่มค า หรือส่วนของค าที่เด็กยังไม่รู้ลงไป ซึ่งไม่ควรเลือก
ค าที่เด็กรู้อยู่แล้ว  

7) สร้างความเชื ่อมโยงระหว่างเสียงกับตัวอักษร (making sound-letter connection) การเขียน 
เชิงโต้ตอบ จะช่วยสนับสนุนให้เด็กเกิดความอ่อนไหวในการรับรู้เสียง รู ้ถึงความแตกต่างระหว่างเสียง และ 
การเชื่อมโยงเสียงและสัญลักษณ์ที่เป็นภาษาเขียน  

8) สร้างความเชื ่อมโยงระหว่างการอ่านและการเขียน (connecting the reading and writing )  
การเขียนเชิงโต้ตอบให้เด็กได้มีส่วนร่วมในการเขียนข้อความที่จะถูกอ่าน เด็กจะได้เรียนรู้ว่าสิ่งที่ก าลังพูดสามารถ
เขียนได้และสิ่งที่เขียนสามารถอ่านได้ เด็กเรียนรู้ที่จะเขียนตัวอักษรอย่างระมัดระวังและถูกต้องเมื่อเด็กเขียน
ข้อความ ซึ่งท าให้การอ่านของเด็กในภายหลังง่ายขึ้น เมื่อเด็กอ่านข้อความที่ตนเองเขียน เด็กจะเรียนรู้การเขียน 
ที่ถูกต้อง การอ่านซ ้าจะช่วยให้สามารถเติมข้อความให้สมบูรณ์ยิ่งขึ้น ซึ่งในช่วงการเขียน ครูจะอ่านข้อความ  
ซ ้าหลาย ๆ ครั้ง ซึ่งท าให้เด็กได้เรียนรู้ว่าข้อความที่เขียนเป็นข้อความที่สื่อถึงสิ่งที่เด็ กต้องการจะสื่อสารจริง ๆ 
ความหวังว่าค าต่อไปจะเป็นค าว่าอะไร และจ าความหมายของทั้งประโยคได้  

9) การสอนทางตรง (teaching explicitly) การเขียนจะเกิดขึ้นผ่านกระบวนการในการสนทนาทั้งก่อน 
ระหว่าง และหลังการเขียน ซึ่งจะต้องมุ่งไปที่ประเด็นส าคัญที่อยากให้เด็กได้เรียนรู้  เพื่อให้มั ่นใจได้ว่าเด็ก 
จะสังเกต และพูดถึงแนวทางส าคัญในกระบวนการเขียน โดยการเข้าร่วมของเด็กในการสนทนาสรุป และกล่าวถึง
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ประเด็นส าคัญที่คลอบคลุมการเรียนในคร้ังนี้ จะท าให้เด็กสามารถน าไปใช้ในสถานการณ์อื่นที่ครูอยากจะให้เด็กใช้
ในการเขียนของเด็กด้วยตนเอง ซึ่งเป็นความรู้ที่ได้จากการเรียนเป็นกลุ่มใหญ่  

สรุปได้ว่า ลักษณะส าคัญของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบทั้ง 9 ลักษณะนั้น เป็นลักษณะส าคัญที ่จะ
ก่อให้เกิดกิจกรรมทางภาษาซึ ่งส่งเสริมการเขียนของเด็ก  ซึ ่งนอกจากผลงานเขียนที ่จะต้องเกิดขึ ้นแล้ว 
กระบวนการที่เป็นลักษณะส าคัญก็เป็นส่วนที่ควรเน้นย ้าด้วยเช่นกัน 

องค์ประกอบส าคัญของการเขียนเชิงโต้ตอบ 
ในการน ากลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบไปใช้งานนั้น อาจจะจัดกิจกรรมที่ท าเสร็จภายในหนึ่งครั้ง หรือ

อาจจะใช้เวลาในการท ากิจกรรมหลายวัน ซึ่งสามารถปรับเปลี่ยนไปตามเนื้อหาที่ใช้ในการจัดกิจกรรม แต่กลยุทธ์
การเขียนเชิงโต้ตอบนั ้น McCarrier et al. (2000) ได้น าเสนอองค์ประกอบส าคัญของการเขียนเชิงโต้ตอบ 
ซึ่งเรียงล าดับไว้ดังนี้ 

1) การเตรียมพื้นฐานทางประสบการณ์ภาษา (providing a base of active learning experience) 
ประสบการณ์เดิมของเด็กที่ช่วยสร้างพื้นฐานของการเขียนเชิงโต้ตอบของเด็ก มี 3 ลักษณะดังนี้  

 1.1) ประสบการณ์และความรู ้ส่วนบุคคลที ่เด็กได้รับจากครอบครัวและชุมชน โดยบาง
ประสบการณ์อาจจะเกิดขึ้นกับบางคน บางประสบการณ์เด็กได้รับร่วมกัน  

 1.2) ประสบการณ์และความรู้ที่ได้รับจากการแบ่งปันหรือแลกเปลี่ยนข้อมูลร่วมกันกับเพื่อน  
ในชั้นเรียนผ่านการส่งเสริมของครู เร่ืองที่แลกเปลี่ยนสามารถใช้กิจกรรมที่เด็กมีประสบการณ์ร่วมกัน เช่น การท า
การทดลอง การออกไปส ารวจก้อนหิน การไปทัศนศึกษา เป็นต้น โดยหัวข้อในการสนทนานั้นมีความหลากหลาย 
สามารถใช้เนื้อหาจากในหลักสูตร หรือใช้ความสนใจของเด็ก 

 1.3) ประสบการณ์และความรู้ที่ได้จากการอ่านวรรณกรรม เกิดขึ้นหลังจากการอ่านออกเสียง
ให้เด็กฟัง หรือการอ่านร่วมกันโดยให้หนังสือที่มีคุณภาพและหลากหลายประเภท เช่น กลอน ค าคล้องจอง  
เร่ืองสั้น หนังสือบันเทิงคดี เป็นต้น ซึ่งถือเป็นอีกรูปแบบในการแบ่งปันประสบการณ์  

2) การพูดคุยเพื ่อก าหนดวัตถุประสงค์ ( talk to establish purpose) เป็นการพูดคุยเพื ่อก าหนด
วัตถุประสงค์ในการเขียนเชิงโต้ตอบ เป็นการพูดคุยอย่างเจาะจงที่ท าให้เด็กมุ่งความสนใจไปที่งานที่ก าลังท า และ
ถูกออกแบบมาเพื่อให้เด็กเข้าใจหน้าที่และรูปแบบของข้อความ อีกทั้งใช้การพูดคุยเพื่อก าหนดจุดประสงค์ให้
สอดคล้องกับหน้าที่และรูปแบบของข้อความ 

3) การเรียบเรียงข้อความผ่านการพูด (compose the text) เป็นการเรียบเรียงความคิดเบื้องต้น โดย
ค านึงว่าต้องการสื่อสารอะไร ประเภทของข้อความที่สอดคล้องกับจุดประสงค์ เช่น ค า วลี หรือ ประโยค และจะ
สื่อสารในรูปแบบไหน การพูดเพื่อเรียบเรียงข้อความจะสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับการเขียนเพื่อที่จะถ่ายทอด
ความคิดให้ผู้อื่นเข้าใจในลักษณะของภาษาเขียน 

4) การสร้างข้อความ (construct the text) เป็นการท างานร่วมกันระหว่างครูกับเด็ก  โดยมุ ่งเน้น 
การสลับบทบาทในการเขียนข้อความ ทั้งนี้ ข้อความต้องกระตุ้นให้เด็กเกิดความสนใจกับรายละเอียดของ 
การเขียน และต้องเป็นไปตามจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ ในกรณีที่เจอค าหรือความรู้ทางภาษาใหม่ในระหว่างเขียน  
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ครูจ าเป็นต้องดึงความสนใจไปที่ค าหรือข้อความเพื่อท าให้เกิดการเปรียบเทียบข้อมูลทางภาษา โดยพูดคุยเกี่ยวกับ
ลักษณะของค าหรือข้อความเพื่อน าไปสู่การค้นพบความรู้ใหม่ 

5) การอ่าน ปรับปรุง และ อ่านเพื่อตรวจทานข้อความ (read revise and proof read the text) เด็ก
อ่านซ ้าเพื่อจดจ าข้อความทั้งหมด และสามารถคาดเดาค า วลี หรือประโยค โดยการอ่านซ ้าต้องการให้เด็กอา่นค า 
หรือประโยคที่ถูกเขียน ซึ่งในที่สุดเด็กจะสามารถอ่านค าหรือประโยคได้โดยง่าย ในระหว่างการอ่านซ ้าสามารถท า
การแก้ไขเพื่อท าให้ข้อความสื่อความหมายได้ชัดเจน เมื่อครูและเด็กเห็นร่วมกันว่าข้อความไม่เหมาะสมเป็น  
การแสดงให้เด็กเห็นว่านักเขียนจะต้องตรวจข้อความที่ตนเองเขียนอย่างสม ่าเสมอ และการตรวจสอบการเขียน
สามารถท าได้ทั้งในระหว่างการเขียน และหลังการเขียน ซึ่งสามารถเปลี่ยนค า ตัวอักษร หรือเขียนใหม่เพื่อให้
ถูกต้อง หรือเมื่ออ่านซ ้าแล้วพบว่าข้อความต้องถูกปรับ การตรวจสอบความหมายของข้อความที่เขียนจึงเป็น 
สิ่งที่ควรท าอย่างสม ่าเสมอเพื่อให้มั่นใจว่าอ่านแล้วสามารถเข้าใจได้ง่าย 

6) การกลับมาทบทวนข้อความเพื่อสนับสนุนการเข้าใจในการอ่านเขียนค า (revisit the text to support 
word solving) ภายหลังการเขียนเชิงโต้ตอบครูอาจจะต้องการใช้เวลาเพื่อทบทวนหรือเสริมความเข้าใจเรื ่อง  
การอ่านเขียนค าและสอนมโนทัศน์ที ่เกี ่ยวข้อง ความเข้าใจในการอ่านเขียนค า (word solving) หมายถึง  
การได้รับความเข้าใจ และหลักการในการอ่านเขียนค า (principles about word work) ที่จะช่วยให้เด็กเข้าใจค า
ที่ไม่คุ้นเคยเมื่อเด็กได้อ่าน และสามารถสะกดเมื่อเด็กเขียน โดยก่อนจะเกิดความเข้าใจในการอ่านเขียนค า เด็ก
จะต้องเข้าใจว่าค าทุกค าไม่เหมือนกัน จ าบางส่วนของค าที่เหมือนกัน หรือเชื่อมโยงค าที่เขียนกับความหมายได้  
ซึ่งเด็กจะใช้ความรู้ที่ได้เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ 

7) การสรุปการเรียนรู้ (summarize the learning) การสรุปเสริมในสิ ่งที ่เรียนรู้ เด็กจะสะท้อนใน 
สิ่งที่เรียนรู้ และวิธีการเรียนรู้ของเด็กที่ท าให้เข้าใจการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่งครูสามารถชวนให้เด็กสนใจในสิ่งส าคญั 
ที่ได้เรียนรู้ ส าหรับเด็กที่ไม่เคยท ากิจกรรมมาก่อน โดยการสรุปเป็นเสมือนการท าให้เด็กสามารถรวบรวมความรู้ 
และความคิดซึ่งช่วยให้เด็กสามารถน าความเข้าใจนี้ไปใช้ในการเขียนของเด็กในอนาคต 

8) การขยายการเรียนรู้ (xtend the learning) การเขียนเป็นเครื่องมือที่ถูกใช้อย่างมีจุดประสงค์ ซึ่งใน
กระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบ การสอนให้เด็กเข้าใจลักษณะพื้นฐานของการเขียนเป็นเรื่องส าคัญเนื่องจากผลงาน 
ที่เด็กเป็นผู้เขียนในกระบวนการเขียนเชิงโต้ตอบนั้นจะมีประสิทธิภาพมากเมื่อเด็กเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนรู้  
ที่ต่อเนื่อง และเด็กได้เรียนรู้การเขียนข้อความในหลายรูปแบบ 

ซึ่งจากองค์ประกอบส าคัญของการเขียนเชิงโต้ตอบสามารถสังเคราะห์เพื่อเป็นหลักในจัดการสอนโดยใช้ 
กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบมีดังนี้  

1) การเตรียมพื้นฐานประสบการณ์ทางภาษาผ่านการพูดคุยแบ่งปันประสบการณ์ส่วนบุคคล แลกเปลี่ยน
ความรู้ที่ได้จากการท ากิจกรรมร่วมกันในห้องเรียน การอ่านวรรณกรรมที่มีคุณภาพและหลากหลายช่วยเสริมสร้าง
พื้นฐานของการเขียนเชิงโต้ตอบ 

2) การพูดคุยเพื่อก าหนดวัตถุประสงค์ของข้อความ เนื้อหา และรูปแบบของการเขียน  
3) การเรียบเรียงข้อความผ่านการพูด เป็นการใช้ค าพูดเพื่อเรียบเรียงข้อความ ตามหลักภาษาและสร้าง

ความเข้าใจในการเขียน 
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4) การสร้างข้อความเป็นการสลับบทบาทในการเขียนของครูและเด็ก เพื่อสร้างค า ประโยค หรือข้อความ
ที่สอดคล้องกับจุดประสงค์ของการเขียน 

5) การอ่านซ ้า ตรวจทาน และแก้ไขข้อความ เป็นการตรวจสอบความเข้าใจเนื้อหาและความถูกต้องของ
ข้อความที่เขียน  

6) การทบทวนข้อความ เป็นการเชื่อมโยงกิจกรรมที่ช่วยกระตุ้นให้เด็กเกิดการแก้ปัญหาที่เกี่ยวกับ 
การสะกดค า หรือการอ่านค าศัพท์ที่ไม่คุ้นเคย 

7) การสรุปค าศัพท์ หรือสิ่งที่เด็กเรียนรู้อย่างเป็นรูปธรรมและชัดเจน ช่วยให้เด็กเกิดความเข้าใจและ
สามารถต่อยอดการเขียนได้ด้วยตนเอง 

8) การจัดกิจกรรมการเขียนที่หลากหลายรูปแบบ เป็นการขยายประสบการณ์ในการเขียนแก่เด็กเพื่อให้
เกิดความเข้าใจในการเขียนที่ลึกซึ้ง 

ขั้นการสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
การน ากลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนในห้องเรียนเพื่อพัฒนาทักษะการ

เขียนผ่านการสร้างการเรียนรู้ทางภาษาอย่างมีความหมาย โดยจากลักษณะส าคัญและองค์ประกอบของการเขียน
เชิงโต้ตอบข้างต้น ผู้เขียนได้น ามาสังเคราะห์เป็นขัน้การสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ ดังแสดงในภาพที่ 1  

 

 

ภาพที่ 1 ขั้นการสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
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จากขั้นการสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ การจะน าไปใช้งานให้เกิดประสิทธิภาพจ าเป็นต้อง
ค านึงถึงบทบาทของครูและเด็กเพื่อให้สามารถพัฒนาทักษะการเขียนได้อย่างเต็มความสามารถ โดยวิเคราะห์
บทบาทครูและเด็กในระหว่างกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบของ Department of Education, State Goverment 
of Victoria (2018) กับขั้นการสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ มีรายละเอียดดังแสดงในตารางที่ 1 

 
ตารางที่ 1 บทบาทครูและเด็กตามขั้นการสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 

ขั้นการสอน บทบาทครู บทบาทเด็ก 

ขั้นที่ 1 สร้างประสบการณ์ 
ทางภาษา (experiencing) 

1. อ่านนิทาน เรื่องสั้น บทร้อยกรอง  
ค าคล้องจอง หรือปริศนาค าทายผ่านสื่อท่ีเป็น
รูปภาพ 
2. ตั้งค าถามให้เด็กเชื่อมโยงประสบการณ์และ
พูดแสดงความคิดเห็นท่ีเกี่ยวข้องกับนิทาน 
เรื่องสั้น บทร้อยกรอง ค าคล้องจอง 

1. ร่วมสนทนาแลกเปล่ียนความคิด 
ประสบการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับสื่อทางภาษา 

ขั้นที ่2 วางแผนการเขียน  
(planning) 

1. เป็นตัวแบบในการน าเสนอรูปแบบ 
ตัดสินใจเลือกรูปแบบท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา
และมีหลากหลายรูปแบบ 
2. เป็นตัวแบบในการน าเสนอเน้ือหาและ
ก าหนดรูปแบบการเขียนท่ีสอดคล้องกับ
เนื้อหาการเรียนรู้  
3. เป็นตัวแบบเรียบเรียงเนื้อหาให้ถูกต้องตาม
หลักไวยากรณ์และใช้ค าท่ีเหมาะกับบริบท  

1. ร่วมสนทนาแลกเปล่ียนความคิดในการ
ก าหนดรูปแบบ หรือเน้ือหาท่ีต้องการจะ
เขียน 
2. ร่วมสร้างค า ประโยค หรือข้อความท่ีมี
ความหมายต่อตนเองและผู้อื่น  

ขั้นที่ 3 สลับบทบาท 
การเป็นผู้เขียน 
(role switching) 
 

1. เป็นตัวแบบในการเขียนท่ีถูกต้องตาม
วิธีการเขียน 
2. ให้การช่วยเหลือเด็กในทักษะท่ีเด็กยังท า
ไม่ได้ 
3. จัดเตรียมอุปกรณ์การเขียนในการท า
กิจกรรม  

1. น าความรู้ไปใช้ในการเขียนโดยเขียน
ตัวอักษร สระ ค า หรือข้อความ  

ขั้นที่ 4 อ่านทบทวนข้อความ 
(rereading) 

1. ให้ความช่วยเหลือเด็ก ระหว่างการอ่านซ ้า 
และตั้งค าถามชี้ให้เห็นจุดท่ีผิดพลาด 
2. น าเสนอวิธีการในการแก้ไขค า ประโยค 
หรือข้อความให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ 

1. อ่านข้อความซ ้า 
2. แก้ไขค า ประโยค หรือข้อความท่ีเขียน
ผิดพลาด 
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ตารางที่ 1 บทบาทครูและเด็กตามขั้นการสอนของกลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ (ต่อ) 

ขั้นการสอน บทบาทครู บทบาทเด็ก 

ขั้นที่ 5 สรุปการเรียนรู้  
(summarizing) 

1. อธิบายหลักการใช้ภาษา วิธีการเขียน การ
อ่านสะกดค า การเขียนประโยคและข้อความ
ประเภทต่าง ๆ 
2. อธิบายความหมายค าใหม่ วิธีการใช้ค า
อย่างเหมาะสมและถูกต้องตามความหมาย 
พร้อมพูดยกตัวอย่างการใช้ค า 

1. เรียนรู้การสะกดค า โครงสร้างประโยค 
การใช้ค าในการเขียนท่ีเหมาะสมกับบริบท 

การจัดเตรียมสภาพแวดล้อมและสื่อที่ส่งเสริมการใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบ 
การจัดเตรียมสื่อและอุปกรณ์ในห้องเรียนให้ดีและมีประสิทธิภาพจะช่วยให้การใช้กลยุทธ์การเขียน  

เชิงโต้ตอบนั้นท าได้อย่างประสบความส าเร็จตั้งแต่เริ่มต้นการใช้กลยุทธ์ อันจะส่งผลดีต่อ เด็กให้สามารถเรียนรู้
ภาษาได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งสามารถท าได้ดังนี้ 

1) การจดัเตรียมวรรณกรรม สื่อ และสิ่งพิมพ์ประเภทต่าง ๆ 
การจัดเตรียมสื่อทางภาษาถือว่ามีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการเรียนรู้ทางภาษา โดยเฉพาะอย่างยิ่ งหาก

ต้องการส่งเสริมการเขียน ครูควรจัดเตรียมหนังสือ นิทาน บัตรภาพ บัตรค าหลากหลายรูปแบบเพื่อให้เด็กได้สร้าง
ความรู้ผ่านรูปภาพและสัญลักษณ์ที่ถูกจัดเตรียมไว้อย่างมีความหมายส าหรับเด็ก (Jalongo, 2013: 300-301)  
โดยสื่อที่ผู้เขียนจะขอน าเสนอมีดังนี้  

 1.1) วรรณกรรมส าหรับเด็ก การจัดกิจกรรมส าหรับเด็กที่เริ่มต้นเขียน วรรณกรรมที่ควรเลือก
มาใช้และจัดในมุมหนังสือควรจะเป็นหนังสือนิทานประเภทต่าง ๆ ซึ่งจะช่วยกระตุ้นการเรียนรู้ภาษา เช่น นิทานที่มี
การวางรูปแบบประโยคแบบซ ้า ๆ นิทานฝึกอ่านที่มีการเว้นวรรคค า เพื่อจุดประสงค์ในเรื่องการส่งเสริมการอ่าน
สระแบบง่าย ๆ หรือนิทานคุณภาพที่ได้รับรางวัล เป็นต้น เหล่านี้เป็นเกณฑ์ในการคัดเลือกนิทานที่จะน ามาใช้ 
ในการเลือกวรรณกรรมที่เหมาะสมและมีคุณค่าต่อการเรียนรู้ภาษาของเด็ก 

 1.2) พจนานุกรมภาพ เนื่องจากเด็กที่เริ่มต้นเขียนนั้น ทักษะการอ่านยังไม่คล่องแคล่ว คลัง
ค าศัพท์อาจจะยังมีไม่มากพอ การมีพจนานุกรมภาพจะช่วยให้เด็กสามารถสืบค้นและหาค าที่ต้องการจะเขียน 
ได้ด้วยตนเอง ซึ่งในระหว่างท ากิจกรรมการเขียนเชิงโต้ตอบจะช่วยสร้างความมั่นใจให้กับ เด็ก เพราะเด็กค้นพบ 
สิ่งที่ต้องการจะรู้ได้ด้วยตนเอง  

 1.3) แผนภูมิพยัญชนะและสระ เป็นสิ่งส าคัญที่จ าเป็นต้องมีในระหว่างการจัดกิจกรรม เพราะ
เด็กอาจจะยังจ าสระหรือพยัญชนะได้ไม่หมด การที่มีการจัดแสดงแผนภูมิพยัญชนะและสระไว้ในระดับสายตาของ
เด็กจะช่วยให้เด็กสามารถดูวิธีการเขียนจากแผนภูมินั้นได้ นอกจากนี้แผนภูมิยังต้องมีรูปภาพประกอบเพื่อให้เป็น
จุดสังเกตส าหรับเด็กที่ยังจ าไม่ได้ เช่น ในแผนภูมิสระ สระอา ควรมีรูปของค าที่เป็นค าสระอา (รูปตา) ประกอบ 
เด็กจะสังเกตที่รูปตาแล้วน าสระอามาเขียนประสมค าที่จะต้องเขียนในขณะท ากิจกรรม 

 1.4) แผนภูมิค า ครูอาจจะจัดท าขึ้นด้วยตัวเองหรือจัดหาแบบส าเร็จรูปโดยจัดแสดงอยู ่ใน  
ส่วนใดส่วนหนึ่งของห้องที่ เด็กสามารถสังเกตเห็นได้ชัดเจน ซึ่งครูอาจจะเลือกค าที ่ปรากฏในแผนภูมิมาให้
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สอดคล้องกับความต้องการของเด็กในขณะนั้น เช่น ค าพื้นฐาน ค ายาก ค าที่นักเรียนเขียนผิดบ่อย หรือค าประจ า
บทเรียน เป็นต้น ทั้งนี้ สามารถน าใส่ภาพประกอบเพื่อให้เด็กเกิดความสนใจ อีกทั้งยังเป็นการสะท้อนว่าการเขียน
ของเด็กเป็นไปอย่างมีความหมาย  

2) การจัดเตรียมอุปกรณ์การเขียน 
กิจกรรมการเขียนนั้นไม่เพียงแต่จะต้องมีพื้นที่ที่ใช้ในการเก็บอุปกรณ์ เช่น กระดาษ ดินสอ ปากกา 

กระดาษแก้ไขค าผิด ยางลบ และพื้นที่จัดวางผลงาน ซึ่งเด็กจะสามารถเดินมาหยิบใช้งานในระหว่างการจัด
กิจกรรม ซึ่งจะสะท้อนว่าครูให้ความส าคัญกับการเขียนของนักเรียน (Fresch, 2016: 173) การจัดเตรียมอุปกรณ์
ส าหรับการเขียนในระหว่างกิจกรรมนั้นต้องมั่นใจว่าเด็กสามารถหยิบใช้ได้โดยง่าย มีจ านวนเพียงพอส าหรับการ 
ใช้งาน และยังต้องจัดวางไว้อย่างเป็นระเบียบ โดยอุปกรณ์ที่ควรจัดเตรียมไว้มีดังนี้  

 2.1) กระดาษส าหรับเขียน ซึ่งเป็นสื่อส าคัญส าหรับการเขียน ควรมีกระดาษหลากหลายขนาด สี 
หลากหลายประเภท ทั้งนี้เพื่อให้มีความหลากหลาย และความเหมาะสมกับรูปแบบของการเขียน เช่น หากจะเขียน
บัตรเชิญจ าเป็นต้องใช้กระดาษสี แต่ถ้าเป็นการเขียนจดหมายจ าเป็นจะต้องเป็นกระดาษขาวที่มีเส้นบรรทัด  

 2.2) ปากกา (ส าหรับเขียนหน้าชั้นเรียน) เลือกปากกาที่มีลายเส้นคมชัด เมื่อเขียนแล้วสามารถ
เห็นได้ชัดเจนทั่วทั้งห้อง และเตรียมไว้หลากหลายสีเพื่อให้เด็กได้เลือกปากกาในสีต่าง ๆ ที่เขาชอบ ซึ่งจะกระตุ้น
การอยากเขียน นอกจากนั้นยังต้องค านึงถึงความปลอดภัยของปากกา โดยให้เลือกชนิดที่ไม่มีกลิ่นฉุน และ 
ไม่อันตรายหากปากกาติดมือเด็กแล้วเผลอเอามือเข้าปาก 

 2.3) กระดาษส าหรับแก้ค าผิด โดยเตรียมไว้ในกรณีที่เด็กเขียนค า หรือประโยคผิด โดยอาจจะ
ต้องเตรียมไว้หลากหลายขนาดซึ่งเด็กจะต้องสามารถน าไปติดเพื่อใช้แก้ค าผิดซึ่งผู้เขียนอยากแนะน ากระดาษ
สติ๊กเกอร์ที่เป็นสีขาวจะสะดวกต่อการใช้งานและการจัดเตรียมมากที่สุด 

 2.4) กระดาน ให้เลือกกระดานที ่มีขนาดพอเหมาะส าหรับการเขียนผลงาน ซึ่งโดยทั่วไป
สามารถใช้กระดานที่อยู่หน้าห้องได้ แต่หากสามารถใช้กระดานที่สามารถขยับและใช้จัดแสดงผลงานเขียน  
ที่อาจจะยังเขียนไม่เสร็จได้ก็จะสะดวกต่อการท ากิจกรรม เนื่องจากครูจะได้ไม่ต้องติดผลงานเขียนใหม่ทุกครั้ง 
ที่สอน 

 2.5) การหยิบใช้งานอุปกรณ์การเขียนในระหว่างเรียนนั ้น ครูควรสร้างบรรยากาศของ  
ความผ่อนคลายเป็นการสร้างความรู้สึกให้เด็กอยากเข้ามาใช้งาน เข้ามาส ารวจอุปกรณ์ต่าง ๆ ที่จะสร้างแรงจูงใจ
ในการเขียนมากข้ึน (Roth & Dabrowski, 2014: 42) 

3) การจัดพื้นที่ในห้องเรียน 
การจัดพื้นที่ในห้องเรียนเป็นปัจจัยหนึ่งที่ส าคัญที่จะท าให้ระหว่างการเขียนตามกลยุทธ์การเขียน  

เชิงโต้ตอบเด็กและครูได้มีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน ดังนั้น การจัดพื้นที่ที่ส าคัญจึงควรออกแบบให้มีลักษณะดังนี้  
 3.1) พื้นที่ส าหรับจัดแสดงสื่อทางภาษา โดยจัดพื้นที่ส าหรับมุมหนังสือ ป้ายนิเทศ มุมการเขียน 

มุมส าหรับค้นคว้า เพื่อให้เด็กได้เข้าไปมีปฏิสัมพันธ์จะช่วยกระตุ้นการตระหนักรู้เก่ียวกับตัวอักษร ซึ่งกระตุ้นให้เด็ก
อยากเข ียนมากขึ ้น (Neumann, Hood, Ford, & Neumann, 2012: 249) และได ้ใช ้ เป ็นต ัวช ่วยส  าหรับ 
การเขียนในขณะท ากิจกรรมต่าง ๆ ซึ่งรวมถึงในระหว่างที่ครูใช้กลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบด้วย 
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 3.2) พื้นที่ส าหรับท ากิจกรรม โดยต้องค านึงถึงลักษณะของกิจกรรมว่าเป็นกลุ่มใหญ่หรือ 
กลุ่มย่อย จัดที่นั่งอย่างไรให้เด็กได้เห็นกิจกรรมหน้าชั้นเรียนได้อย่างชัดเจน ซึ่งครูสามารถใช้ลักษณะของการนั่ง
เป็นครึ่งวงกลม หรือจัดกิจกรรมในลักษณะของการนั่งบนพื้น หรือพรมในห้องเรียนตามพื้นที่ใช้สอยในห้องเรียน 
กระดานส าหรับการท ากิจกรรมการเขียน ต้องมั ่นใจว่ามีขนาดเหมาะสม เด็กสามารถเห็นได้อย่างชัดเจน 
(Weinstein & Romano, 2014: 41) นอกจากนั้นยังต้องพิจารณาว่าชั้นหรืออุปกรณ์ต่าง ๆ จะไม่บังสายตาเด็ก 
ในขณะที่ก าลังท ากิจกรรม เพื่อให้เด็กเกิดการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง 

 
บทสรุป 

การน ากลยุทธ์การเขียนเชิงโต้ตอบมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนภาษา มีขั้นการสอน 5 ขั้น ในแต่ละขั้น
สามารถน ามาใช้ในการจัดการสอนภาษาได้ตามความเหมาะสม โดยจุดประสงค์ของกลยุทธ์การสอน คือ พัฒนา
ทักษะการเขียนให้เด็กสามารถเขียนได้อย่างคล่องแคล่ว แม้ว่าการสอนเขียนจะเป็นทักษะที่มีความยาก แต่หากครู
เลือกใช้กลยุทธ์ได้อย่างเหมาะสมก็จะท าให้เด็กเกิดการพัฒนาได้อย่างเต็มความสามารถ การน ากลยุทธ์การเขียน
เชิงโต้ตอบมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนภาษาจะเป็นแนวทางหนึ่งที่ท าให้ เด็กที่ก าลังพัฒนาทักษะนี้ได้รับ 
การช่วยเหลือตามระดับความสามารถ ได้เรียนรู้วิธีการเขียนอย่างเป็นกระบวนการ อีกทั้งยังได้เรียนรู้ภาษาอย่างมี
ความหมายซึ่งสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี ดังนั้น ครูในฐานะที่เป็นผู้เลือกกลยุทธ์มาใช้งานจึงจ าเป็น 
ต้องเลือกอย่างเหมาะสมเพื่อให้เด็กพัฒนาศักยภาพตามเป้าหมายที่ครูตั้งไว้ 
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