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การใช้แผนผงัความคิดในการเรียนการสอนไวยากรณ์ภาษา
ฝรั �งเศส เรื�องประพนัธสรรพนาม (les pronoms relatifs)

นิธ ิศลีวตักุล1 วาทนีิ ลิ�มโภคา2 และอรนิดา วรีบุตร2

1คณะมนุษยศาสตร ์มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ  2คณะศลิปศาสตร ์มหาวทิยาลยัอสัสมัชญั

 บทความวจิยัน้ีมวีตัถุประสงคเ์พื่อ 1) เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนไวยากรณ์เรื่องประพนัธ-

สรรพนามของนักศกึษากลุ่มทดลองทีเ่รยีนในระดบัมหาวทิยาลยัซึ่งใชบ้ทเรยีนระดบั B1 ก่อนและหลงัเรยีน

โดยการสรปุบทเรยีนดว้ยแผนผงัความคดิ กบัผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนไวยากรณ์ของนกัศกึษากลุม่ควบคมุทีส่รปุ

บทเรยีนดว้ยการจดบนัทกึ 2) ศกึษาความพงึพอใจของนกัศกึษากลุม่ทดลองทีใ่ชแ้ผนผงัความคดิ กลุม่ตวัอยา่ง

ทีใ่ชใ้นการวจิยัครัง้น้ีคอืนกัศกึษาทีเ่รยีนในระดบัมหาวทิยาลยัซึง่ใชบ้ทเรยีนระดบั B1 จ�านวน 46 คน แบง่กลุม่

โดยการสุม่สองกลุม่ กลุม่ละ 23 คน ไดแ้ก่ กลุม่ทดลองและกลุม่ควบคมุ และไดจ้ดัการทดสอบความรูข้องนกัศกึษา

ทัง้ 2 กลุม่ คา่เฉลีย่ของผลสมัฤทธิ �ทีไ่ดไ้มแ่ตกต่างกนั (-1.61) ทัง้น้ีเครือ่งมอืทีใ่ชใ้นการวจิยัคอืแผนผงัความคดิ  

แบบทดสอบก่อนเรยีนและหลงัเรยีน และแบบสอบถามความพงึพอใจต่อการใชแ้ผนผงัความคดิ สถติทิีใ่ชใ้น

การวเิคราะหข์อ้มลู ไดแ้ก่ คา่ความแตกต่าง (difference) คา่เฉลีย่ ( x ) แบบสมมตุฐิานท ี(t-test) independent 

เกณฑก์ารประเมนิ รบูคิส ์ สกอร ์ (Rubric Score) ผลการวจิยัพบวา่ คะแนนเฉลีย่ของกลุม่ทดลองทีใ่ชแ้ผนผงั

ความคดิสงูกวา่กลุ่มควบคุมทีส่รุปบทเรยีนดว้ยการจดบนัทกึ 6.11 ซึง่สงูกวา่อยา่งมนียัส�าคญัทางสถติทิีร่ะดบั 

0.99 และความพงึพอใจของนกัศกึษากลุม่ทดลองต่อการใชแ้ผนผงัความคดิอยูท่ีร่ะดบัมาก (x = 4.14)

คาํสาํคญั : แผนผงัความคดิ ประพนัธสรรพนาม ไวยากรณ์ภาษาฝรัง่เศส การสอนภาษาฝรัง่เศส
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 This research aims to: 1) Compare the grammatical learning achievement of relative pronoun 

of university level students comprising the experimental group using the B1 level French Book, before 

and after the lesson. Such will be accomplished by summarizing the lesson with the Mind Mapping 

comparing this with the grammar study achievement of relative pronoun of the control group who 
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summarized the lesson by taking notes. 2) Study the satisfaction of students in the experimental 

group using the Mind Mapping. The samples used in this study were 46 university students using 

the B1 level French Book, divided into two groups of 23 students: experimental group and control 

group. The pre-test results showed no differences between these two groups of student  (-1.61). The 

tools of this study were as follows: test before and after learning and the satisfaction questionnaire 

on the use of Mind Mapping. Statistics used in data analysis were: difference, mean, t-test independent, 

rubric score. The research found that the mean score of the experimental group was higher than 

the control group at 6.11, significantly higher at the level of 0.99. The satisfaction of students in the 

experimental group was at the high level (x = 4.14)

Keyword : mind mapping, relative pronouns, French grammar, French teaching 

1. บทนํา

1.1 ความเป็นมาของปัญหา1.1 ความเป็นมาของปัญหา1.1 ความเป็นมาของปัญหา1.1 ความเป็นมาของปัญหา

 กระบวนการการเรยีนการสอนภาษานัน้มอีทิธพิลอย่างมากต่อทกัษะและความสามารถในการใชภ้าษา

ของผูเ้รยีน (เยาวลกัษณ์ อภชิาตวลัลภ และคณะ, 2551, น. 116) คณะผูว้จิยัในฐานะผูส้อนจงึวางแผนการสอน

ดว้ยวธิกีารสอนทีห่ลากหลาย อาท ิการบรรยาย การแสดงบทบาทสมมตุ ินกัศกึษาใชว้ธิกีารจดบนัทกึ ซึง่อาจเป็น

วธิทีีม่ไิดส้ง่เสรมิใหผู้เ้รยีนไดเ้รยีนรูด้ว้ยตนเองมากนกั ยิง่ไปกวา่นัน้การสอนทีก่ลา่วมาขา้งตน้คณะผูว้จิยัยงัพบวา่

ผูเ้รยีนจดจ�าและเขา้ใจในเน้ือหาไวยากรณ์ฝรัง่เศสไดไ้มด่เีทา่ทีค่วร 

  ในปีการศกึษาทีผ่า่นมาคณะผูว้จิยัในฐานะผูส้อนไดท้�าวจิยัในชัน้เรยีนเรือ่งการสอนค�าศพัทภ์าษาฝรัง่เศส

โดยการใชภ้าษาองักฤษ (L2) เป็นสือ่กลางและการใชแ้ผนผงัความคดิ (Mind Mapping) ผลการวจิยัพบวา่การใช้

แผนผงัความคดิช่วยใหผู้เ้รยีนจดจ�าค�าศพัทไ์ดด้ขี ึน้และผลสมัฤทธิ �ในการเรยีนเพิม่ขึน้อย่างเหน็ไดช้ดั (วาทนีิ 

ลิม้โภคา และคณะ, 2560, น. 664–674) ดงันัน้ในปีการศกึษา 2560 ผูส้อนจงึน�าแผนผงัความคดิมาใชป้ระกอบ

การเรยีนการสอนไวยากรณ์แกผู่เ้รยีนทีเ่รยีนในระดบัมหาวทิยาลยัซึง่ใชบ้ทเรยีนระดบั B1 เพือ่สง่เสรมิใหผู้เ้รยีน

เกดิการเรยีนรูแ้ละพฒันาทกัษะดว้ยตนเอง 

 Tony Buzan (1991) ไดใ้หค้�านิยาม “แผนผงัความคดิ” (Mind Mapping) วา่เป็นเทคนิคทีใ่ชใ้นการจดั

ระบบความคดิทีม่ปีระสทิธภิาพในการเชื่อมโยงความคดิต่าง ๆ เขา้ดว้ยกนั การจดัล�าดบัความส�าคญั การให้

น�้าหนกั การผกู การต่อความคดิหรอืขอ้มลูต่าง ๆ ใหเ้ขา้กนัอยา่งมรีะเบยีบ โดยใชค้�าส�าคญั (mots clés) ในการ

น�าเสนอความคดิต่าง ๆ เหลา่นัน้เป็นความคดิหลกั (les idées principales) และทอปดั ทพิยบุ์ญม,ี ชาตร ีมณโีกศล 

และผจงกาญจน์ ภู่วภิาดาวรรธน์ (2560, น. 75–76) จะใหค้วามส�าคญักบัการแตกกระจายความคดิจากจดุกลาง

ออกไปเรือ่ย ๆ  ซึง่เปรยีบเสมอืนความคดิยอ่ย โดยใชส้ ีสญัลกัษณ์การสรา้งภาพชว่ยในการก�าหนดความสมัพนัธ์

ของความคดิใหเ้ป็นระบบระเบยีบ มเีสน้ลากใหเ้หน็ความเชือ่มโยงสมัพนัธแ์ละแจม่แจง้ชดัเจน
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 ดงันัน้คณะผูว้จิยัในฐานะครผููส้อนจงึมคีวามสนใจทีจ่ะพฒันาคณุภาพผูเ้รยีนโดยใชแ้ผนผงัความคดิในการ

จดัการเรยีนการสอนอนัเป็นวธิสีอนทีเ่ปิดโอกาสใหผู้เ้รยีนมสีว่นรว่มในการเรยีนรูอ้ยา่งเตม็ที ่เน่ืองจากผูเ้รยีนเป็น

ผูป้ฏบิตัดิว้ยตนเองอกีทัง้กจิกรรมการเรยีนรูน้ี้ยงัเป็นการเสรมิทกัษะใหผู้เ้รยีนสรา้งองคค์วามรูด้ว้ยตวัเองอกีดว้ย

 นอกจากน้ีแลว้คณะผูว้จิยัยงัตอ้งการศกึษาวา่การใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีนทางไวยากรณ์จะ

มผีลสมัฤทธิ �ต่อการเรยีนรูห้รอืไมอ่ยา่งไร ทัง้น้ีผูส้อนยงัไดเ้พิม่กจิกรรมการใชแ้บบทดสอบก่อนและหลงัเรยีนเพือ่

วดัผลสมัฤทธิ �ในการเรยีนอกีดว้ย

1.2 วตัถปุระสงคข์องการวิจยั 1.2 วตัถปุระสงคข์องการวิจยั 1.2 วตัถปุระสงคข์องการวิจยั 1.2 วตัถปุระสงคข์องการวิจยั 

1.4 ขอบเขตการศึกษา 1.4 ขอบเขตการศึกษา 1.4 ขอบเขตการศึกษา 1.4 ขอบเขตการศึกษา 

1.3 สมมติฐานของการวิจยั 1.3 สมมติฐานของการวิจยั 1.3 สมมติฐานของการวิจยั 1.3 สมมติฐานของการวิจยั 

2. แนวคิดทฤษฎีและงานวิจยัที�เกี�ยวข้อง 

 1. เพือ่เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนไวยากรณ์เรือ่งประพนัธสรรพนามของนกัศกึษากลุม่ทดลอง

ทีเ่รยีนในระดบัมหาวทิยาลยัซึง่ใชบ้ทเรยีนระดบั B1 ก่อนเรยีนและหลงัเรยีนโดยการสรุปบทเรยีนดว้ยแผนผงั

ความคดิ 

 2. เพือ่เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนไวยากรณ์เรือ่งประพนัธสรรพนามของนกัศกึษากลุม่ควบคมุ

ทีเ่รยีนในระดบัมหาวทิยาลยัซึง่ใชบ้ทเรยีนระดบั B1 ก่อนเรยีนและหลงัเรยีนโดยการสรุปบทเรยีนดว้ยการจด

บนัทกึ

 3. เพือ่ศกึษาความพงึพอใจของนกัศกึษากลุม่ทดลองต่อการใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีน

 1. ผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนของกลุ่มทดลองจะสงูกว่ากลุ่มควบคุมโดยวดัผลจากการทดสอบหลงัเรยีน 

(post-test)

 2. นกัศกึษากลุม่ทดลองสามารถใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีน

 การศกึษาครัง้น้ีกลุ่มตวัอยา่งคอืนกัศกึษาในมหาวทิยาลยัอสัสมัชญัซึง่ใชบ้ทเรยีนระดบั B1 ตามกรอบ

มาตรฐานยุโรป (CECR) ปีการศกึษา 2560 จ�านวน 46 คน แบ่งนักศกึษาโดยการสุ่มออกเป็น 2 กลุ่ม คอื

กลุม่ทดลองทีส่รปุบทเรยีนโดยใชแ้ผนผงัความคดิ 23 คน และกลุม่ควบคมุทีใ่ชก้ารจดบนัทกึ 23 คน

 ในปจัจุบนัการเรยีนการสอนภาษาฝรัง่เศสนัน้มกัเน้นการสือ่สารในสถานการณ์จรงิและการใหผู้เ้รยีนได้

ลงมอืปฏบิตัโิดยการใชท้กัษะการพดู การฟงั การเขยีน และการอา่น ในการท�าชิน้งานหรอืแกป้ญัหาในสถานการณ์

การสือ่สารนัน้ ๆ แต่อยา่งไรกต็ามการศกึษาดา้นไวยากรณ์กย็งัมสีว่นส�าคญัในการเรยีนการสอนภาษาอยูเ่ชน่เดมิ 

การเรยีนการสอนไวยากรณ์นัน้มหีลายวธิดีว้ยกนั แต่ในการวจิยัครัง้น้ีคณะผูว้จิยัจะน�าเสนอกลวธิกีารสอนไวยากรณ์

ภาษาฝรัง่เศส 2 วธิ ีซึง่เป็นแนวทางในการวจิยัครัง้น้ี

2.1 การสอนไวยากรณ์ภาษาฝรั �งเศสในฐานะภาษาต่างประเทศ2.1 การสอนไวยากรณ์ภาษาฝรั �งเศสในฐานะภาษาต่างประเทศ2.1 การสอนไวยากรณ์ภาษาฝรั �งเศสในฐานะภาษาต่างประเทศ2.1 การสอนไวยากรณ์ภาษาฝรั �งเศสในฐานะภาษาต่างประเทศ
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 สริจติต ์เดชอมรชยั (2556, น. 32) ไดอ้ธบิายวา่การสอนไวยากรณ์ในภาษาฝรัง่เศสนัน้มดีว้ยกนั 2 ประเภท

หลกั ไดแ้ก่

 1. การสอนไวยากรณ์แบบตรง (la grammaire explicite) ซึง่การสอนประเภทน้ี J.P. CUQ et I. Gruca 

(2013, pp. 45–46) ไดอ้ธบิายวา่ การสอนเเบบตรง ผูส้อนจะอธบิายทฤษฎไีวยากรณ์ไวอ้ยา่งละเอยีด ตวัอยา่ง

เช่น การอธบิายกฎทางไวยากรณ์ (les règles grammaticales) จากตวัอยา่งประโยคโดยอาจจะไม่ค�านึงถงึ

สถานการณ์หรอืไม่มตีวัอย่างสถานการณ์การใช ้ (le contexte) หลงัจากนัน้จะใหผู้เ้รยีนน�ากฎทีไ่ดเ้รยีนมา

ประยุกต์กบัการท�าแบบฝึกหดัซึง่แบบฝึกหดัดงักล่าวจะถูกจดัเรยีงตามล�าดบัความยากง่าย L. IKEN (2017, 

p. 21) กลา่ววา่การสอนไวยากรณ์แบบตรงน้ีเหมาะสมกบัผูเ้รยีนทีม่คีวามรูใ้นภาษาทีเ่รยีนอยู ่เพราะวา่ผูเ้รยีนจะ

สามารถเขา้ใจกฎไวยากรณ์ไดง้า่ยขึน้และสามารถคดิยอ้นกลบัหรอืทบทวนความรูเ้ดมิโดยใชค้วามรูท้ีเ่คยเรยีน

มาก่อนหน้าน้ี (les connaissances antérieures) มากไปกวา่นัน้ L. IKEN (2017, p. 23) เสนอวา่ การสอน

ไวยากรณ์แบบตรงจะท�าใหผู้ส้อนนัน้สามารถวางแผนการสอนไดอ้ยา่งเป็นระบบและประหยดัเวลา และการสอน

แบบน้ีจะท�าใหผู้เ้รยีนไมใ่ชภ้าษาแบบผดิ ๆ  เน่ืองจากวา่การสอนประเภทน้ีจะเน้นความถกูตอ้งจากไวยากรณ์ของ

ภาษา การสอนไวยากรณ์แบบตรงน้ีสามารถใชว้ธิกีารสอนเเบบนิรนยั (la démarche déductive) คอื การสอน

กฎทางภาษาก่อนการใหต้วัอย่างเพื่อใหผู้เ้รยีนเหน็ภาพ และการสอนแบบอุปนัย (la démarche inductive) 

คอื การใหผู้เ้รยีนดตูวัอยา่งก่อนทีจ่ะน�ากฎมาสอนหรอืผูส้อนพดูสรุปทหีลงั การสอนไวยากรณ์แบบตรงจะพบ

ในวธิกีารสอนแบบขนบนิยม (la méthode traditionnelle) 

 2. การสอนไวยากรณ์แบบออ้มหรอืแฝง (la grammaire implicite) สริจติต ์เดชอมรชยั (2556, น. 35) 

เสนอวา่การสอนแบบน้ีเป็นการสอนภาษาจากสถานการณ์ (la langue en situation) ดงันัน้ผูเ้รยีนจะเรยีนไวยากรณ์

หลงัจากตวัอยา่งประโยคทีใ่ชใ้นสถานการณ์นัน้ ๆ  โดยทีผู่ส้อนจะใหผู้เ้รยีนสงัเกตและสรปุหรอืตกผลกึกฎการใช้

ไวยากรณ์เรื่องนัน้ ๆ จากตวัอย่างภาษาที่ใช้ในสถานการณ์ เช่น โครงสรา้ง Je voudrais une baguette. 

ที่ใช้ในสถานการณ์ซื้อของในร้านค้า ผู้เรยีนเรยีนไวยากรณ์เรื่อง le conditionnel présent จากภาษาใน

สถานการณ์ซึง่ผูส้อนจะไมอ่ธบิายทฤษฎกีารใชแ้ต่เป็นการใหผู้เ้รยีนนัน้สงัเกตเอง ในประเดน็น้ี L. IKEN (2017, 

p. 21) และ REDHOUANE K. et GAMEL F-B. (2017, p. 38) กล่าวว่าการสอนแบบน้ีจะไม่มกีารอธบิายกฎ

การใชภ้าษาและไวยากรณ์ L. IKEN (2017, p. 21) ไดเ้สนอวา่การสอนประเภทน้ีผูส้อนสามารถน�าเสนอกจิกรรม

ในชัน้เรยีนได้ 2 ประเภทหลกั ๆ คอื 1. การใช้แบบฝึกหดัอย่างเป็นระบบ (les exercices systématiques) 

ซึง่เป็นแบบฝึกหดัทีเ่น้นการท�าซ�า้ไปซ�า้มา ท�าใหผู้เ้รยีนไดเ้หน็โครงสรา้งเดมิ ๆ หลาย ๆ ครัง้และจะท�าใหจ้ดจ�าได ้

2. การใชเ้กมทางการสือ่สาร (les jeux communicatifs) เชน่ การแสดงบทบาทสมมุติ (les jeux de rôle) หรอื

การใหช้ิน้งานท�าในชัน้เรยีน (les tâches à effectuer à l’intérieur de la classe) เพื่อใหผู้เ้รยีนไดฝึ้กโครงสรา้ง

ภาษาทีก่�าหนด ตวัอยา่งเชน่ การเล่นบทบาทสมมุตใินรา้นขายของ ผูเ้รยีนกจ็ะไดใ้ชโ้ครงสรา้ง Je voudrais … 

โดยทีผู่ส้อนไม่ต้องอธบิายทฤษฎกีารใชภ้าษา การสอนแบบออ้มหรอืแบบแฝงน้ีจะใชว้ธิกีารสอนแบบอุปนัย 

(la démarche inductive) เพราะว่าผูส้อนจะไม่อธบิายกฎการใชภ้าษาแต่ผูเ้รยีนจะท�าความเขา้ใจวธิกีารใช้

ไวยากรณ์เรือ่งนัน้ ๆ จากการลองใชใ้นสถานการณ์สมมตุหิรอืสถานการณ์จรงิ L. IKEN (2017, p. 21) กลา่วเพิม่

เตมิวา่การสอนประเภทน้ีเหมาะกบัผูเ้รยีนทีเ่พิง่เริม่เรยีนภาษา เพราะวา่ผูเ้รยีนกลุม่ดงักลา่วยงัไม่สามารถที่จะ
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คดิตามหรอืวเิคราะหไ์วยากรณ์เรือ่งทีก่�าลงัเรยีนได ้ดงันัน้การสอนแบบน้ีจะท�าใหผู้เ้รยีนใชภ้าษาอย่างถูกตอ้ง

โดยทีไ่ม่ต้องอาศยัความเขา้ใจทางทฤษฎแีละกฎของไวยากรณ์เรือ่งนัน้ วธิกีารสอนทีก่ลา่วมาขา้งตน้น้ีจะพบใน

การสอนแบบ Structure-Globale Audio –Visuelle (SGAV) ซึง่เป็นการสอนแบบโสตทศันศกึษาเป็นการสอน

ทีเ่น้นการพดูและฟงั

  ส�าหรบัการวจิยัครัง้น้ีผูส้อนไดส้อนไวยากรณ์เรือ่งประพนัธสรรพนาม (les pronoms relatifs) โดยการใช้

วธิกีารสอนแบบตรง กลา่วคอื ผูส้อนอธบิายทฤษฎกีารใชป้ระพนัธสรรพนามแต่ละประเภทใหแ้ก่ผูเ้รยีน หลงัจาก

นัน้ผูเ้รยีนจะท�าการสรุปเน้ือหาและท�าความเขา้ใจในทฤษฎโีดยการใชแ้ผนผงัความคดิ (la carte heuristique) 

 ในการวจิยัครัง้น้ีคณะผูว้จิยัไดน้�าแนวคดิของ Jean-Claude Beacco เพือ่วดัความเขา้ใจของผูเ้รยีนกบั

เน้ือหาทีเ่รยีน โดย J.-C. Beacco (2010, p. 48) ไดน้�าเสนอประเภทของแบบฝึกหดัทางดา้นไวยากรณ์ไวด้งัน้ี 

 1. Les exercices de répétition คอื แบบฝึกหดัทีเ่น้นการท�าซ�า้ไปซ�า้มา ซึง่แบบฝึกหดัประเภทน้ีจะใชม้าก

ในการฝึกการออกเสยีงและเป็นแบบฝึกหดัทีท่ดสอบความจ�า

  2. Les exercices à trous คอืแบบฝึกหดัเตมิค�าในชอ่งวา่ง ซึง่ผูเ้รยีนอาจจะตอ้งใชค้วามสามารถในการ

เขา้ใจสถานการณ์ ทีม่าพรอ้มกบัประโยค (le contexte de la phrase) และโครงสรา้งที่มาก่อนและหลงัประโยค

หรอืค�าที่จะเตมิลงไป (la structure syntaxique)

 3. Les exercices structurels หรอื Les exercices structuraux เป็นแบบฝึกหดัทีน่�าหลกัทางวากยสมัพนัธ์

มาประยกุตใ์ช ้ซึง่จะพบมากในแบบฝึกหดัไวยากรณ์ เชน่ การแทนที ่การเชือ่มประโยค การกระจายค�ากรยิา 

 4. Les exercices de reformulation เป็นแบบฝึกหดัทีใ่ชม้ากในกจิกรรมทีใ่ชค้วามเขา้ใจจากการฟงัหรอื

การอา่น 

 คณะผูว้จิยัไดว้ดัประสทิธภิาพในการจดจ�ากฎของผูเ้รยีนและการสอน จากแบบฝึกหดั 2 ประเภท ไดแ้ก่ 

Les exercices à trous และ Les exercices structurels หรอื Les exercices structuraux เพื่อวดัความเขา้ใจ

ของผูเ้รยีน คณะผูว้จิยัซึ่งเป็นผูส้อนไดจ้ดัท�าแบบทดสอบออกเป็น 3 หวัขอ้ใหญ่ หวัขอ้ที่ 1 ฝึกเชื่อมประโยค 

มวีตัถุประสงค์เพื่อที่จะวดัความเขา้ใจในการเชื่อมประโยคโดยการใช้ประพนัธสรรพนามซึง่ผูเ้รยีนจะตอ้งใช้

ความรูท้างด้านประเภทของค�าและโครงสรา้งประโยคในการท�าแบบฝึกหดัเชื่อมประโยค หวัขอ้ที่ 2 เตมิค�า

ในช่องว่าง มจีุดประสงค์เพื่อจะวดัความสามารถในการระบุว่าค�าประเภทไหนใชส้รรพนามตวัใดแทนลงไป 

และหวัขอ้ที ่3 ฝึกการเขยีน โดยก�าหนดจ�านวนประพนัธสรรพนามเอาไวแ้ลว้ใหผู้เ้รยีนแต่งประโยคทีใ่ชใ้นเน้ือเรือ่ง

โดยมคี�าประพนัธสรรพนามก�าหนดไว ้มจีดุประสงคเ์พือ่จะวดัความเขา้ใจในการใชป้ระพนัธสรรพนามอยา่งแทจ้รงิ

และวดัความสามารถในการใชภ้าษาอกีดว้ย

2.2 การใช้แผนผงัความคิดในการเรียนการสอน2.2 การใช้แผนผงัความคิดในการเรียนการสอน2.2 การใช้แผนผงัความคิดในการเรียนการสอน2.2 การใช้แผนผงัความคิดในการเรียนการสอน

 การเรยีนรูท้ีใ่หผู้เ้รยีนเป็นศนูยก์ลางนัน้มแีนวคดิมาจากจอหน์ ดวิอี ้(John Dewey) (www.mis.sct.ac.th) 

ทีเ่น้นเรื่องการเรยีนรูโ้ดยการกระท�า อนัเป็นทฤษฎทีีม่กีารยอมรบักนัทัว่โลกโดยรปูแบบของการจดัการเรยีน

จะใหผู้เ้รยีนเป็นผูล้งมอืปฏบิตัโิดยเปลีย่นบทบาทจาก “ผูร้บั” มาเป็น “ผูเ้รยีน” และบทบาทของ “คร”ู จากผูถ่้ายทอด
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ขอ้มลูมาเป็น “ผูจ้ดัประสบการณ์การเรยีนรู”้ การใหผู้เ้รยีนไดป้รบับทบาทน้ีเท่ากบัเป็นการเปลีย่นจุดการเรยีน

ซึง่เป็นการเรยีนรูท้ีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นศนูยก์ลาง

 ความหมายของการเรยีนรูท้ีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นส�าคญันกัวชิาการหลายทา่นไดใ้หค้วามหมายของการเรยีนรู้

ทีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นส�าคญัดงัน้ี

 ชนาธปิ พรกุล (2543, น. 50) ไดใ้หค้วามหมายว่า การเรยีนรูท้ีเ่กดิจากการคดิ การคน้ควา้การทดลอง

และการสรปุเป็นความรูโ้ดยตวัผูเ้รยีนเอง ผูส้อนจะเปลีย่นบทบาทหน้าทีจ่ากการถ่ายทอดความรูม้าเป็นผูว้างแผน

จดัการชีแ้นะและอ�านวยความสะดวกใหก้บัผูเ้รยีน ดงันัน้การจดัการเรยีนการสอนทีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นส�าคญัจงึ

หมายถงึการจดัการใหผู้เ้รยีนเกดิการเรยีนรูด้ว้ยตนเอง 

 ทศินา แขมมณี (2548, น. 120) กล่าวว่ากระบวนการเรยีนรูท้ีผู่เ้รยีนเป็นส�าคญัเป็นการจดัการเรยีน

การสอนทีย่ดึผูเ้รยีนเป็นตวัตัง้โดยค�านึงถงึความเหมาะสมกบัผู้เรยีนและประโยชน์สูงสุดที่ผูเ้รยีนควรจะไดร้บั

และมกีารจดักจิกรรมการเรยีนรูท้ีเ่ปิดโอกาสใหผู้เ้รยีนมบีทบาทส�าคญัในการเรยีนรู ้ ไดม้สี่วนร่วมในกจิกรรม

การเรยีนรูอ้ยา่งตื่นตวัและไดใ้ชก้ระบวนการเรยีนรูต้่าง ๆ อนัจะน�าผูเ้รยีนไปสูก่ารเกดิการเรยีนรูท้ีแ่ทจ้รงิ 

 นอกจากน้ี ส�าล ีรกัสทุธ ี(2544, น. 1) ยงักลา่ววา่การจดักระบวนการเรยีนรูท้ีผู่เ้รยีนส�าคญัทีส่ดุคอืการจดั

กจิกรรมการเรยีนการสอนใหส้อดคลอ้งกบัพระราชบญัญตักิารศกึษาแหง่ชาตติามมาตรา 22–24 โดยถอืวา่ผูเ้รยีน

มคีวามส�าคญัทีส่ดุ ใหผู้เ้รยีนมสีว่นรว่ม คอืรว่มคดิรว่มท�ารว่มสรา้งสรรคก์จิกรรมทางการศกึษา ลงมอืปฏบิตัจิรงิ 

ครเูปลีย่นบทบาทจากการเป็นผูช้ีบ้อกใหค้วามรูอ้ยา่งเดยีวเป็นผูค้อยอ�านวยความสะดวก คอยชว่ยเหลอืแนะน�า

รวมทัง้เป็นทีป่รกึษาใหก้บันกัเรยีน 

 บรรพต สวุรรณประเสรฐิ (2544, น. 5) กลา่ววา่กระบวนการเรยีนรูท้ีผู่เ้รยีนส�าคญัทีส่ดุหมายถงึการก�าหนด

จดุหมาย สาระ กจิกรรม แหลง่เรยีนรู ้ สือ่การเรยีน และการประเมนิผล ทีมุ่ง่พฒันา “คน” และ “ชวีติ” ใหเ้กดิ

ประสบการณ์การเรยีนรูเ้ตม็ตามความสามารถ สอดคลอ้งกบัความถนดัความสนใจและความตอ้งการของผูเ้รยีน 

 พมิพพ์นัธ ์เดชะคปุต ์(2542, น. 35) กลา่ววา่การเรยีนการสอนทีเ่น้นผูเ้รยีนเป็นศนูยก์ลางเป็นแนวทาง

การจดัการเรยีนการสอนทีเ่น้นใหผู้เ้รยีนใชก้ระบวนการสรา้งความรูด้ว้ยตนเอง เป็นการเรยีนการสอนใหผู้เ้รยีน

มสีว่นร่วมในการเรยีน มสีว่นร่วมในการท�ากจิกรรมอยา่งกระฉบักระเฉงเกดิการเรยีนรูอ้ยา่งมคีวามหมาย เป็น

วธิกีารทีใ่หอ้�านาจแก่ผูเ้รยีนซึง่จะน�าไปสูก่ารเรยีนรูต้ลอดชวีติ 

  ดงันัน้ ทอปดั ทพิยบุ์ญม ีชาตร ีมณโีกศล และผจงกาญจน์ ภูว่ภิาดาวรรธน์ (2560, น. 75–76) ไดส้รปุวา่ 

การใชแ้ผนผงัความคดิจะชว่ยใหผู้เ้รยีนไดพ้ฒันาทกัษะการเรยีนรูด้ว้ยตวัเอง เพราะแผนผงัความคดิเป็นเทคนิค

ทีใ่ชใ้นการจดัระบบความคดิทีม่ปีระสทิธภิาพ ชว่ยในการก�าหนดความสมัพนัธข์องความคดิใหเ้ป็นระบบระเบยีบ 

มเีสน้ลากใหเ้หน็ความเชือ่มโยงสมัพนัธแ์ละปรากฏชดัเจน พมิพพ์นัธ ์ เดชะคปุต ์ (2542, น. 35) กลา่วไวอ้กีวา่

กระบวนการสรา้งความรูด้ว้ยตนเองตอ้งใหผู้เ้รยีนมสีว่นรว่มในการเรยีนและมสีว่นรว่มในการท�ากจิกรรมอยา่ง

กระฉบักระเฉง นักศกึษามอีสิระในการออกแบบแผนผงัความคดิดว้ยตนเอง ตามทีส่�าล ีรกัสุธ ี (2544, น. 1) 

ไดก้ลา่ววา่ผูเ้รยีนจะเรยีนรูด้ว้ยตนเองไดเ้มื่อไดล้งมอืปฏบิตัจิรงิ การใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีนเป็น

กจิกรรมทีส่อดคลอ้งกบัทศินา แขมมณี (2548, น. 120) ทีก่ลา่ววา่ การมสีว่นรว่มกจิกรรมเปิดโอกาสใหผู้เ้รยีน

มคีวามตื่นตวัและจะน�าผูเ้รยีนไปสูก่ารเรยีนรูท้ีแ่ทจ้รงิ
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 ระเบยีบวธิวีจิยัมขี ัน้ตอนดงัต่อไปน้ี

 1. คณะผูว้จิยัไดใ้ชว้ธิกีารวจิยัในชัน้เรยีน

 2. กลุ่มตวัอย่างทีใ่ชใ้นการวจิยัคอืนักศกึษาทีเ่รยีนในมหาวทิยาลยัอสัสมัชญัซึง่ใชบ้ทเรยีน ระดบั B1 

ปีการศกึษา 2560 ผูว้จิยัแบง่กลุม่นกัศกึษาจ�านวน 46 คน ออกเป็น 2 กลุม่ โดยการสุม่ คอืกลุม่ทดลอง 23 คน 

และกลุม่ควบคมุ 23 คน 

 3. การด�าเนินงานมขี ัน้ตอนดงัต่อไปน้ี 

 คณะผูว้จิยัซึง่เป็นผูส้อน ลงมอืจดัการสอนใหน้ักศกึษาทัง้ 2 กลุ่ม จ�านวนชัว่โมงทีใ่ชส้อนคอื 4 คาบ 

คาบละ 1.30 ชัว่โมง 

 การด�าเนินงานครัง้ที ่1

 คาบเรยีนที่ 1 คณะผูว้จิยัซึ่งเป็นผูส้อนใช้แบบทดสอบวดัความรูก่้อนเรยีนของนักศกึษาทัง้ 2 กลุ่ม 

คา่เฉลีย่ของผลสมัฤทธิ �ทีไ่ดไ้มแ่ตกต่างกนั (-1.61) โดยนกัศกึษากลุ่มทดลองไดค้ะแนน 11.83 นกัศกึษากลุ่ม

ควบคมุไดค้ะแนน 13.43

 การด�าเนินงานครัง้ที ่2

 หลงัจากการสอนคาบเรยีนที่ 2 และ 3 คณะผูว้จิยัซึ่งเป็นผูส้อน ได้มอบหมายใหก้ลุ่มทดลองไปสรุป

บทเรยีนดว้ยตนเองโดยใชแ้ผนผงัความคดิซึง่ครผููส้อนไดส้อนใหผู้เ้รยีนรูว้ธิสีรา้งแผนผงัความคดิก่อน ในขณะที่

กลุม่ควบคมุใชว้ธิกีารจดบนัทกึในหอ้งเรยีนเพยีงอยา่งเดยีว

 การด�าเนินงานครัง้ที ่3

 คาบเรยีนที ่ 4 คณะผูว้จิยัจดัทดสอบหลงัการเรยีนรูก้บันกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่หลงัจากจบบทเรยีน โดยใช้

ขอ้สอบแบบปรนัยคะแนนเตม็ 35 คะแนน หลงัจากนัน้ไดบ้นัทกึคะแนนเพื่อวดัผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนของ

นกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่ โดยนกัศกึษากลุม่ทดลองไดค้ะแนน 25.83 นกัศกึษากลุม่ควบคมุไดค้ะแนน 19.72

 การด�าเนินงานครัง้ที ่4

 คณะผูว้จิยัประเมนิค่าความแตกต่างของคะแนนก่อนและหลงัเรยีนของนักศกึษากลุ่มทดลอง นักศกึษา

ไดค้ะแนนก่อนการเรยีนรู ้11.83 และไดค้ะแนนหลงัการเรยีนรู ้25.83 difference (post-test–pre-test) = 14.00 

และประเมนิคา่ความแตกต่างของคะแนนก่อนและหลงัเรยีนของนกัศกึษากลุม่ควบคมุ นกัศกึษาไดค้ะแนนก่อน

การเรยีนรู ้13.43 และไดค้ะแนนหลงัการเรยีนรู ้19.72 difference (post-test–pre-test) = 6.28

 การด�าเนินงานครัง้ที ่5

 คณะผูว้จิยัไดต้รวจแกแ้ผนผงัความคดิของนกัศกึษากลุม่ทดลองเป็นรายบุคคล

 การด�าเนินงานครัง้ที ่6

 คณะผูว้จิยัซึง่เป็นผูส้อนส�ารวจความพงึพอใจของกลุม่ทดลองต่อการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชแ้ผนผงัความคดิ

ในการสรปุบทเรยีน นกัศกึษากลุม่ทดลองไดต้อบแบบส�ารวจความพงึพอใจจ�านวน 15 ขอ้โดยการสรา้งแบบวดั

ความพงึพอใจเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดบั (Likert’s five rating scale) อา้งใน 

แววดาว บญุตา (2559, น. 8) โดยก�าหนดชว่งคะแนนของแต่ละระดบัใหม้คีวามหมาย ดงัน้ี

3. ระเบยีบวิธีวิจยั 
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  ระดบัความพงึพอใจน้อยทีส่ดุ  ก�าหนดคะแนนเทา่กบั 1  คะแนน  
  ระดบัความพงึพอใจน้อย  ก�าหนดคะแนนเทา่กบั 2  คะแนน  
  ระดบัความพงึพอใจปานกลาง  ก�าหนดคะแนนเทา่กบั 3  คะแนน     
  ระดบัความพงึพอใจมาก  ก�าหนดคะแนนเทา่กบั 4  คะแนน     
  ระดบัความพงึพอใจมากทีส่ดุ  ก�าหนดคะแนนเทา่กบั 5  คะแนน  
  เกณฑก์�าหนดคา่เฉลีย่ คอื มาตราสว่นประมาณคา่ 5 ระดบัพจิารณาตามเกณฑ ์ตามแนวความคดิของ 
BEST อา้งใน แววดาว บุญตา (2559, น. 8) มเีกณฑก์ารแปลผล ดงัน้ี   
  คา่เฉลีย่ 1.00–1.49 แปลวา่ มรีะดบัความพงึพอใจน้อยทีส่ดุ   
  คา่เฉลีย่ 1.50–2.49 แปลวา่ มรีะดบัความพงึพอใจน้อย   
  คา่เฉลีย่ 2.50–3.49 แปลวา่ มรีะดบัความพงึพอใจปานกลาง   
  คา่เฉลีย่ 3.50–4.49 แปลวา่ มรีะดบัความพงึพอใจมาก   
  คา่เฉลีย่ 4.50–5.00 แปลวา่ มรีะดบัความพงึพอใจมากทีส่ดุ
 4. วธิกีารเกบ็ขอ้มลู มดีงัน้ี
 – แบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิ �ก่อนเรยีนและหลงัเรยีน
 – การสรปุบทเรยีนโดยใชแ้ผนผงัความคดิของนกัศกึษา
 – แบบสอบถามความพงึพอใจของนกัศกึษากลุม่ทดลองต่อการใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีน
 5. สถติทิีใ่ชใ้นการวเิคราะหข์อ้มลู ไดแ้ก่
 – ความแตกต่าง (difference) ระหวา่งคะแนนเฉลีย่ของ 2 กลุม่
 – คา่เฉลีย่ (x )
 – แบบสมมตุฐิานท ี(t-test) independent

 – เกณฑก์ารประเมนิ รบูคิส ์สกอร ์(Rubric Score)

4. ผลการวิจยั 

Pre test Post test

Part I Part II Part III Total Part I Part II Part III Total

(10 points) (15 points) (10 points) (35 points) (10 points) (15 points) (10 points) (35 points)

(n = 23)

experimental

group 3.13 6.72 1.61 11.83 7.41 12.35 6.07 25.83

control group 3.39 7.50 2.54 13.43 5.39 9.65 4.67 19.72

Diff –0.26 –0.78 –0.93 –1.61 2.02 2.70 1.39 6.11

 1. นักศกึษากลุ่มทดลองที่ใช้แผนผงัความคดิในการสรุปบทเรยีนมผีลสมัฤทธิ �สูงกว่านักศกึษากลุ่ม

ควบคุมทีใ่ชก้ารจดบนัทกึในการสรุปบทเรยีน ค่าความแตกต่างของคะแนนระหว่างสองกลุ่มจากการทดสอบ

หลงัเรยีน (difference) = 6.11 (25.83–19.72)

ตารางที� 1 เปรยีบเทยีบผลสมัฤทธิ �ก่อนและหลงัเรยีนของนกัศกึษากลุม่ทดลองและนกัศกึษากลุม่ควบคมุ
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 คณะผูว้จิยัไดท้�าแบบทดสอบก่อนเรยีนและหลงัเรยีนโดยแบง่ออกเป็น 3 หวัขอ้ใหญ่ ดงัต่อไปน้ี

  หวัขอ้ที ่1 ฝึกเชือ่มประโยค

  จากแบบทดสอบก่อนเรยีนนกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่ไมส่ามารถวางทีป่ระพนัธสรรพนามในการเชือ่มประโยค

ไดถ้กูตอ้ง ดงัเชน่ประโยคต่อไปน้ี

“L’enfant est à l’école maternelle Saint-Jean. Je m’occupe de cet enfant.”  

นกัศกึษาไดว้างทีป่ระพนัธสรรพนามดงัน้ี “L’enfant est à l’école maternelle Saint-Jean dont je m’occupe.” 

แทนที่จะวางประพนัธสรรพนามในที่ที่เหมาะสม “L’enfant dont je m’occupe est à l’école maternelle 

Saint-Jean.”

 หวัขอ้ที ่2 เตมิค�าในชอ่งวา่ง 

 จากแบบทดสอบก่อนเรยีนนกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่สบัสนระหวา่ง qui และ où ดงัเชน่ประโยคต่อไปน้ี

“Nice est une ville ……………. se trouve au bord de la mer Méditerranée...”

นกัศกึษาไดใ้ช ้où แทนทีจ่ะใช ้qui แทน la ville ในการแทน la ville ซึง่เป็นค�าซ�้า ดงัน้ี “Nice est une ville où 

se trouve au bord de la mer Méditerranée...”* แทนทีจ่ะใช ้“Nice est une ville qui se trouve au bord de 

la mer Méditerranée...”

 และนกัศกึษาสบัสนระหวา่ง que และ dont ดงัเชน่ประโยคต่อไปน้ี 

“…Nice possède plusieurs musées. Prenons un exemple : le musée Matisse que les touriste 

adorent et …………….. Ils parlent le plus…”

นกัศกึษาไดใ้ช ้que แทน du musée แทนทีจ่ะใช ้dont เมือ่ไมไ่ดพ้จิารณาถงึโครงสรา้งของค�ากรยิา ดงัน้ี “…

Nice possède plusieurs musées. Prenons un exemple : le musée Matisse que les touristes adorent et 

qu’ils parlent le plus…”* แทนทีจ่ะใช ้“…Nice possède plusieurs musées. Prenons un exemple : le musée 

Matisse que les touristes adorent et dont ils parlent le plus…”

 หวัขอ้ที ่3 ฝึกการเขยีน โดยก�าหนดจ�านวนประพนัธสรรพนามเอาไวแ้ลว้ใหผู้เ้รยีนแต่งประโยคทีใ่ชใ้นเน้ือ

เรือ่งโดยมคี�าประพนัธสรรพนามก�าหนดไว ้

 จากแบบทดสอบกอ่นเรยีนนกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่ไมส่ามารถเขยีนเลา่เรือ่งโดยใชป้ระพนัธสรรพนามได้

 จากแบบทดสอบหลงัเรยีนนกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่ไดค้ะแนนเพิม่ขึน้ทกุหวัขอ้ดงัตารางที ่1 

 2. คะแนนเฉลีย่ของกลุม่ทดลองสงูกวา่คะแนนเฉลีย่ของกลุม่ควบคมุมคีวามแตกต่างกนัอยา่งมนียัส�าคญั

ทางสถติทิีร่ะดบั 0.99 เป็นเพราะวา่นักศกึษาสามารถสรา้งแผนภาพแบ่งกลุ่มการใชป้ระพนัธสรรพนามตามหลกั

ไวยากรณ์ไดอ้ยา่งถกูตอ้ง จากแผนภาพท�าใหน้กัศกึษาเชื่อมโยงมโนภาพและมกีารเน้นและแจกแจงเน้ือความ

ดว้ยสแีละเขยีนตวัอยา่งประโยคประกอบอกีทัง้ยงัชว่ยจดัระบบความคดิ
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ตารางที� 2 ผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนของกลุม่ทดลอง

ตารางที� 3 ผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนของกลุม่ควบคมุ

ภาพที� 1  กราฟแสดงคา่ความแตกต่างก่อนเรยีนและหลงัเรยีนของนกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่

                                                                                  Experimental group

Part I Part II Part III Total

(n = 23) (10 points) (15 points) (10 points) (35 points)

Pre test 3.13 6.72 1.61 11.83

Post test 7.41 12.35 6.07 25.83

diff (Post-Pre) 4.28 5.63 4.46 14.00

                                                                                  Control group

Part I Part II Part III Total

(n = 23) (10 points) (15 points) (10 points) (35 points)

Pre test 3.39 7.50 2.54 13.43

Post test 5.39 9.65 4.67 19.72

diff (Post-Pre) 2.00 2.15 2.13 6.28

 ผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนของกลุม่ควบคมุทีไ่มไ่ดใ้ชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีน คา่คะแนนเฉลีย่

ก่อนเรยีนเทา่กบั 13.43 และคา่คะแนนเฉลีย่หลงัเรยีนเทา่กบั 19.72 คา่ความแตกต่าง (difference) คอื 6.28

 ผลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนของกลุม่ทดลองกอ่นการใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีน คา่คะแนนเฉลีย่

ก่อนเรยีนเทา่กบั 11.83 และคา่คะแนนเฉลีย่หลงัเรยีนโดยใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีนเทา่กบั 25.83 

คา่ความแตกต่างกนั (difference) คอื 14.00 
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 ความพงึพอใจของนกัศกึษากลุ่มทดลองต่อการใชแ้ผนผงัความคดิในการสรุปบทเรยีนพบวา่นกัศกึษามี

ความพงึพอใจอยูใ่นระดบัมาก (x  = 4.14)

ตารางที� 4 ความพงึพอใจของนกัศกึษาต่อการใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีน (Mind Mapping)

        ความพึงพอใจของนักศึกษาต่อการใช้แผนผังความคิดในการสรุปบทเรียน
          (Mind Mapping)

x S.D.

1. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษามคีวามสนใจเน้ือหาในบทเรยีน 3.83 0.78

2. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาไดฝึ้กสรปุองคค์วามรูด้ว้ยตนเอง 4.13 0.55

3. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาเขา้ใจบทเรยีน 4.00 0.74

4. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาจดจ�าเน้ือหาในแต่ละบทเรยีน 4.00 0.67

5. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาเหน็ภาพกวา้งของเน้ือหาหรอืขอบเขตของเรือ่งทีจ่ะ
ศกึษาในรายวชิา

4.22 0.74

6. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาคดิอยา่งมรีะบบและเป็นขัน้ตอน 4.09 0.79

7. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาฝึกทกัษะการท�างานอยา่งเป็นระบบ 4.17 0.78

8. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาไดท้บทวนความรูแ้ละสิง่ทีไ่ดเ้รยีนมา 4.43 0.66

9. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาไดเ้ตรยีมตวัสอบ ลดเวลาในการอ่านหนงัสอื 4.09 0.79

10. แผนผงัความคดิชว่ยฝึกนกัศกึษาเรือ่งการวางแผน 4.22 0.67

11. แผนผงัความคดิชว่ยฝึกนกัศกึษาเรือ่งความรบัผดิชอบ 4.00 0.95

12. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาสามารถจบัประเดน็ส�าคญั สรปุสาระส�าคญัได้ 4.22 0.78

13. แผนผงัความคดิเป็นการชว่ยใหน้กัศกึษาฝึกการเรยีนรูด้ว้ยตนเอง พฒันาการเรยีนรู้
ดว้ยตนเอง

4.00 0.77

 คะแนนเฉลีย่ของกลุม่ทดลองสงูกวา่คะแนนเฉลีย่ของกลุม่ควบคมุหลงัจากใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุ

บทเรยีนมคีวามแตกต่างกนัอยา่งมนียัส�าคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.99 เป็นไปตามสมมตุฐิานทีต่ ัง้ไว้

5. การอภิปรายผลสมัฤทธิ� ทางการเรียน 

 จากการวจิยัครัง้น้ีไดแ้สดงใหค้ณะผูว้จิยัทราบวา่ ผูเ้รยีนจะจดจ�าบทเรยีนจากภาพมโนทศัน์ผา่นแผนผงั

ความคดิทีจ่ะชว่ยใหผู้เ้รยีนสามารถสรปุเน้ือหาสาระส�าคญัไดด้ว้ยตนเอง

  หลงัจากใชแ้ผนผงัความคดิเขา้มาในการสรุปบทเรยีน ผูเ้รยีนจะสามารถเขา้ใจบทเรยีนไดอ้ย่างลกึซึ้ง

มากขึน้และมรีะบบความคดิอย่างเป็นขัน้ตอนในการจบัประเดน็ส�าคญัและรวบรวมขอ้มูลทีต่อ้งการจะสื่อสาร

ไดอ้ยา่งชดัเจนมากขึน้ ดงัเชน่ ผูเ้รยีนจะสามารถใชป้ระพนัธสรรพนามในสถานการณ์ตามความตอ้งการในการสือ่สาร

  ดงันัน้แผนผงัความคดิจงึเป็นอุปกรณ์ทีช่่วยในการสรุปบทเรยีนเพือ่เตรยีมตวัสอบโดยใชก้ระดาษเพยีง

แผน่เดยีวไดอ้ยา่งมปีระสทิธภิาพ และเป็นการประหยดัเวลาในการเตรยีมตวัสอบ ซึง่ชว่ยสง่เสรมิทกัษะการเรยีนรู้

ดว้ยตนเอง

 มากไปกวา่นัน้ผูส้อนจะสามารถประเมนิระดบัความรูข้องผูเ้รยีนเพือ่ทีจ่ะน�าไปออกแบบการเรยีนการสอน

ในอนาคตหรอืในรายวชิาทีส่งูขึน้
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 จากตารางที ่4 พบวา่ความพงึพอใจของนกัศกึษากลุม่ทดลองต่อการจดัการเรยีนรูโ้ดยใชแ้ผนผงัความคดิ

ในการสรปุบทเรยีนขอ้ทีค่ะแนนเฉลีย่มคีวามพงึพอใจสงูสดุคอืขอ้ที ่8 แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาไดท้บทวน 

ความรูแ้ละสิง่ทีไ่ด้เรยีนมา (x = 4.43; S.D. = 0.66) ความพงึพอใจเฉลีย่อนัดบัรองลงมาคอืขอ้ที ่14 แผนผงั

ความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาสามารถรวบรวมขอ้มลูจ�านวนมากลงไวใ้นกระดาษแผน่เดยีว (x = 4.35; S.D. = 0.71) 

ความพงึพอใจเฉลีย่อนัดบัที ่3 คอืขอ้ที ่15 แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาไดฟ้ื้นความจ�า หรอืการเรยีกขอ้มลู

ทีไ่ดศ้กึษาเน้ือหาในรายวชิาที่ได้ศึกษาไปแล้วกลบัมาใช้ในภายหลงั (x = 4.30; S.D. = 0.76) สว่นทีค่ะแนน

เฉลีย่ความพงึพอใจน้อยทีส่ดุคอืขอ้ที ่1 แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษามคีวามสนใจเน้ือหาในบทเรยีน (x = 3.83; 

S.D. = 0.78) คณะผู้วิจ ัยพบว่ามนีกัศกึษาบางสว่นทีย่งัชอบวธิกีารจดบนัทกึในการเรยีน

6. การอภิปรายผลความพึงพอใจในการใช้แผนผงัความคิด 

 การใชแ้ผนผงัความคดิในการสรปุบทเรยีนของนกัศกึษากลุม่ทดลองสามารถอภปิรายผล ไดด้งัน้ี

 1. ผลการวเิคราะหผ์ลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนจากการเปรยีบเทยีบผลคะแนนก่อนเรยีนและหลงัเรยีนของ

นกัศกึษากลุ่มทดลองทีเ่รยีนโดยใชแ้ผนผงัความคดิมผีลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนแตกต่างกนัอยา่งมนียัส�าคญัทาง

สถติทิี ่ 0.99 (11.83/25.83) เป็นไปตามสมมุตฐิานทีต่ ัง้ไวแ้สดงว่านกัศกึษามกีารพฒันาทางการเรยีนดขีึน้ซึง่

สอดคลอ้งกบัแนวคดิของทศินา แขมมณี (2554, น. 90–94) ทีก่ล่าวถงึทฤษฎกีารสรา้งความรูด้ว้ยตนเองว่า 

ผูเ้รยีนจะต้องฝึกฝนการสรา้งความรูด้ว้ยตนเอง ผูเ้รยีนจะเป็นผูม้บีทบาทในการเรยีนรูอ้ย่างตื่นตวั (active) 

ผูเ้รยีนจะตอ้งเป็นผูจ้ดักระท�ากบัขอ้มลูหรอืประสบการณ์ต่าง ๆ และจะตอ้งสรา้งความหมายใหก้บัสิง่นัน้ดว้ย

ตนเองซึง่สอดคลอ้งกบัทีผู่ว้จิยัไดใ้หน้กัศกึษากลุม่ทดลองไปสรา้งแผนผงัความคดิดว้ยตนเอง จงึสรปุไดว้า่แผนผงั

ความคดิเป็นเครือ่งมอืในการเรยีนรูท้ีแ่สดงความสมัพนัธข์องเน้ือหาหรอืความคดิต่าง ๆ  ใหเ้หน็เป็นโครงสรา้งใน

ภาพรวมเพือ่ช่วยใหผู้เ้รยีนไมต่อ้งท่องจ�าเน้ือหาแต่ใหใ้ชก้ารเขยีนแผนภาพเชื่อมโยงความสมัพนัธข์องเน้ือหา

ทีส่�าคญัจงึสง่ผลใหผ้ลสมัฤทธิ �ทางการเรยีนสงูขึน้

 2. นักศกึษากลุ่มทดลองมคีวามพงึพอใจต่อการเรยีนโดยใชแ้ผนผงัความคดิในการสรุปบทเรยีนอยู่ใน

ระดบัมากจากแบบส�ารวจความพงึพอใจต่อการใชแ้ผนผงัความคดิ พบวา่นกัศกึษามคีวามพงึพอใจมากเมือ่ใช้

แผนผงัความคดิในการทบทวนความรูแ้ละสิง่ทีไ่ดเ้รยีนมา (x = 4.43; S.D. = 0.66)

  จากการทีค่ณะผูว้จิยัไดใ้หน้กัศกึษาท�าแผนผงัความคดิดว้ยตนเองพบวา่นกัศกึษาสามารถเขยีนแผนผงั

ความคดิเพือ่เชื่อมโยงความส�าคญักบัรายละเอยีดต่าง ๆ ไดอ้ย่างชดัเจนและนักศกึษาบางส่วนมกีารตกแต่ง

แผนผงัความคดิใหส้วยงามใส่สญัลกัษณ์ต่าง ๆ  เพื่อเพิม่ความน่าสนใจและท�าใหจ้ดจ�าได้ง่ายในการอธบิาย 

        ความพึงพอใจของนักศึกษาต่อการใช้แผนผังความคิดในการสรุปบทเรียน
          (Mind Mapping)

x S.D.

14. แผนผังความคิดช่วยให้นักศึกษาสามารถรวบรวมข้อมูลจ�านวนมากลงไว้ในกระดาษ
แผ่นเดียว

4.35 0.71

15. แผนผงัความคดิชว่ยใหน้กัศกึษาไดฟ้ื้นความจ�า หรอืการเรยีกขอ้มลูทีไ่ดศ้กึษา
เน้ือหาในรายวชิาทีไ่ดศ้กึษาไปแลว้กลบัมาใชใ้นภายหลงั

4.30 0.76

รวม 4.14 0.74



54   วารสารสมาคมครภูาษาฝรัง่เศสแหง่ประเทศไทย ในพระราชูปูถมัภฯ์ ฉบบัที ่136 ปีที ่41 เลม่ 2 (ก.ค.–ธ.ค. 2561)

ซึง่ต่างจากการทีน่กัศกึษาจะต้องจดบนัทึกเน้ือหาในรูปแบบข้อความหรือตวัอกัษรเพยีงอยา่งเดยีวจงึท�าให้

นกัศกึษามคีวามพงึพอใจในระดบัมาก

7. ข้อเสนอแนะ

 1. ในการจดัการเรยีนการสอนผูส้อนควรสรา้งบรรยากาศในการฝึกใชแ้ผนผงัความคดิ โดยสง่เสรมิให้

ผูเ้รยีนออกแบบแผนผงัความคดิดว้ยตนเองอย่างมอีสิระภายใตก้ฎเกณฑข์องไวยากรณ์ทีไ่ดเ้รยีนในชัน้เรยีน 

ในการออกแบบแผนผงัความคดิดว้ยตนเองนี้ท�าใหผู้เ้รยีนสามารถสรา้งแผนผงัความคดิไดอ้ยา่งมปีระสทิธภิาพ

 2. ครผููส้อนควรมบีทบาทเพยีงแคอ่ธบิายใหผู้เ้รยีนทราบถงึจดุประสงคข์องวธิกีารจดัการเรยีนรูแ้บบแผน

ผงัความคดิก่อนใหน้กัศกึษาลงมอืท�าดว้ยตนเอง 

 3. ครูผูส้อนควรมบีทบาทเพยีงแค่กระตุ้นใหผู้เ้รยีนท�าแผนผงัความคดิอย่างสม�่าเสมอซึ่งเป็นเทคนิค

เพือ่ชว่ยผูเ้รยีนในการจดจ�าและทบทวนความรูใ้นสิง่ทีไ่ดเ้รยีนมาไดง้า่ยขึน้

 4. ควรจดัใหผู้เ้รยีนไดแ้ลกเปลีย่นกนัอธบิายแผนผงัความคดิของแต่ละคนเพือ่สรา้งแรงจงูใจและท�าให้

เกดิความสนุกสนาน

   5. คณะผูว้จิยัพบวา่เครือ่งมอืการจดัการเรยีนการสอนทัง้ 2 แบบ คอืการจดบนัทกึและการสรปุบทเรยีน

โดยใช้แผนผงัความคดิมทีัง้ขอ้ดแีละขอ้เสยี ซึ่งในความเป็นจรงิแล้วความเขา้ใจเกดิขึน้ในชัน้เรยีนระหว่าง

การเรยีนการสอนเป็นส�าคญั การจดบนัทกึหรอืการสรา้งแผนผงัความคดิเป็นเครื่องมอืทางเลอืกของนกัศกึษา

แต่ละคน จากแบบส�ารวจความพงึพอใจของนักศกึษากลุ่มทดลอง แผนผงัความคดิเป็นการสรุปบทเรยีนดว้ย

ตนเองทีช่ว่ยในการจดจ�าเป็นการสรุปยอ่เพือ่ชว่ยทบทวนก่อนสอบ และเป็นการประหยดัเวลาในการเตรยีมตวั

สอบ แต่การท�าแผนผงัความคดินักศกึษาต้องใชเ้วลาในการท�ามากกว่าการจดบนัทกึซึ่งท�าในชัน้เรยีนเพยีง

อยา่งเดยีว

 6. การใชแ้ผนผงัความคดิในการสอนไวยากรณ์เป็นเพยีงการสรปุบทเรยีนโดยนกัศกึษาออกแบบแผนผงั

ความคดิอยา่งอสิระ มากไปกวา่นัน้ผูส้อนยงัสามารถน�าไปใชใ้นการสอนเรือ่งอืน่ ๆ เชน่ ค�าศพัท ์ส�านวนภาษา 

เพือ่การเรยีนรูอ้ยา่งยัง่ยนื
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