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Abstract

This study aimed to analyze the problem of Le futur simple and
Le futur antérieur among 54 First year students from French for
communication Major at Burapha University. A thirty-item
examination was delivered to each student. In the examination
paper, “les verbes infinitifs” were given in brackets, and the
students were required to conjugate the verbs according to the
appropriate grammatical rules. The results revealed that the
participants encountered problems in using Le futur simple and
Le futur antérieur. The problems found included 1) conjugation
that went against Les verbes irréguliers, 2) conjugation of Les
verbes pronominaux, 3) conjugation of Le futur simple by using
Le conditionnel présent, 4) Problem of Auxiliary verbes using in
Le futur antérieur, 5) L’accord du participe passé in Le futur
antérieur, and 6) confusion between Le futur simple and Le futur
antérieur

The study also suggested solutions to the problem of Le futur
simple and Le futur antérieur among the first-year students from
French for communication major at Burapha University to
improve teaching and learning. Teaching Le futur simple and Le
futur antérieur in class may not be enough to enable learners to
use Le futur simple and Le futur antérieur correctly and effectively
to communicate. Consequently, teachers or lecturers should
focus on encouraging students to use the knowledge learned in
the class in real-world situation or scenarios.

The researcher realized that this study was simply an analysis of
the problem of Le futur simple and Le futur antérieur among the

first-year students from French for communication major at
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Burapha University. This may not be applied to all academic
contexts; however, the researcher hoped that the findings may
be a reflection of French teaching problems in Thailand in
secondary and higher education, and wished that this would help

to develop French teaching in Thailand.
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QL‘%U% : Quand jaurai compris la legon, je ferais mes devoirs.
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antérieur °uaaﬁﬁmﬂQNw@aaU@T\mmm&\mm 6 Usenns fe Tywimsiunsonilaiduly
auNg ﬁrymmsci’un%mﬁ@i’aaﬂsmQgﬂs'mﬁ'uaﬁwmu JynIn13unIeN Le futur
simple lagl1%19209 Le conditionnel présent Tywainsiianlaniongaalun1snuwnien
Le futur antérieur ﬁrymmw”ugﬂmem:waﬁmaa Le participe passé lunsdid1n3en
ae1du Etre uazlyn1auauawlud1auIa132®Ing Le futur simple N Le futur

antérieur

s s d s un19InsRazI T WIDMEIWATUEI MU 5% Nous ananuny e
On %38 Je Aile
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4. NOBY ANYRZIW NIDUUBIANAAALDILATINITY

4.1 Tassuisnduitlnquives Clive Perdue (1980) ilawaunINIINIg
SianeiTymnmslehonsainimae 3 Tuaeu de mandeiia mivsssreTyming
wazNM I TUNAN BRI

4.2 nguimidienzidafanaanishonssinsdiasszan Lerreur
verbale 784 L. Dermirtas (2008) uaz13zLnn L'erreur de forme grammaticale 1 a3
C. Tagliante (2001)
5. 35M19A L HKNIIIVY

{9889 pRziBuauazTuaaum I iumMisuasde Uit

5.1 sUuuumsia

5.2 Puloya

5.3 noufvhandszyndls

sduuuNTIYY
sUuuuMIIeTuidun13I9EIwTInim (Descriptive Research)

v
ITNUDN

LX) u

A o

v . R Aaa A [ A A & A
a'myimﬂqmnwuﬂuuamammmmﬂmLﬂmwamsaaaﬁ FudN 1
wﬁ*nmﬁbyww U 54 An
AWABWNITNNIY

A o

kR aL‘%;J@Tumﬂﬂ'mﬁwﬁagaimslﬁﬁ%mLaﬂ%'}mmﬂ%'aLﬂmﬁamiﬁami

(Y
o

Fudf 1 Srman 54 au iuuuneseufigideldsaiaioulisiuan 30 48 et 1
iaﬁa“ﬁlvlﬁ{umﬁ'@ LLﬂdﬂianﬂﬁ‘s‘g‘lﬁ’m’lﬂ"ﬁ Le futur simple W8 Le futur antérieur anal
nwranyfilammualy udninliianslasdaduaeuaundnnguiuesses Cive
Perdue 3Ntk AsuitanaumnismsuilududssmaFounissou Le futur simple

Was Le futur antérieur

6. HAN1IIVY
T3l Le futur simple W&z Le futur antérieur 1a9fi&atanITnnn i soiae
A A & a a @ a <A a “ A v
\WanIRasn T TudA 1 amAnendbyIwa Gn3du 6 Uazms Ae Tywinmsduniendla

duldanang JyninsdunIofidesdmngidiianuasswwa Jyninisdunion



MaEmnauagmMHsaesuvLszanaing Tuwssngddusty adui 144 07 45 6w 2 (ngnes - Suna 2565)

Le futur simple laslg31nva9 Le conditionnel présent Tywaniaidanlanisngaslunis
WN387 Le futur antérieur ﬂtymmw”ugﬂmeLa:waﬁmad Le participe passé Tunsdl
fn3enaoiiln Etre uaslynianusuawlud1auIa13zning Le futur simple NU Le

futur antérieur

6.1 Tywinsawnseniilaiduluaang

wanhensalddetmimesmmdinasfonstunsinfidesreandaany
wanszwarasdsrmudszlon Taevaly medunsenlumesndsiasesd 2 Yssan fe
ﬂ%mﬁlﬁumuﬂg (Les verbes réguliers) LLa:ﬂ%mﬁvLaJBTumamg (Les verbes irréguliers)
maammmaan’%mﬁﬁumwnm:‘l:ﬁ@n'%mﬁﬂ'&ﬂ&iﬁu (Les verbes infinitifs) WAL

14 (La terminaison) @aN@131909%

Je - ai
Tu - as
Il / Elle - a
Nous - ons
Vous - ez
lIs / Elles - ont

adalsfionw lunsduniondunisemaalunmediaasazdngunisduwam

A AN . @ v @ ' A o A [y o . a AN 4 e
wikif liduaungTedu nanafa isoudasdnan (Le radical) vaanIonfiliduldanw
nguireudieniszasmaawaafagluanduuui njofliduanungdsznaudis
aller recevoir tenir venir pleuvoir prévoir savoir pouvoir falloir devoir étre avoir voir

Judu asansadalui
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Aller Jir + ai = Jirai
Recevoir Je recevr + ai = Je recevrai
Tenir Je tiendr + ai = Je tiendrai
Venir Je viendr + ai = Je viendrai
Pleuvoir Il pleuvr + a = Il pleuvra
Etre Je ser + ai = Je serai
prévoir Je préverr + ai = Je préverrai
savoir Je saur + ai = Je saurai
pouvoir Je pourr + ai = Je pourrai
Avoir Jaur + ai = Jaurai
voir Je verr + ai = Je verrai
devoir Je devr + ai = Je devrai
Falloir Il faudr + a = Il faudra

Y |
na819n 1

lang : Mon pére habite a Chonburi. Je (aller)

bient6t le voir.

QL‘%U% : Mon peére habite a Chonburi. J'allerai bientbt le voir.

@1®ay : Mon pére habite & Chonburi. Jiirai bientét le voir.

o ' & e A o a = a A va
ﬁ]']ﬂ(ﬂ'l?JEJ'N%WU’J']EL?EJ%N%T‘I?EJ'] Aller Lnn1aaMIAANA (Jallerai) ‘INEJL?U%

ondudalldnIon Aller idun3ongufliduaiung nveanio Aller lunaauaa

aaudn — ir (Jirai)

Y
MN8N 2

langd : Je te (tenir) au courant de ma décision dés que possible.

QL‘%&I% : Je te tenirai au courant de ma décision dés que possible.

A1M8Y : Je te tiendrai au courant de ma décision dés que possible.

dat97 2 uaasliiAwIhiSouidunIm Tenir idunaawaalasidnlafiadn

nsonidunIolunguiiduaiung (Je te tenir + ai = Je te tenirai) nFonguf laiuaw

I té ldl Yo a v a 04‘ vaa ! o
ﬂgLﬂ%ﬂ@ﬂ?%%dﬂ?‘lﬂqﬂﬂaUﬂUEdLiU%ﬂ’]H’]BJ‘NLﬁﬁ Im’l%uamﬂ@‘umaaummu 54 ot
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v o
s <

{un3nf hirwarangiiunissuiana nan1InagaunuIIRFAIIRIN 32 9NNIF

54 au nIaAaluIosaz 59.26 pTun’%mﬂajaJﬁﬁ@

C a A v 1 e
6.2 ﬂiy‘l’l'lﬂ'ﬁﬂ%ﬂiﬂ'lﬂﬁlaﬂﬂiﬂﬂgzﬂi')uﬂﬂﬂiﬁﬂ%’]&l

madunIfidaslnngIUiwiuaTIwmuinanniasi

Sujet + Le pronom réfléchi + Le radical + La terminaison au futur simple — ai, -as, -

a, -ons, -ez, -ont

LT%
- Demain, je me proménerai avec mon ami.

- La semaine prochaine, Jean et Patrick se verront dans un café a Paris.

lufift Le pronom réfléchi azdasidoujilvaanadasnulszsiuvasdszlon

§NAIBLNINIEN se laver

Je me laverai
Tu te laveras
Il / Elle se lavera
Nous nous laverons
Vous vous laverez
lls / Elles se laveront

NNUUUNeReY HiasunmsaulTynimnunisfdasdningzdiwiuam
wiw fissuunaaulinimaan Etre Whantolladasiunisfdesdnngsuiwtiuasm
win 219 duw Iz lTeuiln N uFUERIUNN0AA (Le passé composé) 38 Le futur

antérieur aa28819d8 1T
o 44
MIBVYIN 3
land : Dans trois ans, mes chers camarades (se marier) sur un yacht.

a . .y
rgl,ialu : Dans trois ans, mes chers camarades se seront mariés sur un yacht.

#1918y : Dans trois ans, mes chers camarades se marieront sur un yacht.

10
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v
=1

n3lEnImday Etre lumadunIsfdesdingunuiuarswmaludladiegh

Re

waad AR FiToudLauIznIN9N3lT Le futur simple uaz Le futur antérieur uanand
fuaniian (L'expression de temps) lwlandé Dans trois ans Lﬂuﬁﬁﬁuﬁﬂdﬁqumitﬁ

{ a t§/ a Qq: v G a " Y Y a 1 LY
luamaanaziiadin aan dasnunsenidu Le futur simple laglaidasltn3untae Etre

faden 4

land : Dans une semaine, Patrick et moi (se promener) dans le
Jardin des Tuileries.

E&'L?ﬂu : Dans une semaine, Patrick et moi se proméneront dans le Jardin des
Tuileries.

A9 8y : Dans une semaine, Patrick et moi nous proménerons dans le Jardin

des Tuileries.

o ' a v & @ a a o ' )

@188197 4 usasliiudywindunisfdesdnngydiinnuasinuy
VEwl@uanu fL30uHWNTY1 Se promener Lilun1aauraaida (Patrick et moi se
promeneront) iN1zAA1132 314 Patrick et moi Lduwnwatt y3ud 3 (Is) udilalaf
aundnusesdizloadenenludededauuazdas azudalddn “wania” (Nous)
A A o & v Ao o A Ao ' ) =
Faduwpwan yud 1 danu landdeiidasduniofidasnnggdimnuassnmudu

Patrick et moi nous proménerons Lag# nous TN ki levinwsinMmduilsysuaasiszlua

wevirninfiiu Le pronom réfléchi anfiFangunasaud1wInnign 54 au Axyinda

29 au lwFasmuiunisfidestnngunuivas sy niadaduiavaz 53.70

6.3 1J [a1h7 | MIANWNIEN Le futur simple Tnal%w9pad Le conditionnel present

wa31manns L Le futur simple Wae Le conditionnel présent 3¢fianuuanens
AUTALIW NE1AD Le futur simple ﬁlzl"ﬁﬁ'um@;miniﬁﬁmﬁmﬁm%ﬂuamﬂ@1 &% Le
conditionnel présent azlFluinanisninan o ag 3 Uszian fa 1) 1l ToaTanly
WULT 2 (Si + Imparfait, Conditionnel présent) dniuiianluflaiduass o T291i% uaz
faauduldlaesninlusurna 15w Si j'avais beaucoup d’argent, jachéterais une
maison luxueuse & Londres. 2) llun1svasasnIaunsiig BANNFNIN LT Je
voudrais acheter un billet d’avion aller-retour pour Tokyo, s'il vous plait. L8z 3) T nsu
ATanaaziy laiwila 1dw Entre Pattaya et Bang Saen, je dirais que Pattaya est plus

intéressant que Bang Saen. Wé g9 13AaNw Hissurasaudaulymianusy CANE

1"
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MIKWNI5RIN Le futur simple AU Le conditionnel présent Libaa9ndumasun3an

Aa ' o Y ) L. o o ' ' g
NARNABUVNAILNY (La terminaison) faenatnedalu

faa89f 5

langd : Le mois prochain, je (passer) certainement mes vacances
d’'été en Espagne.

rglf%alu : Le mois prochain, je passerais certainement mes vacances d’été en
Espagne.

@198 : Le mois prochain, je passerai certainement mes vacances d’été en
Espagne.

ndregeit landuanin “luideunsi dfmzvlﬂLﬁmw”miaumm@%’auslu
Uminasiluatuiuew laldidiToudunie Passer ilumaswian udgisouunsam
WwN381 Passer L% Le conditionnel présent (je passerais) %d ﬁﬁ’m“ﬁllﬂﬁlﬁmﬁb Le
futur simple 1J#a&1901N (je passerai) LazEIBNLTFIIARILNY gﬂLﬁmﬁﬂﬁmﬁ'umaﬁ’]
WQL%TUumaﬂu"laimmimmnmmmeshal,ﬁamylumsﬁuﬂ’%mﬁgﬂﬁaﬂﬁ \iaana
FuanIzninansiunsenly Le futur simple Was Le conditionnel présent uaﬂmni{
FURAILIN Le mois prochain LﬂuLﬂuﬁwﬁuaﬂmqmszﬁﬁanﬁwﬁﬂuamm%ﬂLam OF
d1awol Certainement alianunansiinisldwnreutisggiauludzinamuaz
Aeduatutina mﬂ‘*ﬁmaamﬂmlﬂwﬁ“ﬁaﬁﬁuﬂuﬁmauLﬁmﬁ'gnﬁaa laigunn

1% Le conditionnel présent e

frad9fl 6

land : Pour aller en France, je (devoir) demander un visa touristique
a 'ambassade de France a Bangkok jeudi prochain.

rglf%alu : Pour aller en France, je devrais demander un visa touristique a
'ambassade de France a Bangkok jeudi prochain.

@1@ayu : Pour aller en France, je devrai demander un visa touristique a
'ambassade de France a Bangkok jeudi prochain.

Tue08199 6 ﬁﬁﬁmmﬁwﬁ prochain Y818 A1 jeudie‘fiaﬁmwwmmﬂ
mqmnﬁauﬁ@%ﬂuamm (AWNYRFLANEN) wazniyvaituieldvieafisaUssing

Hinasdudoynass 2daaidunIsn devoirtilu  Le futur simple 111 (je devrai) 78

12
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c’?@um@ﬁwuvlé'lu@ﬁam’wﬁﬁamsﬁ@%mﬁun?m devoir \Jumaawaalasldrisvas
Le conditionnel présent (Je devrais) %wﬁﬂumﬁauﬁ'u@iauiwmﬂ Lmﬂumiwm@ ng
0anLinIIEniNg Je devrai waz Je devrais Iamuadonu S30navhlidiSousuaulung
Wwn3otdn Le futur simple lasldu19284 Le conditionnel présent ﬁl’mﬁgﬁﬂumju
NARBLTIAU 54 AU ffisoudszaudywimdunionisewiaalasldnisves Le

conditionnel présent 374 7 A #0308 12.96

6.4 Tgwinsidanlan3angialun1siu Le futur antérieur

lunanhennsal mw“'un'%mmaammcﬁ'ﬁmaﬁag 2 3Uwan fa nIenlugdues
Le temps simple LLa:ﬂ%mlugﬂ‘Uﬂ\‘i Le temps composé gi_lﬂ%m"llad Le temps simple fo
Aunud3sias Le Temps simple @an13iwnienlaslildnsontas Etre wio Avoir
(J. Dubois et al,2001, p.434) WINNIITMIINNAI1TAAING Le temps simple ¢
znauas Le présent, le passé simple, limparfait, le futur simple, le conditionnel
présent LLas Le subjonctif présent $151%00) ﬁ”m{‘]_lgll N381 Le temps composé fa “lu
NIA3ILAE Les temps composés flannsiun3snnaasldnssnsie Etre n3a Avoir

WATANNME Le participle passé Va9n381HIW’ (www.alloprof.ge.ca) T91sznavliUme Le

passé composé, le passé antérieur, le plus-que-parfait, le futur antérieur, le conditionnel

passé Wae Le subjonctif passé 1 e
NAMTITENUIIMILEEN TN T8 32RI19N5EN Avoir wazn3en Etre TwnIH

neiu Le futur antérieur aiadymldnugSoungunaseusdautnann netudtann

dispunguainarifenlinimsia didaatedalud

Qs 1 ‘:I
M08 7
lang : Je ne partirai qu’aprés que Jean (rentrer)
rglf%alu : Je ne partirai qu’aprés que Jean aura rentré.
@19ay : Je ne partirai qu'aprés que Jean sera rentré.
S B . 4 o o v, =
landlueadnef 7 fudain “auazesanlnasannfmasnauidiuiuai” nsen
4 =3 v Ce | { a t§/
rentrer luLaTa 431871918 uda RN Le futur antérieur insnziduingnisaliifiadu
dauuaziasafuiaunien partir lunid disoulifidfymlunssraumeninhifanauuas
a [ ' a A ¥ Aa ! . = ' v
ianas uddywiiinainnisiianlenIungay avoir (Jean aura rentré) Galinndas

WWINZN3EN rentrer Lﬂun'%mﬁagﬂumju Le verbe de mouvement NLEAINITLARD bA?

13
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4 o o ¥Y_a | = S , A ¥ _a ' o
Feanaasliniongaoiu Etre (Jean sera rentré) TyywinisidanldnIansislun1vnin

nSonilu Le futur antérieur ganulaanluadatnsdalys

faadf 8

land : Des que tu (finir) le premier exercice, tu pourras regarder
la télévision.

rglf%alu : Dés que tu (finir) seras fini le premier exercice, tu pourras regarder la
télévision.

d1@au : Dés que tu (finir) auras fini le premier exercice, tu pourras regarder la
télévision.

fegeTaduiinlain “wasanfiseruuuindausniasa BRLESHRFLL
Tnsviala miﬁwmiﬁmm%Lﬂum@;mstﬁﬁﬁmauLLa:La%éuﬁaumigimﬁ'ﬂﬁ
F9tiu n3eN finir 39809k Le futur antérieur (tu auras fini) WALNIEN pouvoir I
Wuldw Le futur simple (tu pourras) ﬁfy%’]Lﬁ@]“ﬁuLﬁadﬁ]’mﬁgﬁﬂmﬁaﬂl“ﬁ'ﬂ%ﬂ’l"ﬁ’sF_lLﬂu
Etre 73R Le participe passé 4840381 finir (tu seras fini) lagaiaduRarsaniinien
finir l'l@lanamanoifisanumaefeufivazeionlng Sedasldnsondae avoir o
n3eiw Le futur antérieur

Tymimadenldnsesiofiadedmdu Le futur antérieur idutywinitsfiny
lddaudrannnlugisaungunaseu mﬂQL?ﬂuﬂéumaauﬁﬂmmgﬁu 54 aw AK130%

o ldl o A =3 ‘dq‘ A a & v
IWIN 16 ﬂ%‘l’m'mﬂI%ﬂiu(ﬂu% sinaLuiasas 29.63

6.5 Jaynn1siugiineuaznanzag Le participe passé Twnsdain3g
Haenilw Etre

ﬂtymmiwuugﬂLWﬁLLa:W%ﬁTaG Le participe passé lunsdidnsensaoidu Etre
dudymdaifisslasasnndymmudenlsniodisfadaduiu Le futur antérieur
aunan hensaim e Lfiagﬂn%m Le temps composé @aslin3engreidu Etre
azdaafimaruglinauazwattuad Le participe passé limaansasnulszsuzasiszlua
LT%

- Nous commencerons la féte quand ils seront arrivés.

fagsiinlain “nezsuasasdanainnaniie’ nsen amiver Lﬂum@lﬂ’]it‘iﬁ

AN BULATLRSIRUADN NSRBI féter A9 N8N arriver 399 09K wLTu Le futur
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antérieur Tagainadansen amver .dunsenfiugasnisiafanfinazinfanlng Tnaglu
ﬂﬁqi&lﬂ%m‘ﬁlﬁtlﬂ’i’] Le verbe de mouvement @ 36aslEn3ungru1iln Etre 93k Le
participe passé ﬁaﬁaaN"'ugﬂmeLazwaﬁmuﬂszmumaaﬂsz‘[mﬁm Tudiftdsesuaas
Urzloadunywast q;wﬁl 3 96091 s T19¥1e (ils seront arrivés)
MINUgLWALAZWINYBY Le participe passé \Wadasldnsendny Etre lunarin
neiu Le futur antérieur iudlymlwiisoungunasey 2 Uzinnde
6.5.1 N3 laiNBINAVDY Le participe passé
HITUUNFUNARaULIAUANHULNALAY Le participe passé A13113z 51183

Uszlun 1ou

> 1 ‘:I

ABYIN 9

land: Je serai disponible dans trois jours dés que les enfants (retourner)
en classe.

2

EL%U%: Je serai disponible dans trois jours dés que les étudiantes seront
retournés en classe.

Aa1@au: Je serai disponible dans trois jours dés que les étudiantes seront
retournées en classe.

o = A ; . A a &

ludradneft Uszsuvesdszluada Les étudiantes Taiduinandannnan uas
361 retourner \dun3enlungy Le verbe de mouvement Gadasldnunganidu Etre
o & v o . L9 o o o X
A9 290 DINULNALAZNINVY Le participe passé [maaaaasnulszsn Tywitiadn
WardiTpuduanznaddrsnnda s ud lidunalizoaadas (les étudiantes seront
retournés)

6.5.2 N3 laifwNaka9 Le participe passé

NIANEUNINVEY Le participe passé raanaasnulseswvaddszloadu

A A o A v a ' v a 6 . . A v ¥
ﬂtgwmmwwuvlmuaaLiﬂuﬂquﬂ@aaumadwugﬂwaumm Le participe passé \dadasld

n3en1ay Etre tlunnsnunSoniu Le futur antérieur asanasinsdald
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g9t 10

lang : Une fois que mes legons (passer) , il ne me restera plus
que mon travail a présenter au jury.

rglf%alu : Une fois que mes legons seront passée, il ne me restera plus que mon
travail a présenter au jury.

@d19ay : Une fois que mes legons seront passées, il ne me restera plus que
mon travail a présenter au jury.

Tudae19fl 10 i Yszsuvessclundia mes lecons Fodwmemdanywal
QL’%‘ﬂuﬁumwnmﬂﬁﬁu Le participe passé AUNILAN e (mes lecons seront passée)
LLdLﬁaﬂi:ﬁﬂué’aﬁLﬂuwaaﬁ adasnulmidunpnailaoniady s ndatharady
(mes lecons seront passées)

HanInasaunuiTouainaanuirdyninisduzdinauaznaives Le
participe passé lunyaiennsengaoidu Etre 14 Le futur antérieur wuRindadiuin 35
AWIINSIWINTIAU 54 au wiaaaiduTounz 64.81

6.6 Taynia1Nauanlwa1auLIa152%319 Le futur simple NU Le futur
antérieur

Lfiamm“@ﬁamqmmﬂuamﬂ@ 2 Lmﬂﬁrﬁﬁl,ﬁmiat,ﬁaaﬁ'u msgmnﬁﬁtﬁmiau
waziaSaRunanld Le futur antérieur d?uL%@lﬂﬁiﬁﬁLﬁ@@l’muﬂf Le futur simple N1
Susdrduingnsaiieuussnsdaduieirdyesriliissumusnifenldmale
gﬂﬁaammé'ﬂ'l’smmnimmcl%’lama atnalafinn wansidewuigiSsungunasey

[ A 1 v v U e - 1 1 dQI
Fwawnib lisansnldmaldgndas asenatedalud

frad19ft 11
lang : Une fois que je (finir) ma maitrise, je (préparer)
mon doctorat.
QL%H% : Une fois que je finirai ma maitrise, j'aurai préparé mon doctorat.
@19ay : Une fois que jaurai fini ma maitrise, je préparerai mon doctorat.
081971 11 LLa@alﬁLﬁuﬁam@;mirﬂuammﬁauﬁmﬁu@ian‘iaa Taafimsau
Uiy nlndasfiauaziaiasuysaiieudazaansnaisudnmdediynyenld adnils
a1 ;EL%‘Uuﬁ'uﬂ%m finir L% Le futur simple (je finirai) Wa2HWN38 préparer 1w Le

futur antérieur (faurai préparé) Joynin1ai3ssdduingnsaliauuaznatanafuiiias

16



Bulletin de I'ATPF, N°. 144, année 45 ((juillet—-décembre 2022)

A v a Y o @ . P v o A
mn’mnmiﬂwmu"luadm@maumuuafmm une fois que N9 iduszloa deuan
mwammm’wmqmsniﬁagluay‘vﬂiz‘[Llﬂﬁfmﬂum@!msrﬁﬁl,ﬁ@riauu,azﬁmﬁau (Une fois

. - . & > v a_ a ¢ A
que j'aurai fini ma maitrise) Lﬂuqulmsmﬂmwalvsm@aﬂm@;msmﬁmmwmiugw
U5z184 (je préparerai mon doctorat) Namﬁ'ﬁ'ﬂwuiwQL‘%ﬂumjumaam‘hmu 34 au

ININUINNIFY 54 ﬂuvl,ximmsnl"ﬁmavlﬁgﬂﬁmmmzﬁm nIodAadusonas 62.96

7. ands1gnanisIve

myeAdneramsisuiasdellit

Hifoungunaseuiosas 64.81 wudynin1vldduglinauaznaiaed Le
participe passé lunyaidnSeongrodu Etre e‘fiaLﬂuﬁzymﬁwuuﬂﬂﬁq@mnNami‘n@aau
maﬁmﬁmmmnmiﬁgﬂn@m Le temps composé lunwdsaiaasinungnlensen
T8 avoir %avl&ifﬁﬂLﬂuﬁaoﬁugmwmm:waﬁmm Le participe passé (813 wlunsdin
NITUATIINHI) X QL%‘Uumaﬁmmmﬂ%uﬁazvlsj@i’aaw”ugﬂmmmzwaﬁmaa Le
participe passé lunsdifinsentaedu Etre

ﬁtgﬁﬂﬂﬁséﬂé’um@lmsm‘luammﬁlﬁmauuamﬁ'@wummﬂm‘hﬁuﬁ 2 q78
SwugiAageiaTesnz 62.96 wgaf:@%suﬁﬂimuﬁtymma"[;xiuﬁﬂwé’nmﬂ% Le futur
simple WAz Le futur antérieur lagaiau n13ld Le futur simple azlguingnisalluawiaa
fmanefis “une action en cours” %av\mUﬁdmeifﬂuaummﬁﬁwa"’m:ﬁm%aﬁwﬁw:
\Aadin Lt Le futur antérieur WaNEA9 “une action accomplie” ﬁamqmitﬁﬁa:ﬁm
WLALRIILUaUIAA LTU Je réparerai ma voiture vendredi 1WANNRNIBINNNTTON
snsudazihluiugnt ("fﬁvlajwﬁudﬁmiaﬁamm:Lﬁ%ﬁ)lufuqﬂ%ﬁaﬁi) Tuwoed Jaurai
réparé ma voiture vendredi lAa13%aN y’j’mﬁssn'amm:l,a%aéulm”uqm’ WINgiTauidn
laanuuandrslunslsasnan ;jﬁymzmmsnLﬁaﬂiﬂﬁﬂ']avlﬁgﬂﬁaaLﬁaﬁmqmsrﬂ 2
mgmmiﬁﬁmﬁwﬁymimﬁaarﬁ”uluam@m m@lmmiﬁl,ﬁmauu,amuriauﬁaﬂ‘f Le futur
antérieur mum@;n'miﬁl,ﬁﬂmumﬁaﬂ% Le futur simple

ﬂtymmssi’un'%mﬁvlwLﬂuvl,ﬂmmgwm‘hmuﬁﬁwﬁ@gdLﬂuéwﬁuﬁ 3 ¥
ouaz 59.26 MmarkunIunlun s dinagaunadng 9 sudngdeudreansda vinld
Hisoumansnvissdmanniunioaanaald wafdnsonsrwanldvesi liiuwlyenw
ng E'Ti'adwa’lﬁgﬁ'wﬂi:auﬂ@mmiw‘"uﬂ%mlﬁgnﬁm 819ina NN NN
agomnLaNe ﬁoﬁﬂﬁ@,’%muvlaimmsmhsmn'%mmjummfmﬁ (Le radical)

17



MaEmnauagmMHsaesuvLszanaing Tuwssngddusty adui 144 07 45 6w 2 (ngnes - Suna 2565)

HiSousauaz 53.70 ﬁizauﬂzymmiw"’uﬂ%mﬁﬁaaﬂﬁnggﬂiauﬁum‘swmu 9
ﬁaﬂ%mﬂa;u Les verbes pronominaux Gﬁamswmuﬁ@i’aaLﬂﬁlﬂugﬂvlﬂmmﬂizmmaua
ﬁazifugﬂazvl,sjaugmfua:"l,ajmmsn?%amm‘vsm plel gan3mil wnowew (2558) naa Ly
d'm'%mmjuﬁﬂué’ﬂwmzmwwﬂummBJ%"ama Fefarwuuanarsanms ine e
mmn,l,ai"uaa@ﬁﬂu namfa mmdsaamihasTwnuanlgetunseiegaanunane
i lls s'aiment Tuwaefinen InglisududasldasnuuiaFoanuning udsiniiow
146131 “nw” davhnedszloa 1w Uszloa lis saiment udadn “winnsnnu’ tdudn
mmLL@m@m‘s:MNmMVLV\Uﬁvlliﬁaﬂ%gﬂi'wﬁ'uaiiwmmﬁ'a?}amwwmULL‘UtUM
e TaaduTynifi3ondn Linterangue ﬁmmmjﬁ%wﬁwa@iamﬂ%ﬂuf
mmdsdszmavasisouldannivas

HiTuuiauaz 29.63 VlajawaJW3nL§aﬂ1°ﬁﬂ’%ﬂﬂ°ﬁ'sﬂvl@TgﬂéTaaLﬁa@Taaﬁuﬂ%mLﬂu Le
futur antérieur gﬂﬂ‘%mlummﬁuﬂml,uu Le temps composé 96 ad13znauaianisn
T8 Avoir %38 Etre Waza3628 Le participe passé nsiian kin3en18 Avoir nun3eN
nax Les verbes de mouvement axviaulwiAuindiSoulimaninusnuszananunouas
n3eld wenaniin mafinsensulnalensengaoidu Avoir onvh A Touliuwaliy
Tumsidenldnsentie Avoir sanninmislensenane Etre arfinnnaliuila

Taninsnuwn3eidn Le futur simple lagldw19v84 Le conditionnel présent
(La terminaison) LﬂuﬂtymﬁwuﬁaﬂﬁqﬂmnNamimaau wszdidvihdauisTanas
12.96 mmﬁadmmnﬂﬁﬁuﬂ?mLflu Le futur simple ’5'@18%1]'11&31]“1160 Le temps simple
Fofinsenunssandsr lisududasinlagnisidannsonon o1vvhlwmadunenlugy
284 Le temps simple dwndwmw”un%mlugﬂm 84 Le temps composé a&14 b5Aaa
TywinisdunIowdu Le futur simple AdInuTaAana1aLilasaInwis (La terminaison)
wa9n5u1lu Le futur simple s1uaunitsfinanulndifnaniunisaas Le conditionnel
présent %a@ﬁ'muﬁmmmwm:ﬁmxi’amaﬁuﬁ@%ﬁ’dw

Lﬁaﬁmsmﬂﬂzymﬁammﬁwudwgﬁmmjwmaau@"&ndnﬂs:auﬂzymmﬂ“ﬁ
Le futur simple Wae Le futur antérieur Y32LAn L'erreur verbale mﬂ‘ﬁq@ L. Dermirtas
(2008) lenan11391 Lerreur verbale Lﬂuﬁtym%ﬁaﬁwuvlﬁﬁaﬂﬁqﬂlum{bﬁ’h BnToL
mmcﬁ"aLﬁaﬁmfwjﬁﬂwﬁn@mmﬁme:nwm%"aLﬁaﬁmiﬁuﬂ%mvlﬂmuma@ha 9
\udwamann waziinsuniliduaungagie ilwiseunsndinasyszaudym
nmIkunienligndasarundnnim Lerreur verbale Anulunans3soi 15w 3

n3p1f ldiduldarung n1sdun3en Le futur simple laald%192849 Le conditionnel

18



Bulletin de I'ATPF, N°. 144, année 45 ((juillet—-décembre 2022)

présent w%amiﬁun?mﬁﬁmﬂmnggﬂiauﬁuaiiwmu Tywinasidenlansoagaslu
M3EU Le futur antérieur liueu dwniudymanusuaulunadsadriaumgnaninen
URSARITZNINN Le futur simple Wae Le future antérieur WATNTANHLNALAZ WYY Le
participe passé 1 aaaARaInUUTL T ﬁ?'ma%isl,umjuﬁtymﬂsunw L’erreur de forme
grammaticale @ C. Tagliante (2001)vlﬁﬂén"L’j”d'nﬂuﬁfy,mﬁwuvl@Tﬂaﬂu;jﬁ'wd’m%ﬁ
me:‘v\é'ﬂvhmnatﬁmmu&immQ”L%'wﬁmwmmn@mmmé’ﬂvhmﬂitﬁmaammwé‘”ﬁma
laiunfsas Sﬂﬁwamaammuﬂﬁwa@iamiﬁsuimmsmﬂi:me’lﬁ 2 2096138%0E19
wanuapalale J.P. Cug uas I. Gruca (2002) VlﬁLLammmLﬁuluag@f:iwmsﬁmmsaau
Tpnsinsndndszinesinliaanudanyluifes La forme grammaticale L unan

Areudssiuanumanlugatidautronn

8. Dalanalwe

;ﬁﬁ'ﬂuﬂ\vﬁmmmmzaamﬂu 2 uwInIasaa L

8.1 JBLEAWBUBENINTADY

mssewhegnsoluuuandulasmsasungnanmsls wanmsiunsen wiens
Muuuineia a'mvl,ajLﬁmwaﬁﬁ]zﬁﬂﬁpjﬁﬂummmam‘i’mé’nvlfamnitﬁﬁaaﬁﬁﬂufﬁu 9
ldadrousindruazfUsz&nsa1n A1IRIRANANITHABUL Y La grammaire de
conceptualisation lae H. Besse (1985) inannsliisaulddauazainang honsnkias
NMNUNTUH Lflu'éﬂ%%'%ﬁaﬁuaﬂmﬂﬁﬂﬁgﬁﬂﬂﬂ“ﬁni:mumimﬂwﬁmlumsa&ﬁaLLaz
sydngnisldhisansaldodaies vldgisousansnaadinannisledldadned
Udnimwannnimafsussensangaan miseulusnsuziidunssand H. Boyer,
M. Butzbach lLae M. Pendanx (1990) 138N71 La grammaire implicite H. Besse (1985)
Vl,@i”a%mwé’nmmauvl’mmrﬁmmcl%;dLﬂmmu La grammaire de conceptualisation (51
dw@aamwnmjwﬁaaﬂwmaﬂammzﬁﬁaaﬁﬁaamsaaulﬁ;&ﬁwé’uﬂ@ ﬂﬁju@‘i”;amaf:
01985 lugUUUUTBIUNAUNI UNAITW fetsfivinunnfesiiadis 9 vay lag'll
afenan hennsallirugizen fissudedldanuifauesifoglunmsshsauudgm
npheonsoiuaznanmslddoaues Sefifeundazauanadiinisianudilondn
VIJmmtﬁﬁ?mmﬂ@mﬁuaaﬂVL‘iJmm:é’umwufua:mwwmmsnﬁmmmﬁag Haauri

wihfipsuuzthlunsdinenafifisouonsaudzaudym

19



MaEmnauagmMHsaesuvLszanaing Tuwssngddusty adui 144 07 45 6w 2 (ngnes - Suna 2565)

8.2 Datanauwzni13i 1y

HEOUAIIN mmulﬁsjﬁwﬁiama‘l,%ﬁ'aﬁL'%'Uu’lwﬁzm’%'ﬂusluamumifﬁﬁw%a
g0 unsaisaaslasadniane IulREIT o U LN UIMANYG (Les jeux de role) a1
SO ITAUA miﬁﬂpluaﬂ'waaj'u,auaﬁ]z"ﬁ’ayﬁ'ﬂﬁ;&i’%ﬂummsnh“"hmﬂsnimm
N%"aLﬂﬁﬁL’%ﬂuiuﬁaaL‘%yuvl,@i”amagnﬁaaLmzéamsﬁ'uLf{f'maamm%%aﬂs:mmu@l"ﬁmm
dsaaalanldagnodiszdnsnn

Arouarsneenlwgisouiilon slrasfisouluiwdoulugniunsaiasonse
gouwnsoisnanslagadnigue UlRHLIT o U INUNUIMaNY @ (Les jeux de role) a1
FOIUMITIATNAUA m‘sﬂmluazmmj%ama:“ﬁaUﬁﬂﬁpjﬁ'ﬂummm’l“ﬁ%mnmimisn
cJ%"aLﬂaﬁﬁ'w’luﬁaoL’%‘qul.@i”aﬂ'wgnﬁaaLLazﬁiamiﬁ'uL'ai’wmmmﬁaﬂszmﬂwiﬂiﬁmm
dsaealanldognofilszdnsnm

unagl
ae & &, =& A & o .

Uﬂm'\ma}smuugdﬂﬂmams’lmﬂtymmﬂ"ﬁ le futur simple La¢ le futur
antérieur 309%FALONITIANINHTIARINENITBENT TUIN 1 WM ANEABYTW K398
wuihgSsungunaseuainanidszaudymmslsmaainalu 6 dau da nanunim
AN “ A a o ' o o a
aladdwuldananglunmsswiaa midunIoafdesdnngUimivasinuiy fisou
° A Y a . 1% % e
ﬁl’lu’mﬁmﬂizﬁuﬁfy,wm'liwuﬂim Le futur simple #18n131En1989 Le conditionnel

£ a v A o . A a o A o
présent TafianulnalAeanun19w8d Le futur simple n3atinanusuawlunisdanls
NILNTIBIEWING Avoir Laz Etre 1ladaariuiidu Le futur antérieur fi3aungunasaue
UrzaudyninsRuRULNALAZWakYaY Le participe passé 1hRaaasaInulszs1Ua09
dszloalunsdinn3ongoiiu Etre uazlywianusuawlunsssssaunawlaznasves
WanIalluauInaIzning Le futur simple uaz Le futur antérieur iudu nafigiSou
Uraudyminilshonsinmdslsznangndesssiauldiiuinaitniamaia

NNIROUY aaQaauﬁawvlajmuauaa@iammﬁaamimammmm ;jlf%aluvlﬁmaa;ﬂ waz'la

'
o A

A A & a ' o & a A & a A o
mmwLiyulumuLiﬂuvlﬂgmi’lﬁnmuluamumimﬁ]iamaluamumimau34@1 VN L¥A

pTL‘%ﬂuLﬁ@mwmjumy’l,umﬂ‘*ﬁmmLﬁamiﬁamﬂ@i’aamﬁﬂizﬁﬂ%mw H. Besse WAz

2

R. Porquier (1991) lananafisdszlamivasmsiiansidymdafenaanishensally

' a

mmm'«i"ﬂﬁs:mﬂﬁvlliLﬂ'mﬁﬂﬁmmﬁam:mum‘sﬁ'mufmmGm‘ﬂi:mﬁ“u GRL(SHI

LT L6 ﬂ"’dﬁﬂﬁmmdﬁ;jaau1°1°fmﬂﬁﬂmiaauﬁﬁﬂi:ﬁﬂ%mwmmfamLﬁmlﬂ el

g ldvhnafudayauaziienziiywinisle Le futur simple waz Le futur antérieur

U

20



Bulletin de I'ATPF, N°. 144, année 45 ((juillet—-décembre 2022)

mnmjwmaaumjmﬁm LL@i;ﬁ'«i"wi"dLfluazmﬁmNamﬁé"ﬂ‘“ﬁuﬁa:mmsmﬁaﬁacﬂ
v oa = A & a & o o A
Inugasuladinsndenzddyminasounisewhisinsalnsdisaaludiuiu 9

A o a [ oA A A a &
WAL I I TR IS BN TN BN NI AR AR U T AN T WS s ud 0 b
v a
LON&EITDIDY

80N3A1 WNDWIN. (2558). ﬂ‘%mﬁ'ﬂiwﬂggﬂs’wﬁumiwmmlummv]%"ama 1w Veridian.
E-Journal aULn11 Ny a1913pemans SIANmaas ussAaLls un1Ing1ae
Aans, 8(1), 679-689.

Abry, D. et Chalaron, M.L. (2003). La grammaire des premiers temps. Grenoble: PUG.

Besse, H. (1985). Méthodes et pratiques des manuels de langues. Paris: Didier.

Besse, H. et Porquier, R. (1991). Grammaire et didactique des langues. Paris:
Hatier/Didier.

Boyer, H. Butzbach, M. et Pendanx, M. (1990). Nouvelle introduction a la didactique du
francais Langue étrangére. Paris: Clé International.

Cuq, J.P. et Gruca, I. (2002). Cours de didactique du francais langue étrangére et
seconde. Grenoble: PUG.

Demirtas, L. (2008). Production écrite en FLE et analyse des erreurs face a la langue
turque. Istanbul: Université Marmara.

Dubois, J. et al. (2001). Dictionnaire de linguistique. Paris: Larousse.

Perdue, C. (1980). L’analyse des erreurs: un bilan pratique in Langages Apprentissage.
Connaissance d’une langue étrangére, 14(57), 87-94.

Pougeoise, M. (1998). Dictionnaire de grammaire et des difficultés. Paris: Armand Colin.

Tagliante, C. (2001). La classe de langue. Paris: Clé International.

www.alloprof.qgc.ca

21



'Jﬁmsamﬂuﬂgmmd%'dLﬂmtﬁaﬂi:mvﬂﬂﬂ
% [=3 a a
lunszagdandaaifonsznhugi53man

3 9
NINANLAINIT Lﬂwi@l%i’l‘ﬁﬂ;ﬂ’l"ﬂ ﬂﬁl’]N‘UiNi']"ﬁQ&l’l%

ATPF

Journal homepage: https://www.tci-thaijo.org/index.php/bulletinatpf/index

L’étude des contenus culturels dans les méthodes de FLE,

niveaux A1 et A2 et les propositions didactiques

Nithi SILLAVATKUL*

Faculté des sciences humaines, Université Srinakharinwirot Srinakharinwirot

The study of cultural content in French as a foreign language

textbook of level A1 and A2 and its teaching ideas.

Nithi Sillavatkul*

Faculty of Humanities, Srinakharinwirot University, Thailand

Article Info

Résumé

Research Article

Article History:

Received 31 July 2022
Revised 29 November 2022
Accepted 21 December 2022

Mots clés:

didactique du FLE, les
contenus culturels, les
méthodes de FLE, la
didactique des cultures, les
cultures frangaises et

francophones

Keywords:

teaching French as a foreign
language, cultural contents,
French as a foreign language
textbooks, teaching culture,
French cultures and French
speaking countries ‘cultures

Introduction

* Corresponding author

E-mail address: nithi@g.swu.ac.th

Cette recherche a pour but de voir I'état actuel des contenus culturels
proposés dans les méthodes de FLE des niveaux A1 et A2 et leurs
supports pédagogiques afin de proposer des pistes didactiques. Notre
corpus se compose de 4 collections de méthodes de francgais langue
étrangere des niveaux A1 et A2 : Alter ego + 1 et 2, Tendances 1 et
2, Edito 1 et 2 ainsi que Cosmopolite 1 et 2. Ces méthodes ont été
publiées et éditées par les maisons des éditions frangaises entre
2012 et 2018. Ces méthodes sont également utilisées dans des
universités thailandaises. Au niveau méthodologique, nous avons
constitué notre corpus a partir des pages culturelles ou les contenus
culturels mentionnés dans le sommaire et leurs supports
pédagogiques trouvés dans les pages culturelles. Aprés avoir collecté
les données, nous les avons catégorisées en dix themes pour les
contenus culturels et en quatre types de supports : le support textuel,
le support audio, le support audiovisuel et le support illustré ou
lillustration. Quant a I'analyse, il reléve que les thémes culturels les
plus présentés sont les Frangais (34 % pour le A1 et 33% pour le
A2), la France (31% pour le A1 et 27% pour le A2) et les cultures
quotidiennes dans les pays francophones (8 % pour le A1 et 11%
pour le A2) et le support le plus représenté est sans doute le texte
(62% pour le A1 et 67 % pour le A2). Pour les propositions
didactiques, celles-ci se divisent en 2 parties, I'une porte sur les

thémes culturels et I'autre porte sur les supports. La répartition des
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thémes culturels devrait étre équilibrée entre les cultures frangaises
et les cultures francophones. D’apres I'analyse, nous avons trouvé
moins de supports authentiques comme I'ceuvre dart, le texte
littéraire, le film et la chanson, ils seront donc proposés grace a leurs
caractéres ludiques et motivants, cela permet d’apporter les moments

de détente durant I'apprentissage.

Abstract

This research aimed to explore the cultural contents presented
in reading texts, audios, videos, and illustrations of the French
textbook of Level A1 and A2. Four collections of French
textbooks in both Level A1 and A2 were studied: Alter ego + 1
and 2, Tendances 1 and 2, Edito 1 and 2, and Cosmopolite 1
and 2. They were published from 2012 by French publishers and
widely used in the universities in Thailand. For the research
methodology, this study collected the quantitative data focusing
on all the cultural themes presented in reading texts and other
materials such as audios, videos, and illustrations. The findings
revealed that there were 10 themes presented in the textbooks.
The first three popular cultural themes were regarding French
people (34% for Level A1 and 33% for Level A2), France (31%
for Level A1 and 27% for Level A2) and everyday cultures in
French speaking countries (8% for Level A1 and 11% for Level
A2). Compared to audios, videos, and illustrations, these themes
were found in the reading texts the most (62% for Level A1 and
67% for Level A2). Based on such findings, the balance of the
cultures in France and in French speaking countries should be
presented equally in the French textbook for Level A1 and A2.
Moreover, it is recommended that the authentic materials
including art photos, literature, movies, and songs should be
employed to grab students’ attention and create a relaxing

atmosphere in the class.
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1. Introduction

Comme la langue et la culture restent toujours indissociables, chaque fois,
I'enseignant enseigne la langue alors que la culture est apprise et transmise de maniére
implicite a travers les mots et les supports pédagogiques. Dans la classe de langue,
I'objectif principal vise souvent a améliorer les compétences de communication en
langue cible. De plus, face aux contraintes institutionnelles comme la limite en temps,
les objectifs linguistiques visés par I'établissement, la matiére culturelle occupe une place
moins importante par rapport a la langue et elle est souvent implicitement acquise ou
transmise a partir des activités linguistiques en classe de langue. Ces derniéres sont
souvent consacrées a améliorer les compétences en langue apprise : parler, écouter,
écrire et lire. Au contraire, plusieurs chercheurs précisent que le contenu culturel est
une des sources de motivation qui pousse les apprenants a apprendre la langue et ce
contenu permet aux apprenants de communiquer efficacement avec le locuteur natif.
En effet, les connaissances culturelles jouent un réle primordial dans la construction des
compétences en communication pour les acteurs sociaux qui sont capables de
communiquer efficacement en langue cible. Grace a ces savoirs culturels, les acteurs
sociaux seront moins confrontés a des incompréhensions culturelles lors de la
communication avec l'interlocuteur natif. (Dejamonchai, 2013, p.148-149 et Windmdiiller,
2011, p. 3). Vu l'importance et l'intérét des savoirs culturels, notre objectif est de voir
I'état actuel des contenus culturels comme les thémes ou les sujets culturels actuels
abordés ou proposés dans les méthodes de FLE des niveaux A1 et A2. Grace au
développement technologique et numérique, notre intérét porte également sur les
supports pédagogiques présentés par les méthodes afin de proposer des pistes et des
idées pédagogiques sur la matiere culturelle en classe de FLE des niveaux A1 et A2.
Nous avons limité notre recherche aux niveaux A1 et A2 parce que nous avons souvent
fait face a des problémes d’enseignement de la culture & ces niveaux, a cause des
compétences linguistiques limitées chez les apprenants. Ainsi, nous émettons deux
hypothéses de recherche portant sur les contenus culturels et sur les supports
pédagogiques : 1) Etant donné que les méthodes utilisées dans notre corpus et les
universités thailandaises ont été congues et publiées par les maisons des éditions

frangaises, les contenus culturels porteraient sur la France métropolitaine plus que sur
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les pays francophones. 2) Comme les méthodes de FLE seront commercialisées
internationalement, les supports pédagogiques devraient étre faciles a exploiter pour les
enseignants de toutes les nationalités. Par conséquent, les supports culturels proposés
sont congus pour transmettre les informations culturelles sélectionnées a travers les
textes adaptés aux niveaux A1-A2. Les informations dans les textes porteraient
probablement sur les cultures savantes ou les regles de communication chez les
Frangais. L’article sera présenté en 4 parties : le cadre théorique, la méthodologie de la
recherche, I'analyse des résultats qui intégre aussi la discussion et la proposition des

idées concernant les contenus culturels et les supports pédagogiques.
2. Cadre théorique

2.1 Enjeux de définitions du mot « culture » en didactique du francgais
langue étrangére (FLE)

Le mot culture fait appel a une multitude de significations proposées par
plusieurs chercheurs dans des disciplines variées, en particulier I'ethnologie et la
sociologie. Dans le cadre de la recherche, il importe de limiter les définitions de ce mot
en didactique du frangais langue étrangere (FLE).

Cuq (2006, p.63-64) releve que la culture est un produit social, il s'agit des
croyances, des valeurs, des mceurs, de la pensée qu'un individu ou un groupe
d’individus pratiquent. Ce produit marque la différence entre les individus de chaque
société, c’est-a-dire qu’il permet aux individus de se construire une identité. De ce fait,
la culture devient aussi synonyme de style, de godt et de choix (Argaud 2020, p.13).
Cuq (2003, p.63) signale également que le mot culture devrait étre au pluriel parce que
chaque culture se compose de plusieurs éléments culturels, voire plusieurs
(sous)cultures qui interférent dans la méme culture. Par exemple, dans la culture
frangaise, les cultures locales, régionales ou individuelles sont en interaction dans un
méme ensemble. Borgé et Muller (2020, p.172-173) expliquent que la culture sert
également a catégoriser ou classer les individus et que celle-ci reléve d’une justification

des comportements des personnes de chaque société.
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Chnane-Davin (2020, p.163) signale que la culture englobe plusieurs domaines
comme la vie quotidienne, les conditions de vie, les relations entre les personnes dans
la société, les comportements, les croyances ainsi que le langage corporel. L’auteure
(2020, p.163) rajoute que la culture cultivée ou savante est une fagon de faire connaitre
le pays au monde a travers les références historiques et esthétiques comme la
littérature. D’ailleurs, elle précise que les savoirs culturels présentés actuellement dans
les méthodes de FLE sont la culture quotidienne et que la culture savante a du mal a
trouver sa place.

D’aprés Chaves, Favier et Pélissier (2012, p.10), la culture peut étre pergue
comme un « iceberg » parce qu’elle se compose de deux parties : celle dite externe
(visible) et celle dite interne (invisible). La partie externe s’articule sur les idées, les
styles vestimentaires et les comportements conscients des individus, cette culture
externe est facile a repérer et apprise explicitement. Au contraire, la partie interne repose
sur les éducations des enfants, le langage corporel, les valeurs et les pensées, tout ce
qui est appris implicitement et naturellement et donc difficile a identifier.

En tant qu’enseignant de FLE, il est inévitable, d’'une part, de présenter des
connaissances culturelles, dites cultivées et, d’autre part, des connaissances culturelles,
dites courantes, partagées ou quotidiennes au sens anthropologique. Les deux types de
connaissances sont des bases pour une construction de la compétence culturelle
(Chaves, Favier et Pélissier, 2012, p.10). En ce qui concerne nos objectifs de recherche,
la définition du mot « culture » englobe tous les domaines de vie, de la société ou la
langue est parlée ainsi que la culture savante comme la littérature et les ceuvres
artistiques. Si la définition de la culture se base sur la culture savante, la culture se
définit comme un synonyme du mot « civilisation » au sens anthropologique, ce qui
marque parfois un état de perfection humaine et un classement social, voire une valeur
de la supériorité (Coste et Galisson, 1976, p.136-137). Or, aucune importance sur la
distinction entre la civilisation et la culture n’entre en jeu dans le cadre de notre
recherche, lintérét porte sur les cultures quotidiennes. Les termes comme les faits
culturels, la dimension culturelle, les connaissances et savoirs culturels employés dans

cette recherche font référence au contenu culturel et civilisationnel.
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2.2 Contenus culturels dans la didactique du FLE

Beacco (2017, p.54) met en évidence la conception des contenus culturels en
classe de langue. Il présente trois conceptions de ces derniers. La premiére conception
se base directement sur la sociologie et I'anthropologie, c’est-a-dire qu’elle apporte les
informations sur la société et la vie quotidienne des individus. La deuxieme est congue
sur une base de la communication par le biais de la comparaison concernant les
informations sur les situations de communication, les actes de paroles, les genres de
discours, etc. La derniére concerne la sémiologie, il s'agit alors de travailler avec les
signes, cela signifie que I'intérét se porte sur les significations comme la connotation
culturelle, la représentation collective etc. Ces trois conceptions des contenus culturels
permettent aux enseignants de choisir et de déployer les approches de ces contenus.

D’aprés Beacco (2017, p. 50-53), les caractéristiques des contenus culturels,
en faisant référence a la construction des contenus culturels dans les méthodes de
langue, se divisent en ftrois formes: 1) une forme centrée sur la maitrise de
connaissances encyclopédiques d'une société dont la langue est parlée, 2) une forme
centrée sur des connaissances factuelles, verbales, communicatives qui nécessitent lors
de la gestion de communication dans la situation de l'altérité. 3) une forme d’orientation
humaniste centrée sur I'expérience par la lecture des livres qui privilégie le partage
imaginaire et les expériences esthétiques : I'art et la littérature.

Les conceptions et les formes des contenus culturels sont essentielles, voire
nécessaires pour I'enseignement de la culture car celles-ci aident I'enseignant & mieux
fixer les objectifs et les activités a propos de ce sujet. D’ailleurs, ces formes de savoirs
culturels sont présentées dans plusieurs méthodes de FLE, ces derniéres en témoignent
a travers des pages de culture ou de civilisation et les supports ainsi que les activités

proposées sur ce sujet.
3. Méthodologie de recherche
3.1 La sélection des méthodes de FLE et la constitution du corpus

Les méthodes ont été sélectionnées a partir de 2012, pour les niveaux A1 et

A2, et employées dans un des établissrments d'études supérieures en Thailande. Selon
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les critéres de sélection, les 4 collections de méthodes de FLE dont les niveaux A1 et
A2 ont été sélectionnées tels que la collection Alter ego +1 et 2 publiés en 2012 par
Hachette FLE, Tendances A1 et A2 publiés en 2016 par CLE international, Edito 1 et 2
publiés en 2016 et 2017 par Didier FLE ainsi que Cosmopolite 1 et 2 publiés en 2018
par Hachette FLE. Toutes les collections ont été éditées par les éditeurs frangais. Notre
corpus se constitue a partir des pages culturelles présentées dans chaque méthode et
aussi des theémes culturels mentionnés dans le sommaire. En revanche, les contenus
culturels dans le cahier d’activités ne font pas partie de notre corpus car certains cahiers
d’activités ne traitent pas des sujets culturels.

Il est incontestable que les supports pour lobjectif linguistique apportent
également les informations culturelles, en particulier les textes. Or, ils ne sont pas inclus
dans notre corpus parce que ces supports n'ont pas été congus pour I'objectif culturel.
Alors, les activités proposées ne visent pas a transmettre les savoirs culturels, méme si
I'apprentissage de ces dermiers se fait de maniére implicite a travers les activités en
classe. Le tableau en bas présente la comptabilisation des thémes culturels relevés de

chaque méthode sans préciser la catégorie des thémes :

Tableau 1

Totalité des thémes culturels présentés dans chaque méthode

Méthodes Niveaux Nombre des themes culturels trouvés
1. Alter ego + 1 A1 11
2. Cosmopolite 1 A1 20
3. Edito 1 A1 32
4. Tendances 1 A1 33
5. Alter ego + 2 A2 9
6. Cosmopolite 2 A2 18
7. Edito 2 A2 35
8. Tendances 2 A2 26
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3.2 La catégorisation des thémes culturels et des supports

La catégorisation des thémes culturels peut se faire de plusieurs manieres en
tenant compte des critéres comme le pays, la nature de culture, les types d’information,
les maniéres de présentation etc. Selon Darnsawasdi, Dejamorchai et Pramoolmak
(2011,p.106-109), le regroupement des contenus culturels dans les méthodes peut étre
classé comme la géographie de la France, la culture traditionnelle, la culture vivante, la
vie quotidienne des Francais, la culture francaise dans le monde et la problématique
interculturelle. En revanche, nous retrouvons peu dans notre corpus la problématique
interculturelle mais plutdt la prise de conscience interculturelle et de la diversité
culturelle. De plus, le regroupement des thémes par ces auteures est centré sur la
France au détriment de la culture francophone. En conséquence, nous avons opté pour
la catégorisation des thémes culturels sur la base de criteres comme : l'origine de la
culture, soit la France soit les pays francophones, et la caractéristique des informations
si elles portent sur la personne, la culture quotidienne, la culture générale ou sur la
langue ou d’autres, autrement dit la culture internationale ou générale ou l'interculturel.

3.2.1 Les thémes culturels sur la France :

3.2.1.1 Le théme « Les Frangais » recouvre les habitudes, les comportements,
les activités humaines

3.2.1.2 Le théme « Le frangais » concerne la langue parlée, les langages des
jeunes, les expressions idiomatiques, les connotations, les mots, le mode de
communication et les régles de communication.

3.2.1.3 Le théme « La France » porte sur la culture partagée ou quotidienne
dans la société comme les fétes, les événements culturels, les patrimoines culturels, les
religions etc. et la culture cultivée comme la littérature et 'art.

3.2.1.4 Le theme « Le tourisme en France » recouvre les sites et les activités
touristiques en France.

3.2.1.5 Le théme « Les personnalités frangaises » présente les informations sur
les célébrités, les artistes, les sportifs, les scientifiques, les grandes personnes.

3.2.2 Les thémes culturels sur les pays francophones :

3.2.2.1 Le théme « Les Francophones » présente les informations sur les

habitudes, les comportements, les activités humaines dans les pays francophones.
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3.2.2.2 Le theme « La culture quotidienne dans les pays francophones » parle
de la culture partagée dans la société comme les fétes, les événements culturels, les
patrimoines culturels, les religions, le tourisme, les informations générales des pays
francophones.et la culture cultivée comme la littérature et I'art francophone.

3.2.2.3 Le theme « Les personnalités francophones » présente les informations
sur les célébrités, les artistes, les sportifs, les scientifiques, les intellectuels qui parlent
le frangais.

3.2.2.4 Le théme « Le tourisme dans les pays francophones » recouvre les
sites et les activités touristiques dans les pays francophones comme la Belgique, le
Canada, les pays d’Afrique etc.

3.2.3 Dans la catégorie « Autres », il s’agit de la culture générale et
internationale comme la culture des jeunes, les réseaux sociaux, la diversité
culturelle, 'interculturel etc.

Aprés avoir présenté et défini chaque catégorie, le tableau ci-dessous présente

la comptabilisation des thémes culturels de chaque méthode :

Tableau 2

Thémes culturels présentés dans chaque méthode

Thémes culturels présentés

Méthodes Niveaux

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1. Alter ego + 1 A1 2 0 4 1 2 0 1 1 0 0
2. Cosmopolite 1 A1 6 1 7 0 1 1 1 0 0 3
3. Edito 1 A1 9 3 9 0 1 0 5 3 2 0
4. Tendances 1 A1 13 1 12 1 1 1 0 2 2 0
5. Alter ego + 2 A2 1 1 4 1 0 1 1 0 0 0
6. Cosmopolite 2 A2 4 0 7 0 2 0 2 0 0 3
7. Edito 2 A2 13 1 11 1 2 2 3 1 0 1
8. Tendances 2 A2 6 0 7 0 1 0 4 0 3 5

Chaque numéro dans le tableau représente un théme comme suit: 1) Les

Frangais, 2) Le francgais, 3) La France, 4) Les personnalités francgaises, 5) Le tourisme
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en France, 6) Les Francophones, 7) La culture quotidienne dans les pays francophones,
8) Les personnalités francophones, 9) Le tourisme dans les pays francophones et 10)
Autres.

Les supports pédagogiques recueillis contiennent les contenus culturels et se
trouvent dans les pages consacrées a I'enseignement de la culture de chaque méthode.
Notre corpus présente quatre types de supports tels que les supports écrits, les supports
audios, les supports audiovisuels et les supports illustrés ou les illustrations. Avant de
présenter notre catégorisation, il convient de définir chaque support. Les supports écrits
sont les textes. Les supports audios sont les enregistrements, les conversations, les
entretiens et la discussion sans images. Les supports audiovisuels sont les clips, les
courts métrages et les vidéos. Les supports illustrés ou les illustrations sont les photos,
les images, les graphiques, les infographies et les informations chiffrées. Aprés avoir
présenté chaque support pédagogique, le tableau de récapitulatif se présente comme

ci-dessous :

Tableau 3

Supports présentés dans chaque méthode

Supports
Méthodes Niveau
Texte Audio Audiovisuel lllustrations
1. Alter ego + 1 A1 11 3 0 6
2. Cosmopolite 1 A1 11 3 8 6
3. Edito 1 A1 30 3 0 11
4. Tendances 1 A1 31 5 2 4
5. Alter ego + 2 A2 8 3 0 3
6. Cosmopolite 2 A2 8 4 8 2
7. Edito 2 A2 23 5 3 4
8. Tendances 2 A2 26 1 0 0

4. Analyses des résultats
Dans cette partie, la mise en place des analyses des données portant sur les
thémes culturels et les supports pédagogiques sera illustrée en graphique. L'analyse

des thémes culturels porte sur les themes de chaque niveau et la différence des thémes
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culturels proposés entre les niveaux A1 et A2. Concernant les supports pédagogiques,
I'analyse s’articule sur les supports proposés dans chaque niveau et la différence des
supports proposés entre les niveaux A1 et A2. Ces analyses nous permettent d’avoir
une vue plus claire non seulement sur I'état actuel des themes culturels proposés par
les méthodes des niveaux A1 et A2, mais aussi sur les supports pédagogiques utilisés

par les méthodes pour les objectifs culturels.

4.1 Les themes culturels des niveaux A1 et A2

Graphique 1 Les thémes culturels des niveaux A1 et A2
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Le graphique ci-dessus présente la répartition des themes culturels recueillis
dans les méthodes de A1 et A2 (voir le tableau 2 pour les données). Le theme portant
sur les Frangais est le plus important avec 34 % au niveau A1 et 33% au niveau A2,
autrement dit les comportements chez les Francais. |l présente souvent de stéréotypes
ou de clichés, par exemple les Francgais sont élégants, les Frangais sont toujours en
retard etc. Le théme présente également les idées regues des étrangers au sujet des
Francais. Ensuite, les themes culturels sur la France entrent en jeu avec 31% du niveau
A1 et 27% du niveau A2, c’est-a-dire la culture populaire en France comme les fétes,

les événements culturels, la nourriture, les sports pratiqués, les produits frangais, les
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marques frangaises etc. En ce qui concerne les marques frangaises, les produits et les
marques présentés proviennent de plusieurs domaines comme les commerces,
l'ingénierie et la science. Ces derniéres ne sont pas seulement des marques de luxe,
de haute couture ou des produits gastronomiques. Pour la culture des pays
francophones, nous notons que la majorité des cultures présentées dans les méthodes
concerne les pratiques quotidiennes des pays francophones. Ces thémes liés aux
cultures francophones représentent 8 % chez les A1 contre 11% pour les A2, il s'agit
des cultures de pays comme le Canada, la Belgique, la Suisse et les pays d’Afrique.
Dans la catégorie « Autres » qui représente 10% au niveau A2 et 3% au niveau A1,
l'intérét porte sur les cultures générales ou internationales par exemple la technologie,
les réseaux sociaux, les jeunes, les stéréotypes sur les étrangers, la diversité sociale
etc. Dans la catégorie « Autres », nous avons constaté moins de problémes
interculturels mais plutdt la présentation des informations culturelles issues de sociétés
différentes. Les themes du tourisme en France (5% pour le A1 et 6% pour le A2) et celui
dans les pays francophones (4 % pour les deux niveaux) ne sont pas beaucoup
présentés dans les méthodes. Nous avons remarqué également que les informations
touristiques sur la France ne concernent pas uniquement Paris mais aussi d’autres villes
comme Lyon, Nice, Dunkerque etc. (Tendances 1). Pour les pays francophones, il s’agit
des informations sur des villes comme Québec, Bruxelles (Tendances 1). Les thémes
« le tourisme en France et celui dans les pays francophones » jouent un réle important
pour la motivation des apprenants parce que cela pourrait leur donner envie aux
apprenants d’apprendre mieux la langue pour visiter les pays francophones. Puisque les
informations touristiques possedent des caractéres publicitaires, nous pouvons sans
doute tirer profit de ces caractéres afin de motiver I'apprenant durant I'apprentissage.
Les informations culturelles présentées sont encyclopédiques et générales sur une
société donnée, leur objectif est de transmettre les connaissances culturelles ou la
langue est parlée et parfois les informations présentées le sont de maniére factuelle
hors contexte (Beacco, 2017, p.50-53). Aussi les themes culturels présentés dans les
méthodes correspondent souvent a ce que I'apprenant apprend dans la legon, donc les
thémes sont sélectionnés de maniere aléatoire, c’est-a-dire que la cohérence au niveau

du théme culturel est quasiment absente. Enfin, les contenus culturels présentés dans
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les méthodes de FLE des niveaux A1 et A2 se focalisent majoritairement sur la France
et les Francais, en revanche I'ouverture sur le monde francophone voit progressivement
le jour. Les cultures francophones des pays européens et le Canada portent sur les
pratiques quotidiennes des habitants. Au contraire les informations touristiques, voire
publicitaires pour les pays africains sont présentées. Nous estimons que ces pays
d’Afrique sont souvent des destinations touristiques intéressantes grace a leurs traditions
et leurs ressources naturelles. Selon les résultats, nous pouvons confirmer que les
informations culturelles centrées sur la France occupent une place majoritaire malgré la
présence des savoirs culturels des pays francophones dans les méthodes de FLE des

niveaux A1- A2.

4.2 Les supports pédagogiques des contenus culturels des niveaux A1 et A2

Graphique 2 Les supports pédagogiques des contenus culturels des niveaux A1 et A2
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Le graphique montre les supports pédagogiques des contenus culturels
présentés dans les méthodes de FLE des niveaux A1 et A2 (voir le tableau 3 pour les
données). Le support textuel représente 62% pour le niveau A1 et 67% pour le niveau
A2 mais la longueur et la complexité des textes sont différentes selon les niveaux de

langue. Le texte est un des supports qui sont faciles a utiliser en classe car il peut

34



MaEmnauagmMHsaesuvLszanaing Tuwssngddusty adui 144 07 45 6w 2 (ngnes - Suna 2565)

apporter beaucoup d'informations. Le texte est souvent centré sur les faits des sociétés
et des connaissances encyclopédiques (Beacco, 2017, p. 54). A partir de ce support
textuel, I'enseignant peut proposer une activitt comme analyser ou comparer des faits
de société. De plus, comme les apprenants sont a méme de comprendre en un regard
une image, le support "illustration" tels que les images, les informations chiffrées, les
infographies et les graphiques représentent 20% au niveau A1. En effet, a ce niveau,
les compétences linguistiques des apprenants restent limitées, ce type de support
constitue alors une excellente ressource a exploiter en classe. A linverse, l'usage
d'illustration est moins employé au niveau A2 (9%). Enfin, le support audio représente
10 % au niveau A1 et 13 % au niveau A2, c’est un support qui exige la mobilisation de
plusieurs compétences linguistiques afin d’accéder au sens du texte oralisé, il est donc
difficile pour les apprenants de petits niveaux de comprendre les informations
transmises. Cela pourrait donc décourager les apprenants dans leur
apprentissage. Malgré le développement technologique en apprentissage ainsi que les
avantages du caractére esthétique, authentique et animé des supports audiovisuels, ils
ne représentent que 8% pour le A1 et 11% pour le A2. Ces supports sont moins
employés et proposés par les méthodes car ils demandent un certain niveau
d’équipement pour les exploiter.

En ce qui concerne la différence en termes de supports employés dans les
méthodes des deux niveaux, le niveau de langue est un critére déterminant pour la
sélection d’un support pédagogique dans I'enseignement et 'apprentissage de la culture.
Si le support choisi est compliqué, cela peut géner, voire empécher la compréhension
chez les apprenants, surtout aux niveaux A1 et A2. Ainsi, 'incompréhension de supports
proposés peut provoquer le découragement chez les apprenants dans leur processus
d’apprentissage. D’aprés nos résultats, I'utilisation des illustrations est plus répandue au
niveau A1 avec 20 % contre seulement 9 % au niveau A2, donc l'utilisation des images
ou des infographies est bien choisie par les méthodes grace a I'esthétique et a la facilité
de l'accés aux informations transmises, cela facilite la compréhension du contenu
culturel sans avoir besoin de comprendre la langue. Les illustrations sont parfois plus
compréhensibles que le texte car il s’agit des images internationalement connues. Grace

a l'esthétique de I'image, ce support peut susciter la curiosité chez les apprenants et
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devient une source de motivation pour 'apprentissage de langue et de la culture (Argaud
2020, p. 32). En outre, le support audiovisuel est plus utilisé au niveau A2 avec 11 %
contre 8% du niveau A1. D’aprés les données, les vidéos et les clips avec les paroles
ou les contenus linguistiques sont deux supports dominants pour le niveau A2 tandis
que les clips-vidéos sans sons ou contenant moins de paroles sont souvent présents au
niveau A1. La compréhension des apprenants provient donc des gestes et des images
sans avoir besoin de comprendre la langue dans les clips-vidéos. De plus, le support
audio est moins présenté au niveau A1 mais il est plus employé au niveau A2 car il
exige un certain niveau de compétence linguistique pour comprendre les informations
culturelles transmises. Enfin, le support textuel est le plus utilisé parmi les quatre
supports présentés par les méthodes, il est plus présenté au niveau A2 avec 67% contre
62 % au niveau A1. Le texte est un support indéniable pour 'enseignement de la langue
et de la culture car c’est le support le plus facile & aborder dans le cours, il nécessite
moins d’équipements et de matériaux. En tenant compte du caractére informatif du texte,
il est I'un des supports privilégiés dans la classe de langue, notamment en matiére
culturelle. D’aprés les résultats des analyses, nous relevons que I'enseignement de la
culture se fait a I'aide de plusieurs types de supports pédagogiques et s’articule sur des
theémes culturels différents. Chaque méthode propose des supports qui correspondent
au théme culturel présenté avec des activités qui favorisent le développement de la
compétence culturelle, conformément au descripteur du niveau. Le théme culturel
présenté dans chaque legon ou dossier correspond souvent aux contenus abordés
auparavant dans la lecon. De ce fait, nous pensons que le choix des thémes culturels
présentés et leurs supports pédagogiques s'organisent selon ce qui a précédemment

abordé dans la legon.

5. Propositions didactiques

Selon les résultats d’analyse, nous avons remarqué deux points intéressants
pour la proposition didactique, I'un porte sur la répartition et I'organisation des thémes
culturels dans un cours ou dans une méthode et l'autre s’articule sur les supports

didactiques.
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5.1 La répartition et I’organisation des thémes culturels

Il est indéniable que la France posséde une grande richesse culturelle et qu’elle
est 'une des plus grandes puissances économiques mondiales, ainsi la majorité des
méthodes choisissent de présenter les cultures frangaises issues de la France
métropolitaine. Vu le nombre important de francophones (environ 321 millions'), il est
primordial de former les apprenants a communiquer efficacement en frangais, non
seulement avec les Frangais mais aussi avec les francophones dans le monde. Il est
indispensable que les cultures francophones soient présentées dans les méthodes de
FLE dés le niveau A1 et qu’elles soient adaptées a la réalité actuelle sur le monde
francophone. De ce fait, les thémes culturels peuvent aborder de maniéere équitables la
culture francaise et les cultures francophones. Les cultures des pays francophones
comme le Canada, la Belgique, la Suisse, les pays d’Afrique peuvent également susciter
la curiosité des apprenants et leur permettre d’approfondir des connaissances culturelles
grace aux technologies actuelles. Les thémes -culturels comme les habitudes
alimentaires, les sites touristiques, les activités touristiques, les gestes ou les pratiques
culturelles peuvent étre intéressants pour les apprenants du niveau débutant. Cela peut
étre également une source de motivation puissante pour I'apprentissage de la langue et
des cultures en rendant la communication efficace lors de la visite de ces pays.

Dans certains établissements, I'enseignant a une liberté totale pour créer son
cours de frangais débutant comme pour les niveaux A1-A2, ce qui est le cas pour les
cours optionnels dans certaines universités en Thailande. Les contenus culturels
peuvent étre abordés dés le niveau débutant A1 via les supports ludiques et motivants
tels que le clip, la vidéo et les illustrations afin de susciter la curiosité chez les apprenants
et la prise en compte de la diversité culturelle et sociale dans le monde francophone et
la France. Il est recommandé que les théemes culturels puissent présenter de maniere
équilibrée les cultures francaises et les cultures francophones. L’enseignant peut choisir
des thémes simples comme les régles de communication de base ou bien les différentes
appellations des nombres de certains pays francophones ou tout simplement la

présentation des pays avec les informations touristiques pour ce cours optionnel.

"https://observatoire.francophonie.org/wp-content/uploads/2022/03/ Francophones-stats-par-

pays-2022.pdf
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D’ailleurs, I'enseignant pourrait également choisir de présenter la culture populaire
comme les habitudes alimentaires, les spécialitts des pays avec la dégustation si
possible, et la vie quotidienne. C’est pour cela que les connaissances culturelles

frangaises et francophones sont acquises de maniéere équilibrée et progressive.

5.2 Les supports pédagogiques

Concernant les supports pédagogiques, nous avons constaté la rareté, voire
I'absence de texte littéraire et d’ceuvres artistiques comme les peintures. En revanche,
les textes non-littéraires, les images et les infographies sont proposés comme support
parce qu’ils sont plus faciles a comprendre pour les apprenants des niveaux A1 et A2.
En conséquence, la culture cultivée est quasiment absente dans les méthodes de
niveaux A1-A2. Avec le support comme texte littéraire et ceuvres artistiques,
I'enseignement pourrait étre difficile si I'enseignant visait a traiter ces supports dans
I'aspect linguistique. Ces supports favorisent également la créativité et I'imagination chez
des apprenants. De ce fait, I'enseignant peut utiliser I'approche sémiologique pour
aborder ce sujet de maniére créative, motivante et ludique. Les activités sémiologiques
comme l'interprétation d’une image ou une couverture d’'une ceuvre littéraire peuvent
étre mises en place a I'aide de la langue maternelle des apprenants. Puisqu’on constate
moins de thémes culturels des pays francophones, les ceuvres artistiques et littéraires
francophones seraient un choix intéressant pour la diversité culturelle. Avec ces
supports, I'enseignant peut proposer une activité d’analyse des faits de société a partir
des images ou des textes littéraires simples qui décrivent la société actuelle. Apres
I'analyse, I'activité interculturelle entre en jeu pour la comparaison des faits culturels de
chaque société en passant par la prise en conscience de la différence ou de la diversité
culturelle. L’enseignant doit faire attention a la généralisation, la représentation ainsi que
la survalorisation de la culture cible qui pourraient s’installer chez les apprenants, il faut
donc que I'enseignant accompagne ou guide les apprenants dans chaque étape de
I'activité de la comparaison. En utilisant les ceuvres artistiques et littéraires, les activités
ne se limitent pas seulement a linterprétation théorique ou l'analyse textuelle. Or,
I'enseignant peut profiter du cété esthétique de ces supports pour réaliser des activités

non seulement linguistiques mais aussi culturelles en classe. Par conséquent, ces
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supports ne sont pas négligeables pour I'enseignement des cultures soit cultivées soit
quotidiennes.

Face au probleme du décalage entre les méthodes et les réalités culturelles, le
film est aussi un support intéressant, voire pertinent pour présenter les cultures actuelles
de la France et du monde francophone tout en apprenant la langue car il présente les
informations de la société actuelle. Ce support filmique représente également des
moments de détente et de plaisir en classe. Grace a ce support, les apprenants sont
exposeés a la réalité culturelle avec le langage utilisé dans les situations concrétes et
actualisées par I'image filmique et les scénes dans les films. En revanche, il est probable
que ce support présente les informations sélectionnées et présentées par le réalisateur
ou l'acteur, donc les contenus possedent parfois des caractéres subjectifs. Sur le plan
linguistique, les paroles dans les films sont percues comme une réalité langagiere,
autrement dit un langage actuel utilisé dans la société. Cela permet également aux
apprenants de comprendre les régles de communication dans la société que le film
présente. Ce support est parfois difficile pour les niveaux débutants car les apprenants
doivent mobiliser plusieurs compétences linguistiques afin de comprendre les
informations dans le film. De ce fait, les activités du support filmique peuvent porter sur
la compréhension des images filmiques au lieu de la compréhension orale comme le
repérage des mots, certaines paroles ou des images. Les questions culturelles posées
peuvent porter sur les informations visibles sans avoir besoin de comprendre des paroles
ou des textes. Par ailleurs, les supports apportent une valeur ajoutée pour l'auto-
apprentissage de la langue et de la culture, c’est-a-dire que I'apprenant peut les revoir
ou les réécouter plusieurs fois en autonomie. Grace a la technologie et a Internet, ces
ressources filmiques sont accessibles partout dans le monde, bien que certaines soient
payantes. En ce qui concerne le choix du film, il faut prendre conscience du genre de
film, du niveau de langue, de I'esthétique, et présenter des films francais et des films
francophones. Avec l'utilisation de plusieurs supports issus des cultures frangaises et
francophones, c’est une fagon de mettre en valeur linterculturalité et de promouvoir

I'égalité culturelle.
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6. Conclusion

Apres avoir effectué la recherche, nous avons rencontré plusieurs difficultés au
cours de la réalisation. Nos difficultés résident en particulier au niveau méthodologique.
Pour la méthodologie, la catégorisation était difficile puisque certains thémes culturels
touchent plusieurs themes, nous avons alors décidé de classer le théme qui touche
plusieurs themes en se basant sur les informations présentées. Par exemple, il s'agit
d'un texte qui parle d’'un chef francophone et de la nourriture francophone. Nous allons
donc regarder dans les détails si le texte met I'accent sur le chef ou la nourriture. S’il
parle plus du chef, nous classons le texte en theme « les personnalités francophones ».
Pour les pistes des futures recherches, la recherche sur l'analyse des activités
pédagogiques des contenus culturels et les activités interculturelles sont intéressantes
a mettre en place dans l'avenir puisque nous avons remarqué une quantité importante
des activités interculturelles et culturelles. Une autre problématique intéressante réside
dans l'utilisation de la langue maternelle pour enseigner la culture en classe de FLE car
le contenu culturel entraine parfois des difficultés de compréhension chez les apprenants
débutants. En ce qui concerne les themes culturels, nous pourrions envisager des
recherches sur la tendance de la culture francophone dans la didactique du frangais

langue étrangere.
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Abstract

This article examines “Le ciel est, par-dessus le toit, ...”, the
poem composed by Paul Verlaine, the late 19th-century French
poet, which is included in Wisdom, one of his well-known

collection of poetry.
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In its analysis of the poem, the article applies the theory of
Roman Jakobson, the 20th-century linguist who explains literary
texts through the lenses of linguistic theory. This article’s
theoretical approach is based on the notions of the functions of
language, syntagmatic relations and paradigmatic relations at the
syntactic level, and parallelism. This part also includes tonality
analysis. These approaches lead to the understanding of the
poem’s message, i.e. the addresser’s melancholia.

This approach could also be applied in language teaching for
beginners with some basic knowledge of the French language. It
could help them learn to apply their knowledge in language in
the analytical reading of literature, thereby providing them with
concrete tools and making them feel that French literature

reading is not incomprehensible.
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(Fnais)
\
Le ciel est, par-dessus le toit,
Si bleu, si calme !
Un arbre, par-dessus le toit,
Berce sa palme.
La cloche, dans le ciel qu’on voit,
Doucement tinte.
Un oiseau sur I'arbre qu’on voit
Chante sa plainte.
Mon Dieu, mon Dieu, la vie est |a,
Simple et tranquille.
Cette paisible rumeur-la
Vient de la ville.
-- Quas-tu fait, 6 toi que voila
Pleurant sans cesse,
Dis, qu’as-tu fait, toi que voila,

De ta jeunesse ?

Paul Verlaine, Sagesse, lIl.
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(15307 1/ 93307 2)
(ﬂiﬂ&lﬂ‘ﬁl 1) : Le ciel est, par-dessus le toit, / Si bleu, si calme !
(133071 3 / 133907 4)
(ﬂiﬂ&lﬂ‘ﬁl 2) : Un arbre, par-dessus le toit, / Berce sa palme.
(133071 5 / 133917 6)
(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 3) : La cloche, dans le ciel qu’on voit, / Doucement tinte.
(15307 7 / 13307 8)
(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 4) : Un oiseau sur I'arbre qu’on voit / Chante sa plainte.
(2133071 9 / 25307 10)
(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 5) : Mon Dieu, mon Dieu, la vie est la, / Simple et tranquille.
(133071 11/ 133071 12)
(ﬂiﬂ&lﬂ‘ﬁl 6) : Cette paisible rumeur-la / Vient de la ville.
(133071 13 / 133071 14)
(ﬂiﬂ&lﬂ‘ﬁl 7) : -- Qu’as-tu fait, 6 toi que voila / Pleurant sans cesse,
(15307 15 / 13307 16)

(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 8) : Dis, qu’as-tu fait, toi que voila, / De ta jeunesse ?

UNNITINUIWITTANINNG 16 2350 31undszluadl 8 Uszloa nanddndunite

U o v A A o [ ¢ é o 02 v
1891 drundsznaudisdszluagiisnuin I uaSanitsnaIsnuIniIssanInaa ninls
P OFINAINNNITU R UL FIIRNNRRTZAITLATIZA LT D 2.1 waIN1T laTasing
dszloa Avzwuindszloaf 1 (3309 1725309 2) wazdszload 5 (13301 9/ 23309

A Ao ' ' ' A A o & A o

10) Fafiduniadudsslvausnlundazdiuvasunniguidoinunu Jlassarsuuy
drwu wazdaiiuzhavasilszloa (type de phrase) 1inaniu Aatlszlungniu (phrase

v
o

exclamative) iinuifisuanaduguuwnlaast

(15307 1/ 13307 2)
ﬂiﬂﬂﬂﬁl 1 : Le ciel est, par-dessus le toit, / Si bleu, si calme ! (leﬁl 1)
(2133071 9 / 23307 10)

ﬂiﬂﬂﬂﬁl 5 : Mon Dieu, mon Dieu, la vie est la, / Simple et tranquille. (U“/l‘ﬁl 3)
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39309 7 ﬁ'wsmagﬂuaaauﬂmnmaauﬂﬂfj “BoINLAibanaIan..”

1 Le ciel est, par-dessus le toit,
Si bleu, si calme !

3 Un arbre, par-dessus le toit,
Berce sa palme.

5 La cloche, dans le ciel qu’on voit,
Doucement tinte.

7 Un oiseau sur I'arbre qu’on voit

Chante sa plainte.
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(15307 5 / 13307 6)
(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 3) : La cloche, dans le ciel qu’on voit, / Doucement tinte.
(15307 7 / 13307 8)

(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 4) : Un oiseau sur I'arbre qu’on voit / Chante sa plainte.
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(2133071 9 / 75307 10)
(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 5) : Mon Dieu, mon Dieu, la vie est la, / Simple et tranquille.
(15307 11/ 13307 12)

(ﬂixiﬂﬂ‘ﬁl 6) : Cette paisible rumeur-la / Vient de la ville.
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(193091 9) nIAlERgN U “6” atiasaldassnnluuni 4 asudasiauIn (330N 13)

. a o ¥ % v @ . R A y {

iiudnanu dgniuniagirantiitaninu “toi que voila” F3Unngdilursiaf 15 m3
draanugany laanlunigeadlssait 3ndaaNu “Quias-tu fait, 6 toi que voila” LAz
“qu'as-tu fait, toi que voila” auiay Fewmazdulddn daanufidnngdnluised 15
nuluirsaf 13 munuldiievezainiduiitaldednu ananaalain 133a9 15 i
= a o o A & ' <A ' = Y
u “Fosazviow 1Wuriaien 13 namenvindeiddiusnsagluiriawnugdegin
u1 98A2W “Pleurant sans cesse” (13307 14) LIUEIUVEDIZYHANTULHEDINAINNT

nazvifilgdnIen “faire” Kuidugtadiania (passé composé) uazliiudszmuyjun 2
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AN “tu” miﬂi:ﬁwﬁ"l&ivlﬁi:q“ﬁ'ﬂLauiuaﬁmddNam;jnmﬁmgu”w’fiaﬂi:mwaa
Uszloarinnien “%“aavlﬂ”himq@” waA9a831 “pleurant” (participe présent) #1nTB7
“faire” faiduddansznineaTIni 14 1U13Iafl 16 Taan “De ta jeunesse ” LAY
@1n381 “faire” s’ﬁaﬁﬁfmmmmqmaamsmzﬁﬂuaﬁm WeuedtTagiuiunaaInadinis
Unngenu Tugaanudrit n3lduszloadnnna (phrase interrogative) Fwnugulezlua
fdg (mode impératif) 789810381 “dire” (“Dis” 15307 15) Fadurisfusnuoansrauas
atfludunsiduanludszloagaorasunnidinisunu (“Dis, quas-tu fait, toi que
voila, / De ta jeunesse ?* 23307 15 / 133071 16) uNgavingvaIunnl eIl niie
wasan.." ssauaarndizloadidsuazUszloadronuluanadoaiu anneusu
(Jakobson, 1963, p. 216) a%mwﬁﬁﬁmmmmﬁq\iﬂhﬁumi Lﬁiﬂlﬁlﬁ@ﬂ’ﬁﬂﬁuya@l’m
(fonction conative) Qﬁ@ﬁlzéamiﬁwﬂsz‘[mﬁwéﬁ wazth@ssszyin winflwasnimnla
qu@ﬁ'mﬂnaauwn""maum’uauﬁamﬁwﬁﬁaﬂdnﬁ (Patillon, 1977, p. 84) @uN7 =289
aaudn  osungldaniszluadiss “Dis’ IunInsleasInw “toi” swidan oy
miwmm_ql;wﬁ' 2 Llanwadl “tu” lasass

lunnf 3uazund 4 géruaziiunisldardadgwanugWs aann1sld

@
<<

dqmudniuaasanuduidiveasuazdrasinuwiy unsdszloadionunudas
damudnriugasnnuduidrves ‘mon” eflsdwadsndazlddrarnmuyei 1 e’
lun1sfaans gfAnd1auszluagniuin “Mon Dieu, mon Dieu” (133071 9) dawudadl
souziduwanialunfinfediniies dasawuia “toi” (13300 13 uaz15) agfluza
=1 Qs o lil “ » 1 dq/ L v 1 v L= U v
WeanufaTInway e 2 “” 19T lUaIWe JadvanvasWedanlaainnisls

o s 6

mqmﬂwwLLammmLﬂuLﬁi”wm “tg” luaiiﬂq@ﬁw HUILUNNA
' A g Py Al vo & A A o,

wigsIWmay e 2 tnunsiisdla nilddriiTonlas nlugiusdasansa:
fassnuganulugiuediumslasasusununia didsuunanaiudnannthdssin
ﬂﬂ"ﬁgﬂﬁ’]Eﬁi‘W‘HﬂﬁJﬂLﬁﬂﬁiﬂdﬁu&iiwuﬂquﬂﬁ 2 “tu” 1uquﬂﬁﬂﬂﬂuaauﬂﬂ"3‘ WNanNan
LAAWLES ﬂ'i'Lfluﬂ”a;‘dedaﬁua:;ﬁ'umﬂunmLﬁmﬁ'u wnigaunav il gIn1ssuun
wihfzasmmemungujresanaeudu fazwuhinammmaasmoluuuiiouimdy

o ‘l/ a v dl tﬂl A Q 1 U U v dllé = 1

audrayefusianihnzesnmlunisfessdidugnugsiansliin “swhigasent
« WRAIDN » K38 « Fztiianla » ﬁﬂﬁ'ﬂg}”ﬁ'dmi gaﬁmmamﬁwhﬁiﬂamwaaﬁw‘jﬂ

1 A' ::' 1 v ::l':j/ v & C8 1 1 ni a A =3 v
Uszlondafinannall ninNwusadliidinosuoiat1laotnenits a5ensanaannta

(“La fonction dite « expressive » ou « émotive », centrée sur le destinateur, vise a une

expression directe de l'attitude du sujet a I'égard de ce dont il parle. Elle tend a donner

55



Bulletin de I'ATPF, N°. 144, année 45 ((juillet—-décembre 2022)

'impression d’une certaine émotion, vraie ou feinte”) (Jakobson, 1963, p. 214) ETL"TJ'?_I‘LL
UNAINNTITATITHAN ﬂiﬂmﬁ'}muluUﬂq@ﬁwmaauwﬂ‘i “BoINUALINAIAN...” i
a a A o o e v X o @ A Y A
Lﬂmaﬂwaammj@ﬂumma muwmmymaagmmiﬂamﬂmﬁwmug;ww1
jarenvasgdamanUnng i udnaunalaasudluarsausnzasuni 3 andrgniu

5711 “Mon Dieu, mon Dieu” (333071 9) fguAnriugasaNadui1vas ‘mon” tNutos

v
[

AUETININNYTEN 1 aunan hensalnsdiaas wanani d1i7 18" Fadunad
Aasalizyanui (13307 9) uazdUaIUAIUIY “rumeur tWaLEL (133AN 11) LT
@‘hLmuwad;‘ifw“@sl,uﬁamwmaé’ww‘“ﬂﬁ‘i:mwamuﬁaamm Mw%a@mmia:ﬁaa
o AA A A ' o A A oA A Aa $
ot “Ai nzFBIudnnanliosdsay “Mvw lnasenly dusssimeavasings
Fguinluauassasslnd ﬁﬁﬂuagua:ﬁﬁﬁammmm W 3 ldifaFssesa
9»9/::' 1 :;/ va U ) 1 nl::ql’ o s 6
auaniinagantlddn  wsnndadlifuhunnibdudzaniwisenaluls ansunl
R A' U A& -l E7) 1 ;:' oqﬁ
anuianigawazwulaluonnifdemduseinilugusdasmnnnitfieziduniiag
dAnudayanaduudiidiaouandud  drasswia “toi” ludaainu “toi que voila”
(193091 13 uaz15) wanantaanusuduludszloadioiniasminogania () Tuns
fos13Und Taanudszinnildludszluadas (phrase injonctive) LaTaa1TungwWs
(Molinié et al., 2007, p. 328) udluarunissawnssy azldiduanun@niie (apostrophe)
wWanafis ‘yanadiilddnngdagluiinu talowit (..) dnngaredluninudiy”
(Modmdiauanin, 2545, i 34) luunnii “yaaanilldUnngdreglunvw 4and
BSUNGIBAIRIINUN “toi” quwq@ﬁwﬁﬁa@ﬁﬂﬁaa nIoo1997zad laduaeanluada
PpInI
A a 6 L% . o a fd‘ 6 % @ o ]
eI AT NI U NI LUNUA AN N WIS uaK T raana s nwluldazun

= AI 1 A s =3 v v v a ] AI &/
NAHITIVENEUUTZLA wnw@mvl@%ummummu

2.3 Uszianeunuasansmeidss

aslananliluaouredaton 2.1 unnd “osdunilenssan..” vasursuas
widasnsdauanasioidu 2 129 udazsi9d 2 un °ﬁ's\1LLiﬂmaaum%q@mmﬁﬂﬁ 8
LR TIINRISNIINITIAN 9 %I033aUNTaIUNA 3 FanalaanmI Ao wFossuna
73211753188 910 ACAC (Unfi 2) 1ilw DEDE (unfi 3) luitih sznanafiednatwilede
faunanmIllssinaundsfizseaasosnumsntiunniegrefsuanasiguioa i
sosunuInudUnUUDNIIWM - sesunradudiunuaasnnuianvedias
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@Tmmmumimmﬁagﬂwﬁaamnmawwﬂ"?a%ms;lvl,ﬂ“'luﬁi:l,ﬁuﬁi:mwé'uN"'a
(perception) luunuIn (33307 1-4) feruazdaunaAunlEInyauET (perception
. a A < v v o o o 3 o oA o A A
visuelle) &4TanaaAnlaunrasfinudunlsd uaznaafuludruniadoinufainiie
Wa901 (“par-dessus le toit’ 13307 1 uaz 3) iluldladgaldinyaudaazagniolu
{ 1 A v ] v ' 3 AI { 1 L
souAuiInils udnasriunindseanluiiunouan &efidnngdansaiinyde
7iaa & (blew) aialaliwrnawnuaninagu (‘caime’)  nAwTvaawstuanIN
g3riadrdsnTE1dInIonTiawal ‘s UsenaunuiaIesnunsmasyd o (173N 2)
vasnganulalsiwaduannnasliundwldnnsdulnluen (3300 34) Nemasdeds

Unngdemeamuaasgantiausznitanuianuanuaienlnn
unfaaslaalauelgaUNE (perception auditive) fwadszsuvasdszloa
@A s2ai3 “La cloche” (333071 5) AL “Un oiseau” (33301 7) d4nadLFaale (“tinte”
17307 6 Uz “[clhante” 213307 8) ulazuandnunizaladuwiog wanndusiidia
niluanuuandrsdanumiion LFasnd19gseenuInudulFoaun s9unaladan
fn3eniiasal “[dloucement” (33307 6) BBNBNTINNTTAIRILTLI NUEINTEN “[c]hante”
(3537 8) NITNUUN LTFUITRININKD 9 LAZIROIUNFILFUIAL D UTDILNAS
nilfisaslaaduimdanlosanndrunvasunndligrfiaes dnmdiawal
A @ o o o L. 2 ° A
“[dloucement” (33701 6) L"m“gﬂﬂumﬂtm‘lwﬁ“pa|3|ble" TIVLYATUIY “rumeur” (330N
& . A = ° X A o 1 AL
11) TI0N4 “ranquille” (35507 10) TN BN “vie” (233071 9) A1 “rumeur” T
fldnanpiivinfeauanunusdudunduinovesdii udfofosdusuan snas
° A ° ' “« . . ”» A a9 o ° 3 “« 5 =2 3 R ' a Ao
Fuunvandas §rin “paisible” AnFliunadin umeur FalkanuiAninfusndan
e A & 1] 8= = I 1 ‘ij a AVL va A ' ﬂavL.
Nnadasns dnananudninainlasn’ naroidudssnladunosuiag Wkl
Farau auanalilanda ldszanslaadszam nifidusndudwidiedidifived
Y = [ o A & A a A va =S o =
widroanudsuindurefianulaadsy Foenldiuannisuaniahangifos
mululalaglanizedsdisufegiipsdWanuaues 13300 9 duidugananans
9 2IUNNINUNIRNG 16 1330 UALLITNAUTWNROIVBIUNAT UG IUAUIUNN 3 nTLURen
Uinnawnidudzinnuaasanaidn laiudoehwi woanwululaesdsmadng
TALIU

' wawynsw Le Petit Robert 1 TWanunanedni g vade1in “rumeur” @ “bruit, nouvelles
qui se répandent dans le public” $%3871788 NU “bruits confus’ BIaLFUIFURY (Robert, 1984, p.1740)

" WawRNIN Le Petit Robert 1 Idndsfianunineasednuiuaiin “paisible’ 1iawitlade
“bruyant” W3a1R8969 (Robert, 1984, p.1342)

57



Bulletin de I'ATPF, N°. 144, année 45 ((juillet—-décembre 2022)

ANUNA L RBINNToINN WD WL FDILAIANLTNUIUISI U I UnIANUTT

& A ) AV va v A, A o 'y A 2 '
vouriuan IFBsunTaaf ldbunauddndonainaian (15300 7-8) Fuduningauwn
dezmuwnudssi lvesanaaeind (03309 14) MlRmITu-895niesausniuTen
geavasunniIdanudaiiosdanlna  nlgidosaIunaT [pl] wazedRzNABNEIHN “pl...”
vosdgaraluund 2 (‘plainte’ 23309 8) iludmsIFIIINANUIANAINE daud

A ° I o A A A ' . A
UNfl 4 a3 unadILINL8413307 2 VBIUN (‘Pleurant’ 23301 14) Tyt lutreNaes
PRIMIAWUT LA FA IO TN RN URNIVBINT
wifazlailgfarnmnuyiei 1 iaunudigualasass udd1gniu “Mon dieu”

A ~ A9 v A o ~ ° A & o 4 4 o o
(17307 9) TInTIFTUAUUNT 3 uazfraTINUINYTEN 2 ‘W TIWNIRAIAEITRIEN
[ ) A A A o o @
ldur “toi” fiv “ta” Tawvlwifaunnizsavesuni 4 swduungarie waznliydszlon
o &, A d9 90 o & A Aw @ =] 0 o @
fds “Dis” (19307 15) ALEAL v drefideindidudna ndnafisauias uazi iy
@T’sLaalugﬂuuuﬂ’mﬁaﬁ’]mué’uﬁmﬁaﬁma@ﬁwwﬁ 4 31 “Qu’as-tu fait de ta
. » S o =] o a A o o ) o
jeunesse 27 Mytdraududseniiansiaesaiseiiasasriaunanldnavanlualy
filnvesdwa uananit miu,ammsmimmjﬁﬂmad;jmmsﬁ'dz?'r'am@vl,@i”ﬁnﬂﬂwﬂﬂﬁgﬂ
Uszluagniu 6 toi que voila” (13307 13) nAuiiarsualiunadisnindginad

A a = a 9 A A o 'y o &
wazaw (33309 15) iaduissazsiounivzauanuianlviuussdu waisany
A o % o ' Y . A A o A =
\Woa1oe1apiaTunalu “Tuninvein’ (“ta jeunesse”’) wiadnwuniizainiias
aualaauauld ninastirandelaluginlansevinluluede ausrananlaindn
anuanddinfia dndvaaimuasludiunuuouaaenntireddiaIdiuaasaan
' A = o ' o a v A o . A o

adafiiannwuazidugdssintaan dawaldunnd ‘vasdunilenasen..” Saldnm

X o @ o o« o ' X
S04 UnmanndidwrisinaganununaTutaudne g win Senudndiuaslea

1 v LR A
LAUAIUAN ugaﬂazmaﬂfa

3. unasil

MMIBIUUNNT VIR UNnAaRAINT..." TEILITUAUGILNO BT VDIINADUFUAY
wwanazUuL e Ege rlRiduenusasvasdunidnng Widuatnstaiauns
FZAUINNAUAZIZALUNAIA nildlasesendanunsovunuludrunissafiaseiu
vmoluunidsuusstruun nelussaudsslue szeaud awlfsszauidussnes 1n
%VleﬁﬁudwgﬂLLUU‘Uaa@]‘"ﬁwﬁwﬂ"ﬁlﬂuﬁtammaamﬁm‘mﬁ weinn “a3asfie” dond
Fagnalunsled ?Tagaﬁ'aQuanmﬁamnﬁamﬁﬂué’ww % I882L08ANNT1U 7206
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P90 VSUNVaIMIUTsAnt 1Dudu Adugengsdanusndn lianaszaeniavasding
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Cet article constitue le second volet d’'un diptyque d’articles au sujet
des obstacles culturels posés par le DELF B1 « tous publics » aux
apprenants dans le contexte thailandais. Il propose une analyse des
contenus des sujets-types du DELF B1 qui sert de base a un
ensemble de pistes de remédiation. En particulier, il établit une liste
des thémes récurrents apparaissant dans ce test de certification. A
partir de ce corpus, deux types de difficultés sont identifiées. Ce sont
celles qui sont liées a la culture éducative et celles en lien avec la
culture partagée. Les suggestions de remédiations tentent de donner
un apergu des mesures correctives pouvant étre mises en place en
amont de I'examen afin d'apporter une aide aux apprenants
thailandais. Ces propositions s’appuient aussi bien sur I'analyse de
notre corpus que sur des publications diverses et des observations

empiriques ayant pris place dans nos classes de langue.

Abstract

This article is the second part of a two-article series which focus
mainly on the cultural obstacles, confronted by learners in the
Thai context during their DELF B1 « tous publics ». The analysis

of the contents of typical samples of DELF B1, serve as a way
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to possible solutions, is provided in this article. It proposes
particularly a list of recurring themes appearing in this
certification test. From this corpus, two types of difficulties can
be identified: one related to the educational culture and the other
to the shared culture. The suggestions proposed in this article,
based as much on the analysis of our corpus as on various
publications and empirical observations that took place in our
language classes, attempt to provide an overview of remedial

measures that can be put in place in order to assist Thai learners.

1. Introduction

1.1 Introduction générale

Nous avons évoqué dans un article précédent’ (Nguyen et al., 2021) la nature
éminemment culturelle du DELF B1. Nous nous proposons dés lors dans cet article de
faire I'analyse critique des sujets-types du DELF B1 « tous publics ». En effet, il nous a
semblé pertinent aprés ces rappels théoriques de pousser notre analyse plus loin afin
de définir les actions correctives pouvant étre menées pour aider les formateurs a mieux
préparer les candidats au DELF B1 dans un contexte thailandais.

Nous avons arrété notre choix sur ces sujets car nos étudiants seront
confrontés a cette épreuve en fin de cursus. Il s’agit donc pour nous d’apporter notre
contribution a I'enseignement du francais en Thailande.

Au regard des difficultés d’ordre culturel présentes dans le DELF B1, quelles
remédiations peut-on mettre en place préventivement ?

Une présentation et une description des contenus des sujets-types seront
proposées avant d’indiquer des pistes de remédiations liées aux difficultés

envisageables.

" « Le DELF B1 en Thailande : un test de compétence culturelle ? Problématique et cadre

théorique »
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1.2 Corpus : présentation et analyse

Notre corpus est constitué de quatre sujets-types, les seuls dont la diffusion et
l'accés sont autorisés par France Education International (FEI)2. Depuis 2020, un
nouveau format d’épreuve est apparu (Département évaluation et certifications, France
Education International, 2019). Ce dernier a coexisté avec I'ancien en 2020-2021 et
2022. Le site de FEI ne propose désormais que deux sujets-types. Afin de constituer un
échantillon assez étendu pour en tirer une analyse fine et pertinente, nous avons donc
basé notre étude sur quatre sujets d’annales (Perrot, 2013) consultés le 4 décembre
2020 qui apparaissaient par le passé sur le site du Centre International d’Etudes
Pédagogiques (CIEP). lls sont toujours disponibles sur le site http://www.delfdalf.fr, créé
par Yann Perrot® en 2013. Ce site est réguliérement mis a jour et susceptible de
modifications a tout moment.

Les sujets de notre corpus relévent des deux formats : les trois premiers sur
I'ancien et le dernier basé sur le nouveau. Nous désignerons les sujets par sujet 1, sujet
2, sujet 3 et sujet 4 en respectant leur ordre d’apparition sur le site.

L’analyse des contenus nous permettra d’obtenir une vue globale de notre
corpus afin de proposer des pistes de remédiations pertinentes. Par ailleurs, les résultats
de cette étude seront capitaux pour pronostiquer des thémes pouvant fréquemment
apparaitre dans chacune des parties de I'épreuve. Cela servira aux enseignants et aux
étudiants désireux de préparer efficacement le DELF B1.

Il convient cependant d’exprimer quelques réserves quant aux résultats
obtenus. En effet, nous comparons des échantillons de tailles trés inégales. Par exemple
le sujet 3 propose 5 choix de sujets pour I'exercice en interaction, alors que le sujet 4
n'en propose aucun et que le sujet 1 n’en propose que deux mais qui sont
vraisemblablement des exemples tirés du DELF scolaire. Dans ces conditions, il existe
des écarts importants entre les sujets qui biaisent nos résultats. En outre, notre

classement thématique comporte évidemment une part de subjectivité parce que nous

2 Le Centre international d’études pédagogiques (CIEP) est depuis 2020 dénommé France
Education International.
3 Responsable du développement du frangais pour le Centre du Vietnam et coordinateur

pédagogique des Institut frangais de Danang et de Hué.
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avons créé par nous méme les catégories discrétes dans lesquelles nous avons classé
les items. D’autres choix pourraient étre faits. De surcroit, un méme énoncé peut aussi
étre rattaché a plusieurs catégories. En dépit de ces limites, ces résultats pourront tout
de méme nous fournir une vision d’ensemble des themes récurrents pour orienter notre
action pédagogique.

Quels sont les thémes apparaissant de maniére récurrente dans les sujets-
types ?

Nous débuterons par donner une vue d’ensemble des thémes contenus par
I'épreuve, avant d’en proposer un classement par ordre décroissant de fréquence. Nous
avons a regret fait le choix de ne pas décrire la forme des exercices pour nous
concentrer sur le fond parce qu’en dépit de son intérét cette analyse de la forme aurait
largement dépassé le cadre de cet article. Dans les tableaux qui suivent, nous
désignerons par les sigles suivants chaque partie de I'épreuve : « CO » pour «
compréhension orale », « CE » pour « compréhension des écrits », « PE » pour «
production écrite » et « PO » pour « production orale ».

1.2.1 Vue d’ensemble

Le tableau ci-dessous présente le nombre total d’occurrences pour chaque
théme qui se répartissent entre une seule fois (pour le droit des enfants et les
informations personnelles) et un maximum de 12 fois (pour /e travail). Le nombre moyen
d’apparitions des thémes est de 5 fois. Ces résultats tendent a montrer que chacun des
thémes sélectionnés doit faire I'objet d’une attention particuliere dans la préparation des

candidats afin de maximiser leurs chances de réussite.
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Tableau 1

Nombre total d’occurrences pour chaque théme dans les examens blancs du DELF B1

— [y m [ Y] [@) (@) = r p) ) > 5 < [@) =
g 18 |z |8 |3 la|g |3 |2 |2 |8 |7 |8 |3 |s |¢
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g |2 |8 3 |8 |3 5 g 15 & |3
< |7 |3 > la |3 ) 12 |g |2
2 3 2 |2 |@ 3 - |3 |8
8 m S |2 |8 g s |8
@ o B |& |a 8
Q o ) 3
Q 3 C 3
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S I L 5
[N
5
c
x
co | 4| 2 2 |1 112 | 2 1] 4 |19
CE |2 |1 |24 |1 |1]1]3]1 1 1| 18
PE 1 1] 2 4
PO | 5| 2| 6 516 |22 11 4| 1|34
Total |11 | 5 | 8 | 4 | 2 |1 |9 12| 3|3 |3 |2]|1]|5]6

L’'observation des résultats indique un écart important quant au nombre de

thémes abordés selon les parties de I'épreuve. Ainsi, pour la production écrite, seuls

trois themes apparaissent pour quatre occurrences au total. Alors que pour la production

orale, dix thémes différents sont présents pour 34 occurrences. Cela signifie que pour

certaines parties de I'épreuve, les themes possibles sont plus prévisibles que pour

d’autres parties. Cependant, le nombre important de thémes et d’occurrences de la partie

production orale est lié au fait que le candidat est invité a tirer au sort un sujet parmi un

certain nombre de sujets qui lui ont proposés.

1.2.2 Classement des thémes par ordre décroissant de fréquence

Le classement des thémes par ordre décroissant de fréquence repose sur les

scores obtenus. Ce classement servira de base au pronostic des erreurs probables et

aux remédiations qui en découleront.
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Tableau 2

Classement des thémes par ordre décroissant de fréquence

Fréquence Score Rang Théme
Maximum 12 1 Travail
Tres fréquent 11 2 Tourisme/voyage
9 3 Changements sociaux/Sociétaux
Fréquent 8 4 Enseignement/Education
6 5 Consommation
Moyennement fréquent 5 6 Logement
5 6 ex aequo  Vie quotidienne
Assez fréquent 4 7 Langues
4 7 ex aequo Loisir
3 8 Relation/Famille
3 8 ex aequo Santé
Moins fréquent 2 9 Problémes internationaux
2 9 exaequo  Arts divers
1 10 Droit des enfants
1 10 ex aequo  Informations personnelles

Nous constatons que les fréquences d’apparition sont variables puisqu’elles se
répartissent entre un maximum de 12 pour le travail et un minimum d’une occurrence
pour le droit des enfants et les informations personnelles. Si tous les themes semblent
pertinents a étudier en classe, le classement des fréquences peut aider les professeurs
a définir les priorités en particulier lorsqu’ils ne disposent que d’'un temps limité pour

préparer les apprenants a I'épreuve.

2. Difficultés envisageables et leurs remédiations

Dans la partie préecédente, nous avons extrait les themes récurrents des quatre
sujets-types du DELF B1 disponibles. Cette description autorise a pronostiquer des
difficultés que les candidats thailandais pourront rencontrer. Ce pronostic sera
également basé sur des observations empiriques liées a des expériences multiples
d’enseignement et une prise en compte de I'écart entre la culture-cible et la culture-

source. Ce dernier provient du fait que la langue est intimement liée a la culture. Ainsi,

66



TaEsnanagmMHsaesuvLszanang Tuwssgddurty adui 144 97 45 6w 2 (mngnas - SuNa 2565)

un test de compétence linguistique comme le DELF B1 constitue également un test
d’ordre culturel. Les étudiants thailandais risquent donc de rencontrer deux types de
difficultés a surmonter.

Il existe des difficultés d’ordre linguistique mais celles-ci sont les plus
fréquemment prises en compte par les professeurs de frangais. Par conséquent, nous
nous priverons d'un traitement détaillé de ces questions car elles nous semblent
suffisamment mises en lumiére par d’autres travaux. Rappelons cependant que ces
difficultés linguistiques sont d’autant plus importantes que le thailandais* n’appartient
pas a la famille indo-européenne. L’étudiant ne dispose pas d’un fond lexical commun
important avec le francais, contrairement a d’autres langues d’Asie du Sud-Est comme
le vietnamien qui emploie des emprunts au frangais la ou le thailandais utilise plutdt
I'anglais. Par exemple, la creme glacée est désignée par ice cream en thai et par kem
en vietnamien (du francais « creme »), de méme pour le thai khanom cake et le
vietnamien banh ga té (> gateau) ou encore le thai suit et le viethamien com Ié ou complé
(> complet). Nous pourrions multiplier les exemples de ce type. En théorie, 'anglais est
la premiére langue vivante obligatoire que tous les étudiants ont étudiée. Pourtant,
beaucoup d’entre eux ont des acquis trés faibles dans cette langue, et ce malgré le fait
qu’ils ont commencé son étude précocement. De plus, le thailandais est une langue
isolante dont la morphologie est trés éloignée du francais qui est une langue synthétique
de nature flexionnelle. Dans les langues isolantes, les variations d’ordre morphologique
sont inexistantes. Parmi celles-ci, celles dites des « racines isolées » sont constituées
de mots qui « consistent en un groupement fixe de phonémes qui ne peut étre élargi
par des affixes. Des langues représentatives de ce type sont le vietnamien, le chinois et
le thai. » (Feuillet, 2006, p. 18-19)

Ainsi, la morphologie et la syntaxe de la langue-cible posent inévitablement des
difficultés aux apprenants thailandais parce que leur langue premiére est peu
grammaticalisée. L’enseignement scolaire de la grammaire du thailandais demeure donc

réduit a la portion congrue et beaucoup d’étudiants sont peu familiers de I'analyse

4 Nous désignons par le « thailandais » la variété de thai qui fait usage de koiné en Thailande
et en particulier I'acrolecte standardisé et enseigné, en d’autres termes la langue officielle nationale du

royaume de Thailande.
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logique et grammaticale de leur propre langue (sauf éventuellement pour les nombreux
emprunts au pali et sanskrit). De surcroit, le métalangage afférant leur est souvent
inconnu. Or, certains chercheurs suggérent que I'apprentissage de la langue premiere

a une influence capitale sur les conceptions grammaticales des apprenants parce qu’ :

[...]il n’est pas facile de faire remettre en question un classement, une étiquette
grammaticale lorsqu’ils ont été manipulés pendant toute leur scolarité par les
apprenants dans leur L1. En outre, il apparait que les étudiants sont peu
rompus au raisonnement métalinguistique sur leur langue et que c'est la
grammaire scolaire (celle enseignée a I'école, a des degrés divers), la plus
lointaine dans leur passé d’apprenant, qu’ils privilégient et qui a fagonné leur

raisonnement. (Klingler, 2005, p. 84)

Ainsi, le degré de grammaticalisation de la langue premiére devrait étre pris en
compte par I'enseignant (Klingler, 2005).

En dépit de ces écarts, résoudre les complications liées a la langue demeure
le but premier du cours de langue et ces tracas sont si prévisibles que nous ne nous
étendrons pas davantage dessus.

Le premier type de difficultés sur lequel nous allons nous arréter plus
longuement dans cet article releve des écarts de cultures éducatives. Ces derniéres
étant représentées dans ce type d’épreuves par la forme que revétent les exercices. Ce
groupe d’obstacles est particulierement important pour les candidats thailandais parce
que les pays occidentaux ont une tradition pédagogique ancienne et fort éloignée des
pratiques en Thailande. De surcroit, le fait que la Thailande n’ait jamais été colonisée
par une puissance européenne a potentiellement pu préserver plus amplement ses
spécificités culturelles sur le plan éducatif que les autres pays de 'ASEAN. En outre, les
candidats sont souvent assez peu, voire pas du tout, confrontés a des cours dispensés
par des personnes de culture frangaise et lorsqu’ils le sont, ces derniers adaptent
souvent leurs cours aux habitudes locales. Par ailleurs, les professeurs ont tendance a

se focaliser sur la langue pendant les cours de langue plutét que sur les types
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d’exercices. Ainsi, ces difficultés devraient donc faire I'objet d’'une attention particuliere
de la part des formateurs.

Le second type est constitué par les obstacles rattachés a la culture partagée.
Il s’agit des habitudes de vie quotidienne. Ces derniers sont particulierement importants
pour le public que nous visons. La Thailande n’étant pas un pays occidental, le mode
de vie, les infrastructures urbaines, les habitudes sont extrémement éloignées de celles
de I'Hexagone. Nous reviendrions donc amplement sur ces contraintes, méme si celles-
ci sont trés prévisibles et plus aisées a traiter que les difficultés en lien avec les écarts
de cultures éducatives.

A partir de la description faite des épreuves de notre corpus, quelles sont les
difficultés les plus probables ? Quelles actions correctives peut-on mettre en place en
amont de I'examen afin de mieux préparer nos étudiants a ce dernier ?

Nous nous pencherons tout d’abord sur les entraves liées a la culture éducative

thailandaise, avant de nous arréter sur les problemes liés a la culture partagée.

2.1 Difficultés liées a la culture d’apprentissage

Les cultures d’apprentissage en Thailande et en France sont issues de
traditions tres différentes. Rappelons pour mémoire que la France est I'héritiere d’une
longue tradition pédagogique dont certains aspects que nous évoquerons ultérieurement
sont directement hérités de I'antiquité gréco-romaine. La Thailande, quant a elle, est la
dépositaire d'un modéle éducatif bouddhique car ce sont les moines qui y ont assuré
I'éducation pendant trés longtemps, a l'instar des autres pays continentaux de '’ASEAN
— exceptions faites de la Malaisie musulmane au sud et du Vietham marqué par la
tradition confucéenne d’Asie orientale.

En outre, le systéme éducatif francais fait la part belle aux pédagogies actives
et centrées sur I'étudiant, surtout depuis /a loi d’orientation sur I'éducation du 10 juillet
1989, dite loi Jospin qui place I'éléve au centre des apprentissages puisque son article
premier affirme que : « Le service public de I'éducation est congu et organisé en fonction
des éleves et des étudiants » (Loi d’orientation sur I'éducation (n° 89-486 du 10 juillet
1989) (1), s. d.). En revanche en Thailande, les pédagogies restent plutdt transmissives

et centrées sur les savoirs et l'autorité des enseignants (Jaime-Aree, 2013). Nous
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sommes déja revenus sur cette centration sur les savoirs dans l'article précédent auquel
nous renvoyons le lecteur. De surcroit, le DELF est basé depuis 2005 sur le CECRL qui
instaure une primauté de la communication — qu’elle soit monologale ou interactive —
sur les connaissances formelles, ce qui ne va pas sans poser de problémes pour nos
apprenants imprégnés d'un modele éducatif fort éloigné.

Quels sont les écarts de cultures éducatives amenant des difficultés aux
apprenants thailandais ?

Nous évoquerons d’abord la prédominance des questions a choix multiples
(QCM) et des questions de cours dans le systéme thailandais. Puis, nous montrerons
pourquoi les épreuves de productions du DELF B1 représentent une barriére a dépasser
pour les candidats thailandais.

2.1.1 Prédominance des QCM et des questions de cours dans le contexte
thailandais

Tout professeur étranger — et a fortiori frangais — qui enseigne en Thailande
est frappé par la fréquence quasi exclusive des questions a choix multiples (QCM) et
des questions dites « de cours ». Il s’agit de questions qui appellent une réponse courte
de la part du candidat qui restitue un point spécifique de connaissance.

Concernant I'examen du DELF B1, ce type de question apparait pour les parties
de compréhension. Ces QCM devraient méme remplacer complétement les questions
ouvertes dans les années a venir en accord avec le nouveau format de I'épreuve. Les
apprenants sont donc familiarisés avec ce type de réponses.

En revanche, les épreuves de production sont des épreuves de productions
longues qui devront étre argumentées et articulées correctement selon un plan logique.
Cela correspond a I'habitude en France ou les éléves sont habitués a la rédaction d’écrits
longs, dés I'école élémentaire. En effet, I'écrit — et plus particulierement sa production —
constitue un « critére de sélection » dans le systeme éducatif frangais (Guibbert et al.,
1980, p. 22). La dissertation est ainsi un exercice-phare du systéme éducatif frangais
(Genette, 1966, p. 297) — en particulier au niveau secondaire et universitaire — auquel «
les professeurs de frangais sont trés attachés. » (Le Goff, 2009, p. 113). Ainsi, diverses

épreuves du baccalauréat général comportent des dissertations comme les sciences
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économiques et sociales®, la philosophie ou encore I'histoire-géographie®. Dans toutes
les disciplines, tant littéraires que scientifiques, les enseignants frangais aiment poser
des questions ouvertes assez larges afin que I'éléeve puisse développer une réponse
argumentée et articulée logiquement dans laquelle il pourra mettre en perspective ses
différentes connaissances. Par exemple, méme I'enseignement des mathématiques est
centré sur la résolution de problémes’ et ce dés I'école primaire. A partir du secondaire,
les solutions algébriques plutdt qu’arithmétiques sont favorisées. De ce fait, les données
du probléme devront étre exposées en expressions littérales® dans lesquelles les
connues et les inconnues sont clairement définies. Enfin, la réponse définitive au
probléme doit étre entierement rédigée. Le raisonnement est donc autant mis en avant
que le résultat en lui-méme et ce raisonnement s’exprime a I'écrit par une structure
logique cohérente et articulée. De méme, les exercices de géométrie reposent sur des
démonstrations logiques basées habituellement sur des syllogismes. Nous voyons par
ces quelques exemples que la culture éducative frangaise attache autant d'importance
— voire plus — au raisonnement logique et son expression écrite qu’aux connaissances
et résultats en eux-mémes. Nous allons voir que cela pose potentiellement probléme a
nos candidats pour les épreuves de productions.

Afin de permettre aux candidats thailandais d’affronter les épreuves de
productions longues, il nous parait essentiel de concevoir les séquences pédagogiques
en prenant comme point de départ les taches que les apprenants auront a réaliser. Ainsi,

le formateur sera en mesure de définir les compétences engagées dans celle-ci pour

5 Bulletin officiel spécial n° 2 du 13 février 2020 (Epreuve de I'enseignement de spécialité
« sciences économiques et sociales » de la classe de terminale de la voie générale & compter de la
session 2021 de l'examen du baccalauréat, 2020), consulté le 9 octobre 2022 sur le site
https://www.education.gouv.fr/bo/20/Special2/MENE2001800N.htm

8 Bulletin officiel spécial n° 2 du 13 février 2020 (Epreuve de I'enseignement de spécialité
« histoire-géographie, géopolitique et sciences politiques » de la classe de terminale de la voie générale
a compter de la session 2021 de I'examen du baccalauréat, 2020), consulté le 9 octobre 2022 sur le
site https://www.education.gouv.fr/bo/20/Special2/MENE2001791N.htm

" (Bulletin officiel spécial n° 3 du 26 avril 2018), consulté le 9 octobre 2022 sur le site
https://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?pid_bo=37752

8 (Equipe académique Mathématiques de I’Académie de Bordeaux, 2007)
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enfin sélectionner des contenus linguistiques et déterminer les activités de classe. Cette
approche par compétences est d’ailleurs celle qui est promue par le CECRL (Beacco,
2007). Malheureusement, nous partons du postulat que la démarche la plus souvent
retenue pour créer une séquence en Thailande consiste a définir des contenus
linguistiques plutdt que des compétences parce qu'il s’agit de la démarche
habituellement observée dans I'éducation primaire et secondaire. Or, cette centration
sur les savoirs linguistiques provoque en général une focalisation sur les exercices de
systématisation dont la réalisation ne préjuge absolument pas de la capacité a
réemployer et réinvestir les éléments étudiés dans une production longue. En effet,
« l'appropriation de nombreuses connaissances ne permet pas, ipso facto, leur
mobilisation dans I'action. » (Perrenoud, 1997, p. 9). Ainsi, nous constatons
frequemment en classe que des étudiants étant rompus aux exercices de
systématisation demeurent absolument inaptes a les réutiliser avec d’autres
connaissances dans des simulations plus larges.

2.1.2 Difficultés liées aux épreuves de productions

Avant de présenter ces difficultés, il convient d’établir une distinction entre les
épreuves en interaction — qui supposent une prise en compte de l'interlocuteur pour
échanger avec lui (Chapitre 4 du CECRL 2001) — et les épreuves monologiques qui ne
mettent pas en jeu les mémes compétences.

Les épreuves de productions au DELF B1 pourront se révéler délicates au
regard de la culture éducative thailandaise. Par exemple, I'exercice en interaction de la
production orale fait appel a des compétences interactionnelles. Ces exercices se
révelent souvent problématiques car les apprenants ont tendance a écrire complétement
les répliques des dialogues a jouer en classe. Par conséquent, ces simulations ne sont
pas véritablement des échanges mais des écrits oralisés. Les difficultés face aux
interactions spontanées sont renforcées par la prégnance de la notion de face qui obére
leur capacité a adapter a I'interlocuteur lorsque celui-ci ne produit pas I'énoncé attendu.
Cet obstacle n’est pas propre au public thailandais mais se retrouve dans d’autres
contextes asiatiques (Suzuki, 2005).

En ce qui concerne les monologues en production écrite, en particulier dans le

cas d'un essai et pour le troisieme exercice de la production orale, d’autres types de
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difficultés se font jour. En effet, ces sujets polémiques ne peuvent étre traités qu’'apres
avoir élaboré un plan cohérent dans lequel le candidat aura hiérarchisé ses arguments
et ses exemples logiquement. Or, nous avons vu que ce type d’exercices n'est pas
courant pour les apprenants thailandais. En outre, ce que les Frangais entendent comme
logique « n’est pas identique a celle que les apprenants connaissent dans leur culture. »
(Takagaki, 2002, p. 189). En effet, les étudiants sont imprégnés de « modéles
rhétoriques » différents (Ibid.) mais ils « croient souvent, a tort, que leur fagon de
raisonner est universelle » (Takagaki, 2009, p. 377).

De surcroit, linsécurité linguistique des enseignants non-natifs (largement
majoritaires en Thailande) pousserait ceux-ci a se focaliser sur les exercices de
systématisation dont la validation laisse une part moins grande a l'incertitude. En effet,
les exercices de production longue et de réinvestissement peuvent les placer dans des

situations plus délicates car :

[...] en laissant plus de place a I'imprévu, 'approche communicative a placé les
enseignants non-natifs dans une position didactique délicate d’'un point de vue

linguistique mais aussi méthodologique. (Planet, 2014, p. 92)

Il est probable que de nombreux professeurs thailandais appliquent une
stratégie d’évitement pour contourner ces difficultés.

Nous présenterons deux aspects qui risquent en particulier de poser des
problémes : I'élaboration du plan et 'usage du brouillon que cela présuppose.

2.1.2.1 Elaboration d’un plan détaillé

Elaborer un plan détaillé est une gageure pour beaucoup d’apprenants n’étant
pas rompus a ce type d’exercice. Or, une production a la structuration peu rigoureuse
se révéle bien souvent plus difficilement compréhensible toutes choses égales par
ailleurs. En outre, I'Occident est le délégataire de la philosophie grecque antique qui voit
dans I'organisation du discours une voie d’acces a la vérité. Par exemple, le terme grec
Aéyoc « logos » désigne tout a la fois le discours sur un sujet et la science qui y est

relative ce que nous trouvons encore aujourd’hui dans le suffixe -logie en frangais. On
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comprend dés lors mieux le lien étroit dans la pensée occidentale entre le discours et
la connaissance en elle-méme.

Ainsi, la dialectique et la rhétorique occupent une place prépondérante du
systeme éducatif occidental depuis I'Antiquité (elles faisaient déja partie du trivium des
arts libéraux). La dialectique a perduré dans la scolastique médiévale, en particulier
dans I'exercice de la disputatio (Durkheim, 1938). Aujourd’hui encore, I'enseignement
de la philosophie est obligatoire pour tous les lycéens de I'enseignement général en
France. Les sujets se traitent obligatoirement par un plan dialectique en trois parties (le
fameux plan thése-antithése-synthése). La dialectique est en effet a la base de la
philosophie occidentale depuis Platon jusqu’a Kant et bien évidemment Hegel. Bien
qu’une forme d'utilitarisme se faisant jour semble remettre en cause cet enseignement
philosophique, il se maintient. D’ailleurs, la question de sa persistance se posait déja au
XIXe siecle (Durkheim, 1895). Cette longue tradition laisse supposer des attentes —
éventuellement inconscientes et implicites — de la part des examinateurs du DELF B1
parce que ces essais appartiennent a un « genre institué » (Maingueneau, 2004). En
effet, « la dissertation [...] obéit a des contraintes et ce, autant dans la forme que dans
le fond » (Rancgon & Dekhissi, 2017, p. 110). Ainsi, les sujets proposés sont souvent
polémiques et appellent donc un plan dialectique ou a la rigueur un plan critique
confrontant une thése a son antithése. Cela est particulierement valable pour la

production écrite du sujet 1 :

A votre avis, quels ont été le ou les changements les plus importants des vingt
derniéres années dans votre pays ? Quels sont ceux qui ont été positifs ou
ceux qui ont été négatifs selon vous ? Vous écrirez un texte construit et

cohérent sur ce sujet. (160 a 180 mots)

Pour cet exercice, la deuxieme question semble suggérer un plan dialectique a
'apprenant, alors méme qu’un plan thématique serait sans doute plus judicieux car il
éviterait les redondances et surtout de porter un jugement définitif sur des évolutions

parfois trop récentes pour qu'on puisse en tirer une conclusion. Sans compter que
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certains changements peuvent tout a fait comporter des impacts positifs et négatifs. Le

sujet 2 propose aussi un essai dont I'énonceé invite a un plan dialectique :

A votre avis est-il possible de réduire la pollution dans les grandes métropoles
? Vous exposerez vos arguments de maniere détaillée et cohérente en citant

des exemples précis. (160 a 180 mots)

Ici, 'apprenant pourra composer une partie sur les possibilités de réduction de
la pollution et évoquer les limites de cette possibilité dans une autre partie. Une troisieme
partie est éventuellement envisageable. Nous noterons également le fait que I'exposition
des arguments doit étre « cohérente » et exemplifiée. Ces deux points sont aussi
possiblement délicats pour un étudiant qui n’a jamais appris a hiérarchiser logiquement
ses arguments et ses exemples.

Concernant les exercices de production orale, les dix minutes de préparation
du monologue suivi pour la production orale ne sont pas suffisantes pour écrire
intégralement son script. L’étudiant devra donc élaborer une problématique et un plan
détaillé au brouillon pour guider son intervention. Notons que les exercices des sujets 1
et 2 semblent plus académiques que ceux du sujet 3. De plus, pour ce dernier sujet les
concepteurs orientent la production par un ensemble de questions. Si le sujet 3 semble
moins scolaire, il n’en demeure pas moins que le candidat sera amené a répondre aux
consignes en suivant un plan détaillé.

Partant de ces observations, nous pouvons a présent proposer une remédiation
a ces problemes. Il semble impératif que les enseignants et formateurs préparant les
candidats au DELF B1 mettent en place des séances dédiées a I'élaboration de plans
détaillés a partir de sujets polémiques afin que le candidat soit en mesure de mettre en
place cette stratégie lors de I'examen. lls devront tout particulierement insister sur
'organisation logique des parties du développement et au sein de celles-ci des
paragraphes entre eux parce que la cohérence et la cohésion font partie intégrante des
crittres de notation. Cet enchainement logique se manifeste par la présence de

transitions entre parties et de connecteurs logiques au sein des paragraphes. Les parties
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devront étre reliées logiquement entre elles par des phrases de transition. En général,
elles contiennent une concession lorsque I'on passe de la thése a I'antithése.

Il convient de toujours commencer par le plus évident pour finir par le plus
douteux, des faits aux interprétations, de l'implicite a I'explicite, du cas général a
I'exemple, etc. Ce dernier point nous semble vraiment problématique car nous avons pu
observer en classe que la plupart des étudiants thailandais éprouvent des difficultés a
passer des faits singuliers aux concepts. Leurs productions ressemblent souvent a une
collection d’anecdotes, de faits particuliers et d’événements spécifiques qu’ils ne
parviennent pas a relier logiquement entre eux. Il ne faut pas perdre de vue que ce
passage du factuel au conceptuel est le fruit d’'un apprentissage progressif et laborieux

chez les éléves frangais comme le rappelle Vigner:

De la 6° a la Terminale, I'éléve va progressivement passer d’'un écrit de
représentations d’événements, de faits, appréciés au travers du filtre des
sensations et des sentiments personnels, a un écrit portant sur des thémes de
plus en plus abstraits, ol il s’agit de confronter des jugements, de débattre,

d’'argumenter, selon une démarche de plus en plus objective. (Vigner, 1990, p. 18)

Nous comprenons dés lors les obstacles que doivent surmonter les étudiants
thailandais qui doivent acquérir cette capacité de conceptualisation dans un laps de
temps beaucoup plus réduit. De surcroit, la prépondérance des QCM et des questions
de cours pourrait renforcer ces difficultés car dans le systéeme éducatif thailandais, les
enseignants interrogent généralement les étudiants sur des données ou des faits précis.
Nous avons ainsi pu constater qu’ils éprouvaient des difficultés d’autant plus importantes
que nous leur proposions des sujets larges. Par conséquent, les enseignants de FLE
devraient aider les apprenants a batir une argumentation objective a partir des faits
singuliers. Cela passe par la capacité a conceptualiser qui repose sur les opérations de
généralisation et de discrimination (Vigner, 1990, p. 25)

En définitive, les candidats doivent apprendre a créer un plan détaillé a partir
d’'un sujet problématisé. lls doivent également savoir écrire des transitions entre parties

et utiliser des connecteurs logiques pour relier les divers éléments de leurs discours.
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Ces objectifs doivent faire I'objet d’'une attention particuliére de la part de I'enseignant
pour que les candidats puissent mettre en place des automatismes afin de valider ces
exercices de production. En effet, si les compétences purement linguistiques sont les
premiéres évaluées, il est évident que I'organisation logique de la production facilite la
compréhension et influence favorablement I'examinateur.

2.1.2.2 Usage du brouillon

La nécessité de constituer un plan détaillé présuppose I'emploi du brouillon —
ou la prise de note sur un support numérique® — qui n’est pas un élément appartenant
a la culture éducative thailandaise. En effet, les étudiants en ont rarement a leur
disposition pendant les examens. Cela semble li¢ aux natures des épreuves qui sont
des questions ouvertes demandant des réponses courtes, voire des QCM. De nombreux
étudiants rédigent directement sur leurs copies au crayon a papier et repassent ensuite
au stylo a bille. Cette stratégie n’est évidemment pas envisageable pour une production
longue parce que ces dernieres présupposent I'élaboration d’'un plan détaillé. De
surcroit, le temps imparti aux exercices s’avere insuffisant pour produire un travail
satisfaisant de cette maniere.

Ainsi, 'emploi du brouillon devrait faire I'objet d’'un apprentissage préliminaire
afin d’étre efficace. Les candidats doivent savoir quoi écrire sur leur brouillon ce qui n’est
absolument pas une évidence. En effet, selon Alcorta (2001 ), deux types distincts

d’'usages peuvent étre établis :

- Le brouillon linéaire : c’est un brouillon qui présente peu de différences avec le texte
final, il est entierement rédigé et peut faire éventuellement I'objet de quelques
révisions et réécritures, mais qui restent trés locales.

- Le brouillon instrumental : c’est un brouillon qui présente des structures écrites qui
rompent avec 'aspect linéaire de I'écrit de communication. On y trouve non
plus des phrases mais des mots et groupes de mots, une utilisation

bidimensionnelle de I'espace graphique, sous forme de listes et de tableaux et

% Il faut cependant prendre en compte que les appareils numériques ne sont pas autorisés

pendant les épreuves du DELF.
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le recours a des outils graphiques qui ne sont plus des mots, mais des fléches,

des numéros et autres symboles. (2001, p. 98)

Le premier type se révele d’un piétre intérét pour les candidats du fait du temps
imparti aux taches. Pourtant, il s’agit de 'usage majoritairement observé chez les
étudiants thailandais parce que l'usage « instrumental » du brouillon s’acquiert par le
biais d’'un apprentissage long et d’'une pratique scolaire de la production d’écrits
complexes, deux éléments quasi absents de la culture éducative thailandaise.
A contrario, les éléves frangais se voient systématiquement attribuer un « cahier de
brouillon » dés leur entrée en Cours Préparatoire (1 année d’école élémentaire). Malgré
cet usage précoce, l'usage des « brouillons instrumentaux » ne devient vraiment massif
qu’a partir du lycée (secondaire supérieur) et encore uniquement chez les éléves de
I'enseignement général (Alcorta, 2001, p. 99-100).

Il découle de ce constat, que les candidats thailandais devront impérativement
apprendre a utiliser leur brouillon comme un support a leur réflexion personnelle et ou
ils pourront noter leur plan détaillé. Dans le cas d’un sujet pour lequel un plan détaillé
n’'apparait pas immédiatement, il est conseillable aux étudiants de noter sur leur brouillon
toutes les idées en lien avec le sujet. Cette notation pour étre efficace devrait bannir
'usage de phrases complétes et se limiter a des mots-clefs car « il n’y a pas d’intention
immédiate de communication avec un lecteur potentiel, mais une nécessité de
communiquer avec soi-méme » (Alcorta, 2001, p. 100). Cette recherche des arguments
est inspirée par 'étape de l'inventio de la tradition rhétorique romaine, elle-méme issue
de celle d’Aristote (Gardes-Tamine, 2002, p. 25). Aprées cette premiére ébauche, il reste
a organiser logiquement les idées entre-elles. |l s’agit de la phase appelée dispositio par
les auteurs latins. Les étudiants doivent regrouper les idées par affinité de théme en
utilisant des surligneurs. lls devront attribuer une couleur par théme. Ces regroupements
leur donneront les parties de leur devoir. Il leur restera encore a hiérarchiser logiquement
chaque idée au sein de chaque théme et les parties entre-elles. Cette méthode nous
semble assez efficace pour constituer un plan cohérent car elle est directement dérivée
de celle transmise par la rhétorique antique. En revanche, elle doit évidemment faire

'objet d’un entrainement spécifique en amont. Du fait de la culture éducative en

78



TaEsnanagmMHsaesuvLszanang Tuwssgddurty adui 144 97 45 6w 2 (mngnas - SuNa 2565)

Thailande, nous postulons que de nombreux professeurs de frangais se focalisent sur
la maniére d’exprimer une idée — I'elocutio — plutdt que l'inventio et la dispositio. Cette
tendance — probable — pourrait étre renforcée par la nature du cours de langue centré
sur I'apprentissage de I'expression d’un contenu plutét que comme I'apprentissage d’'un
contenu a exprimer. En effet, 'une des questions les plus fréquentes de la part des
apprenants est : « comment dit-on en frangais ... ? » Cela illustre que le cours de langue
est congu comme I'acquisition d’'une capacité a traduire littéralement un énoncé d’une
langue a une autre. Or, dans le systéme éducatif frangais actuel, la « rhétorique moderne
est presque exclusivement une rhétorique de la dispositio, c’est-a-dire du « plan » »
(Genette, 1966, p. 298). D’ailleurs, I'exercice du plan détaillé est central tant au lycée
gu’au niveau universitaire. Par conséquent, les enseignants natifs ont souvent des

exigences élevées quant a I'organisation logique des productions.

2.2 Problémes liés a la culture partagée

Les écueils guettant les candidats thailandais peuvent également étre liés aux
écarts de cultures partagées. En d’autres termes, il s'agit des habitudes, des modes de
vie, des normes sociales et des pratiques de la vie courante. Si un écart culturel
important existe, il convient de garder a I'esprit que pour beaucoup d’activités sociales
de base, ce fossé n’est pas forcément perceptible par les candidats parce que la majorité
de ces deniers n’est jamais allée dans un pays étranger. Cela engendre une conception
erronée de l'activité sociale en question parce que les activités de I'exercice en
interaction se déroulent toujours en France. Prenons I'exemple d'un achat de fruits et
légumes sur un marché qui semble une activité banale et de prime abord assez peu
sujette a variations. En France, le client utilise un panier en plastique laissé a sa
disposition et le remplit des denrées qu'il choisit lui-méme puis il le donne au vendeur
qui effectue la pesée. En Thailande, ce systéme n’existe a priori pas ou du moins reste
marginal et en dehors des pratiques habituelles. Si ces difficultés existent et doivent étre
prises en considération, ce sont aussi celles qui sont les plus prévisibles et par
conséquent les plus prises en compte par les enseignants et formateurs. Nous ne nous
arréterons pas a tous les écarts mais nous donnerons quelques exemples assez saillants

pour guider I'activité pédagogique des enseignants confrontés a ces problémes.
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Quelles sont les différences pouvant engendrer des erreurs dans les thémes
les plus fréquents de I'épreuve du DELF B1 ? Quelles actions correctives peuvent étre
menées au préalable afin de les éviter ?

Nous dresserons un panorama de ces écarts en prenant les thémes récurrents
de I'épreuve : d’abord le théme fourisme-voyage, puis celui des changements
sociaux/sociétaux, ensuite la consommation et enfin le logement.

2.2.1 Tourisme-voyage

Ce theme est le deuxieéme plus fréquent de 'ensemble des thémes apparaissant
dans les sujets-types. Il pose probléme parce que la Thailande n’est pas une société
des loisirs contrairement a la France (Dumazedier, 1962, 2018). Bien que le tourisme et
les voyages intérieurs s’y développent ces derniéres années, ces activités n'y revétent
pas la méme importance qu’en France.

L'un des écarts qui pourra poser des difficultés est I'acception du terme
« vacances » dans les questions comme : « Ou avez-vous passé vos demieres vacances ? »
et « Avez-vous des projets pour les prochaines vacances ? » qui apparaissent dans
I'exercice de I'entretien dirigé. En effet, il est probable que certains candidats parlent
d’'un week-end ou d’'un jour férié parce qu'ils ne distinguent pas clairement les différents
types de congés. La langue frangaise est trés riche en vocables de ce type parce que
les congés sont dans les sociétés occidentales de natures trés diverses : congé, jour
férié, week-end, congé payeé, congé sans solde, vacances, pont, etc.

A contrario, la langue thailandaise emploie principalement le terme de wan yout
(littéralement « jour d’arrét ») ce qui en entraine des confusions pour les étudiants parce
que ces différentes catégories de congés ne font pas partie de leur quotidien. De
surcroit, le recours a la traduction par le professeur en classe et 'usage généralisé de
dictionnaires électroniques ne proposant pas d’exemples contextualisés renforce ce
phénomeéne. De plus, 'usage de traducteurs peu performants comme Google translate
s’est généralisé et ces derniers produisent des effets délétéres sur les compétences
lexicales des apprenants. Ces outils n‘autorisent pas les étudiants a s’approprier les
différents sens en contexte des divers vocables que nous avons cités. Ainsi pour
remédier a ces confusions, il nous semble impératif de limiter le recours a la traduction

et aux moyens susmentionnés pendant la classe. Le professeur pourrait en revanche
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décrire dans le détail chaque type de congé en prodiguant également des exemples en
contexte.

2.2.2 Changements sociaux/sociétaux

Les changements sociaux/sociétaux constituent le troisieme théme le plus
abondamment abordé dans le DELF B1. Ce théme apparait principalement dans la
production orale. L’écart culturel et géographique ne facilite pas la tdche des apprenants
thailandais qui ne sont pas forcément au fait de Il'actualité hexagonale et des
controverses faisant rage dans les pays européens. Pour illustrer ce fait, partons de ce
sujet extrait du deuxiéme sujet-type. Il aborde concomitamment le théme de I'éducation

qui est également I'un des plus courants :

L’école & la maison

Comment faire lorsque I'école présente plus d’inconvénients que d’avantages ? Certains
ont trouvé la solution...Rester a la maison !

Eh oui ! Quand a (sic) une maman capable de vous faire la classe, pourquoi résister ?

On est tellement bien chez soi.

Ce sujet se révélera sans doute délicat a traiter pour un étudiant qui ne connait
pas la législation, I'histoire du systéme éducatif et les problémes traversant la société
francaise. Il risque de négliger les enjeux du sujet. Ainsi, il est peu probable qu’il sache
que le gouvernement frangais — qui l'autorisait jusque-la car seule linstruction était en
réalité obligatoire — envisage de la limiter pour lutter contre I'endoctrinement des éléves
et la menace de « séparatisme islamiste ». Ainsi, le président frangais Emmanuel
Macron a déclaré au cours d’une allocution le 2 octobre 2020 que « dés la rentrée 2021,
l'instruction a I'école sera rendue obligatoire pour tous dés 3 ans. L'instruction a domicile
sera strictement limitée notamment aux impératifs de santé'’. » (Lepelletier & Sautreuil,
2020). Cependant, ce projet de loi crée des remous parce qu’il entre en contradiction

avec la « liberté d’éducation » connue comme 'un des Principes fondamentaux reconnus

'° Discours visionnable sur https://www.lefigaro.fr/politique/en-direct-nbsp-suivez-le-discours-

d-emmanuel-macron-sur-les-separatismes-20201002, consulté le 9 octobre 2022
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par les lois de la République’" (de Gaudemont, 2021), & valeurs constitutionnelles ainsi
que par l'article 5 de la Convention internationale des Droits de I'Enfant (ministére des
Affaires étrangéres, 2003) et la Convention européenne des droits de 'Homme (Cour
européenne des droits de 'homme, s. d.)"? , toutes deux ratifiées par la France.

La résolution de ces difficultés passe par un travail antérieur sur les thémes les
plus probables en s’appuyant sur ceux indiqués dans le CECRL et les référentiels de
compétences afférents qui en précisent les points. Cette préparation pourra se faire sur
la base d’extraits d’articles de presse afin de familiariser les apprenants dans un méme
temps aux thémes et a des écrits du méme genre que celui des documents déclencheurs
utilisés dans la troisieme partie de la production orale.

2.2.3 Consommation

La consommation est un théme assez courant qui n’est pas — a priori — celui
pour lequel on puisse s’attendre a des divergences importantes. Cependant, les modes
de reglements divergent quelque peu selon les circonstances. Parmi les pratiques, le
virement par code QR demeure inexistant en France ce que certains candidats ignorent.
A contrario, ce mode de payement est en plein développement en Thailande. Les
Francgais utilisent assez souvent leur carte bancaire pour les achats courants. Il est
nécessaire de faire son code pour les montants supérieurs a 20 € pour les cartes
bancaires antérieures a 2017 et 50 € pour les plus récentes. Pour les sommes de
moindre importance, il existe le « sans contact ». Toutes ces subtilités ne sont pas
forcément en vigueur en Thailande. Lorsque les Frangais font une dépense importante
et désirent en garder une trace, ils ne réglent quasiment jamais en especes mais par
chéque. Ce dernier mode de versement est trés anecdotique en Thailande. D’'une
maniére générale, les Frangais utilisent de moins en moins d’argent liquide pour les
reglements courants.

Ces écarts doivent étre abordés en classe dés les niveaux A1 - A2 parce que

les situations d’achats sont récurrentes dans les sujets du DELF a ces niveaux. Ce

" Consulté le 9 octobre 2022 sur le site https://actu.dalloz-etudiant.fr/a-la-une/article/liberte-
denseignement-et-instruction-en-famille/h/037856178a6ed2c31376641f6c0a3685.html

2 Consulté le 9 octobre 2022 sur le site https://www.echr.coe.int/Pages/home.

aspx?p=basictexts&c=fre
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travail pourrait se faire sous forme de simulations dans lesquels I'apprenant est amené
a jouer son propre role dans des taches insérées dans des situations de vie courante,
en accord avec la perspective actionnelle du CECRL (Bento, 2013).

2.2.4 Logement

Le logement est également une thématique assez courante. Les dissemblances
entre la Thailande et la France sont de natures trés diverses. D’ailleurs, Galisson prend
'exemple de la « maison » pour illustrer I'écart de charge culturelle partagée entre les
Etats-Unis et la France qui sont pourtant deux pays occidentaux (1988, p. 331-332).
Nous pouvons donc imaginer sans peine que cet écart sera d’autant plus important dans
le cas de la Thailande. La premiére d’entre-elles est de nature administrative. En effet,
les locations de logements sont juridiquement beaucoup plus encadrées qu’en
Thailande. Les démarches et documents en France sont nombreux, par exemple les
demandes de garants, la caution solidaire, I'assurance, le bail, la rupture de bail, le
préavis de départ, I'état des lieux etc. Ces arcanes de la vie quotidienne devraient au
minimum étre présentés succinctement aux apprenants. L'enseignant peut évidemment
leur faire rédiger des lettres formelles sur ces actes, ce qui les forme aussi a ce type de
production d’écrits assez courant dans les examens du DELF/DALF.

En outre, les villes d’ Asie du Sud-est sont caractérisées par la présence de

« compartiments chinois » (adapté du chinois E*E tangléu, littéralement « batiment
Tang » du nom de la dynastie) qui sont des montées d’ immeubles généralement assez
étroites comportant un commerce au rez-de-chaussée et des espaces de stockage et
de vie pour le commergant ainsi que sa famille aux étages supérieurs. Ce type de
logements n’existe pas en France. Les espaces commerciaux donnant sur la rue ne sont
habituellement pas reliés aux logements des étages supérieurs. En effet, les sociétés
occidentales accordent généralement une grande importance a séparer strictement ce
qui reléve de la sphére publique (dont le travail) et ce qui reléve de la sphére privée (le
domicile par exemple). Cette césure est liée au statut de l'individu dans le contexte
européen. Cela se ressent dans I'organisation de I'espace urbain et domestique (Elias,
1973). La situation en Thailande est assez différente puisque beaucoup de Thailandais
utilisent leurs domiciles comme lieux de travail. En outre, I'habitude de vivre en groupes

familiaux plus larges modifie la perception de la promiscuité et de l'intimité en Asie par
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rapport a la France. Donc, nous voyons grace a cet exemple que les différences dans
I'organisation des espaces urbains peuvent étre importantes et potentiellement sources
d’erreurs ou de mésinterprétations si elles n'ont pas été abordées en classe.

Enfin, la position des étages différe entre la France et la Thailande parce que
les Francgais — a l'instar de la plupart des pays européens — commencent par le 0 pour
le rez-de-chaussée, alors que les Thailandais (comme ailleurs en Asie) commencent par

1, comme le montre le tableau suivant.

Tableau 3

Position des étages selon le systéme francais et le systéme thailandais

Niveau Systéme frangais Systéme thailandais
1 Rez-de-chaussée - 0 1°" étage
2 1°" étage 2° étage
3 2° étage 3° étage
4 3° étage 4° étage
X (X-1)° étage X® étage

Cette divergence s’explique sans doute par le fait que le systéme de numération
thai — comme le chinois — ne comportait pas de caractére pour le zéro. Ce dernier a été
emprunté au systéeme de numération arabe. Il est donc cohérent de commencer par le
1 quand on utilise ce type de systémes. D’ailleurs les Vietnamiens, a linstar d’autres
populations d’Asie orientale comme les Coréens (Embassy of the Republic of Korea to
Norway, 2019)" | continuent d’attribuer I'age d’un an aux nouveau-nés. Il convient donc
de préparer les apprenants en pointant cet écart par exemple en leur demandant de
décrire leurs propres logements, ce qui est aussi un exercice classique du DELF pour
les niveaux A1 et A2.

Ainsi, ces quelques exemples nous ont permis de mettre en lumiere que des

obstacles liés a I'écart de cultures partagées se dressent face a nos apprenants. Si ces

3 Consulté le 9 octobre 2022 sur le site https://overseas.mofa.go.kr/no-en/brd/m 21237

/view.do?seq=33
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derniers sont nombreux — et la liste établie présentement n’est absolument pas

exhaustive — ils demeurent cependant assez prévisibles.

3. Conclusion

Ainsi, nous avons souhaité dans cette étude de corpus montrer que le DELF
B1 tous publics ne constitue pas uniquement un test linguistique, mais aussi culturel.
Aprés avoir décrit notre corpus, nous avons mis en lumiére que les sujets-types
proposés comportent des similarités tant sur la forme des exercices que sur les themes
abordés. A partir de ce constat, nous avons pu établir une liste de difficultés probables
pour les apprenants thailandais en mettant en exergue leur culture éducative et des
observations empiriques que nous avons pu faire au cours de notre activité
professionnelle. Nous avons enfin pu proposer quelques pistes de remédiations en
prenant en considération la culture-cible comme point de référence.

De notre point de vue, les difficultés les plus complexes a résoudre demeurent
celles qui ont trait a la culture éducative et par conséquent a la forme des exercices. En
effet, il parait délicat de préparer nos apprenants a surmonter les épreuves de production
dans un laps de temps assez court parce que la méthode qu’ils devront employer se
révele trés éloignée de celles auxquelles ils ont été accoutumés au cours de leur
scolarité. En particulier, la constitution d’un plan détaillé ainsi que I'emploi judicieux du
brouillon constituent des compétences que les éléves frangais acquierent tout au long
de leur scolarité. Cela entraine — a priori — des attentes assez précises et élevées de la
part des concepteurs/correcteurs. Méme si ces dites attentes peuvent demeurer
inconscientes et implicites. Les difficultés relatives aux écarts de cultures partagées
semblent beaucoup plus évidentes a résoudre, notamment parce que les apprenants se
doutent bien qu’elles sont importantes. D’ailleurs, elles sont souvent prises en compte
dans les cours dits de « civilisation » et font I'objet de développements plus ou moins
importants dans la plupart des méthodes de langues. Cet état de fait explique que nous
nous sommes bornés, ici, a proposer seulement quelques exemples d’obstacles parce
qu’une étude exhaustive ne nous apparaissait pas forcément pertinente dans le cadre

d’'un simple article.
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Les résultats de notre étude pourraient peut-étre faire I'objet de rectifications a
'avenir parce que le changement de format du DELF B1, nous laisse un peu dans
I'expectative quant aux évolutions ultérieures. Les sujets-types proposés seront peut-
étre devenus obsolétes dans quelque temps. Par ailleurs, nous sommes partis du
postulat que ces sujets étaient absolument représentatifs des épreuves parce qu'ils sont
présentés comme tels par le CIEP qui est responsable de la confection des épreuves.
Cependant I'observation et la comparaison des quatre sujets ont montré des
divergences. Conscients de cela, nous considérons tout de méme que celles-ci sont
négligeables au regard des objectifs que nous nous étions fixés.

Enfin, cette analyse de corpus pourrait étre prolongée par d’autres sur les
autres sujets selon le niveau et le public. Cela affinerait sans doute nos analyses. Nous
nous sommes penchés sur le B1 fous publics dans un premier temps parce qu’il s’agit

de la certification que nous conseillons a nos apprenants.
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Le changement climatique est aujourd’hui une des crises majeures
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d’analyser comment cette thématique commune a été traduite dans
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présupposition de Ducrot (1972) et de Kerbrat-Orecchioni (1986),
'examen des questions dans ces enquétes nous permet de dégager

les représentations sur le changement climatique et les jeunes.
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lexique utilisés dans les questions, a fait ressortir quelques valeurs
prédéfinies. D’'une part, dans I'enquéte belge, le changement
climatique est décrit comme un théme complexe, les jeunes sont
présentés comme éclairés pour faire face a cette situation. D’autre
part, dans I'enquéte québécoise, le changement climatique est
évoqué comme réalité scientifigue pendant que les jeunes sont

dépeints comme préts a s’y investir collectivement.

Abstract

Climate change is nowadays one of the major global crises. Its
harmful effects intensify over time and affect directly future
generations. Two French-speaking countries, Belgium and
Canada, have given great importance to this subject. In 2019,
public surveys were launched for students, with the aim of
studying their perception of climate issues. Thus, it is interesting
to analyze how this common theme was interpreted in these
survey questions because the discourse of polls is rich in
presuppositions presented as self-evident (Kreig-Planque, 2013).
Using the presupposition theories of Ducrot (1972) and Kerbrat-
Orecchioni (1986), we will examine the formulation of questions
in the Belgian and Quebec surveys to compare the
representations of climate change and the young people. The
analysis of the presuppositions, especially the syntax and the
lexicon used in the questions, brought out some predefined
values. On the one hand, in the Belgian survey, climate change
is described as a complex theme in which young people are seen
as well-informed to deal with this situation. On the other hand, in
the Quebec survey, climate change is mentioned as a scientific
reality while young people are portrayed as ready to get involved

collectively in it.
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1. Introduction

Le changement climatique est actuellement un des sujets parmi les plus
critiques a I'échelle mondiale. Parce qu’il influe sur son environnement, il concerne toute
’humanité a travers des phénomeénes tels que la hausse des températures et I'élévation
du niveau de la mer. C’est pourquoi, selon Hulme (2009), la crise climatique ne peut
étre considérée que sous l'aspect géophysique car elle comprend aussi d’autres
dimensions telles que sociale, politique, économique, éthique culturelle et, pour ce qui
nous concerne plus directement, une dimension communicationnelle. Les jeunes
générations qui devront subir directement les conséquences néfastes commencent a
prendre conscience de la gravité de ce probléme, avec notamment la gréve étudiante
pour le climat (Fridays for Future) initiée en aolt 2018 par Greta Thunberg, la jeune
suédoise, agée alors de 15 ans. Dés lors, des collégiens, lycéens et étudiants se sont
partout mobilisés pour réclamer justice en matiére climatique et sociale et pour protéger
I'environnement et la biodiversité.

Deux pays comportant d'importantes communautés francophones, la Belgique
et le Canada, se sont impliqués dans ce sujet. En 2019, des enquétes publiques y ont
été menées aupres des jeunes dans le but d’étudier leur perception du changement
climatique. Partageant le méme point de départ, les questionnaires, écrits en francais,
servent d’outil crucial comme le souligne Kreig-Planque (2013). Selon elle, le discours
des sondages est riche en présupposés et chargé de théses présentées comme allant
de soi dans les formulations des questions.

En nous basant sur l'analyse du discours dont l'objectif principal est de
« produire un point de vue particulier sur le monde social, pour proposer,
complémentairement a d’autres sciences humaines et sociales, des modes de
compréhension de ce monde » (Krieg-Planque, 2013, p. 47), nous définirons d’abord,
dans cet article, les contextes différents des situations énergétiques et des enquétes en
Belgique et au Québec. Ensuite, nous présenterons le cadre théorique qui s’appuie sur
la théorie de la présupposition de Ducrot (1972) et de Kerbrat-Orecchioni (1986). Enfin,
nous examinerons la formulation des questions afin d’exposer les représentations sur le

défi climatique et sur les jeunes qui s’en dégagent.
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2. Les situations énergétiques différentes entre la Belgique et le Canada
La Belgique et le Canada se distinguent énormément par leurs réalités
géographiques, ce qui se traduit par un accés aux ressources et une utilisation des

énergies bien différentes.

2.1 La dépendance énergétique de la Belgique

D’aprés le Service Publique Fédéral Belge (s. d.), la Belgique est un petit pays
avec une superficie de 30 688 km? située en Europe du nord-ouest. La densité de sa
population est cependant forte, ce qui la situe en deuxiéme position apres les Pays-Bas,
avec 374 d’habitants au km? (Vandermotten, s. d.). Selon le bilan énergétique de la
Direction Générale de I'Energie du SPF Economie (2022), la Belgique est trés peu
autonome en matiére d’énergie puisque c’est le 5° pays de I'Union européenne le plus
dépendant pour ses besoins énergétiques. Elle est aussi, sur ce plan, classée a la 11°
position des pays européens dépendant de la Russie.

Quant a la production d’électricité, selon I’Agence internationale de I'énergie
(AIE), le pays se base en 2019 principalement sur le nucléaire (46,6%), les combustibles
fossiles (30,3%, dont 27,5% pour le gaz et 2,7% pour le charbon), et les énergies
renouvelables (22,7%, dont 10,2% pour I'éolien, 4,4% pour la biomasse, 4,2% pour le
solaire, 2,6% pour le recyclage des déchets et 1,3% pour I'hydraulique) (International
Energy Agency, s. d.). En raison de sa structure de gouvernance spécifique, le pays
répartit les responsabilitts concernant les politiques énergie-climat entre le
gouvernement fédéral et les gouvernements régionaux. Le premier surveille
particulierement la production et la diffusion de [Iélectricité, le transport des
hydrocarbures et la sécurité d’approvisionnement énergétique a I'échelle nationale.
Quant aux régions, elles décident surtout des politiques en matiére de développement
des énergies renouvelables (mis a part I'éolien offshore), d’efficacité énergétique ou de
réduction des émissions de gaz a effet de serre.

2.2 Le Canada, grand producteur d’énergie

Le Canada se distingue fortement de la Belgique tant au niveau de sa superficie
que de la densité de sa population. Situé en Amérique du Nord, il est le deuxiéme pays

du monde en superficie avec un territoire de 9,1 millions de km?, mais ne compte que
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38 millions d’habitants. Sa densité de population est 'une des plus faibles au monde
avec moins de quatre personnes par km? (Canada : Données et statistiques du pays,
s. d.).

Selon l'AIE, le Canada est « un producteur, un consommateur et un exportateur
de premier plan dans le paysage énergétique mondiale » (International Energy Agency,
2022). Grace aux ressources naturelles de son vaste territoire, il posséde un large choix
de sources énergétiques non seulement du pétrole, du gaz naturel, du charbon mais
également de 'hydroélectricité, des éoliennes, du solaire, et de I'énergie géothermique.
En 2019, le Canada était le 6° producteur d’énergie au monde avec 3,6% de la
production mondiale et le 6° producteur d’électricité avec une part de 2,4%. Son mix
énergétique se divise principalement en énergies renouvelables, notamment
I'hydraulique et I'énergie éolienne, puis en nucléaire et combustibles fossiles. Quant au
Québec, il posséde des ressources naturelles qui lui permettent de privilégier les sources
renouvelables.

De méme qu’en Belgique, la gouvernance énergétique du Canada est répartie
entre le gouvernement fédéral et les provinces. C’est surtout le premier qui s’occupe de
la gestion des ressources naturelles, contrble la fiscalit¢ et aussi le commerce
interprovincial et international. Les provinces ont le droit particulier de percevoir des
taxes directes (redevances) sur ces ressources (Bregha, 2014). Par ailleurs, le Canada
a créé une organisation spécifique dans le but d’assurer 'acheminement de I'énergie en
toute sécurité partout dans le pays: la Régie de I'énergie du Canada. Selon les
informations de son site internet officiel, ses missions sont d’examiner les projets de
mise en valeur des ressources énergétiques, de communiquer I'information sur I'énergie
et d’appliquer des normes de sécurité et environnementales (Régie de I'énergie du
Canada, 2022).

En raison de situations géographiques diamétralement opposées, ces deux
pays qui comprennent d’importantes communautés francophones se distinguent aussi
au niveau de leur situation énergétique. Alors que la situation énergétique belge repose
principalement sur I'importation, celle du Canada est plus libre en raison de I'importance

de sa production.
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La situation géographique et énergétique des deux pays étant maintenant
posée, il convient ensuite d’aborder le contexte dans lequel sont produites des enquétes

publiques destinées aux jeunes avant d’analyser les questionnaires.

3. Les enquétes publiques adressées aux jeunes dans différents contextes

Les deux sondages avaient pour objectif d’étudier la perception des jeunes sur
le changement climatique en 2019, période cruciale pendant laquelle la mobilisation
internationale des jeunes s’est répandue surtout en Europe et en Amérique.

En Belgique, 'Appel pour une école démocratique? a réalisé une « Enquéte sur
les connaissances et la concrétisation des éléves de fin d’enseignement secondaire a
propos du déréglement climatique ». Cet organisme avait déja fait des enquétes sur le
méme sujet en 2008 et 2015 auprés d’éléves de 5° et 6° au secondaire® pour évaluer
leurs connaissances citoyennes, notamment sur le réchauffement climatique et la
pénurie des ressources énergétiques. L'objectif de celle réalisée en 2019 se trouve dans
un contexte plus récent visant & comparer ces résultats avec ceux obtenus en 2015* et
a vérifier si les mobilisations lycéennes plus récentes traduisent « une augmentation
généralisée du niveau de conscience et de connaissance des probléemes climatiques
chez les jeunes ou si elles traduisent seulement un surcroit d’engagement de la part de

la fraction informée et conscientisée » (Hirtt, 2019, p. 4).

2 « L'Appel pour une école démocratique (Aped) est un mouvement Belge de réflexion et
d’action qui milite en faveur du droit de tous les jeunes d’accéder a des savoirs porteurs de
compréhension du monde et a des compétences qui leur donnent force pour agir sur leur destin
individuel et collectif. » (Appel pour une école démocratique, s. d.).

3 Les 5° et 6° de I'enseignement secondaire en Belgique s'inscrivent au cycle supérieur et
correspondent aux éléves de 16-17 ans et a ceux de 17-18 ans respectivement.

4 La conclusion du sondage en 2015 est ainsi: « la maitrise des savoirs relatifs a
I'épuisement des ressources énergétiques et au changement climatique est largement insuffisante en
regard des enjeux futurs. La gravité des deux problémes était énormément sous-estimée, de méme
que I'ampleur, la difficulté et I'urgence des mesures a prendre » (Hirtt, 2019, p. 4). D’ailleurs, les éléves
de I'enseignement professionnel incluant ceux qui sont d’origine des classes populaires étaient loin les

moins bien renseignés.
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Pour ce faire, I'enquéte de 2019 reprend plusieurs des questions de 2015 et
leur en ajoute d’autres concernant la perception subjective et 'engagement des jeunes
face au changement climatique. L'appel a été lancé en janvier 2019 et 3 259 éléves du
3° degré secondaire dans 67 écoles francophones et 75 néerlandophones y ont participé
dans un cadre formel et controlé. Il est demandé a I'éléve de répondre a 20 questions
avec des réponses préétablies dans un formulaire protégé par un mot de passe qui se
fait en ligne et sous la surveillance d’'un professeur pendant la durée d’un cours entre le
23 avril et le 10 mai 2019.

Au Québec, I'enquéte intitulée « Les changements climatiques... qu’est-ce que
ten penses ? » adressée aux jeunes en secondaire en 2019 a été initiée par la
Fondation Monique-Fitz-Back pour I'éducation au développement durable et le Conseil
national des jeunes ministres de I'environnement. Elle s’est inscrite dans la campagne
de mobilisation « Sors de ta bulle » lancée en 2017 afin de sensibiliser les jeunes et de
les impliquer a I'égard de la question concernant le climat. Le sondage composé de 17
questions a été mis en ligne sur la plateforme Survey Monkey avant d’'étre diffusé via le
site Internet et les réseaux sociaux (Facebook et Instagram) durant la période du 15
février au 6 avril 2019. Cependant, parmi les 17 questions, seules 14 ont été prises en
compte dans I'exposé des résultats et I'analyse®. 775 éléves agés de 12 & 18 ans y ont
répondu dans un contexte plutdt décontracté. Remarquons aussi que des cartes-
cadeaux ont été offertes pour stimuler leur participation. Pour récapituler, nous résumons

les points importants sur les enquétes belge et québécois dans le tableau suivant.

5 Voir Fondation Monique-Fitz-Back, 2019.
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Tableau 1
Comparaison des enquétes sur le changement climatique chez les jeunes en

Belgique et au Canada

Criteres de Enquéte belge Enquéte québécoise

comparaison

Titre des enquétes « Enquéte sur les connaissances « Les changements climatiques...
et la concrétisation des éleves de qu’est-ce que t'en penses ? »
fin d’enseignement secondaire a

propos du déréglement

climatique »
Organisateurs L’Appel pour une école La Fondation Monique-Fitz-Back
démocratique pour I'éducation au développement
durable et le Conseil national des
jeunes ministres de I'environnement
Date Janvier 2019 Février — avril 2019
Public 3 259 éleves du 3° degré 775 éléeves (12-18 ans)

secondaire dans 67 écoles
francophones et 75

néerlandophones (16-18 ans)

Buts 1) Evaluer leurs connaissances Sensibiliser les jeunes et les
citoyennes, notamment sur le impliquer a I'égard de la question
réchauffement climatique et la climatique

pénurie des ressources
énergétiques

2) Vérifier si les mobilisations
lycéennes plus récentes traduisent
« une augmentation généralisée du
niveau de conscience et de
connaissance des problémes
climatiques chez les jeunes ou si
elles traduisent seulement un
surcroit d’engagement de la part
de la fraction informée et

conscientisée »
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Critéres de

comparaison

Enquéte belge

Enquéte canadienne

Nombre de

questions

Format de

présentation

Déroulement des

enquétes

20 questions avec des réponses

préétablies

Formulaire en ligne protégé par un

mot de passe

Cadre formel et controlé sous la
surveillance d’'un professeur

pendant la durée d’un cours aux

17 questions dont seules 14
questions ont été analysées dans
I'exposé des résultats

Sondage en ligne sur la plateforme

Survey Monkey

Cadre informel : site internet et
réseaux sociaux (Facebook et

Instagram)

écoles

Aprés avoir étudié les contextes propres de chaque pays, nous présenterons

ensuite la théorie de la présupposition comme outil d’analyse des questionnaires.

4. Présupposés comme moyen d’orientation dans les questions de sondage

A partir de I'affirmation de Flgttum (2018) selon laquelle le langage utilisé dans
les débats sert a conceptualiser et cadrer le discours sur le réchauffement climatique,
nous nous intéressons a I'analyse des questionnaires belge et québécois en nous basant
sur la théorie de la présupposition de Ducrot.

Selon l'auteur, il existe deux types de contenus dans un énoncé : 'un explicite
et 'autre implicite. Le premier se référe a I'objet premier et véritable du dire alors que le
second surajoute un sens supplémentaire. Les présupposés relevent des contenus
implicites dans la mesure ou ils ne sont pas I'objet central du message et ou leur véracité
ou leur existence est ainsi automatiquement entrainée par la formulation méme de
I'énoncé. C’est la raison pour laquelle Ducrot (1969, p. 35) souligne la particularité du
statut des présupposés car ceux-ci sont montrés comme « une évidence, comme un
cadre incontestable ou la conversation doit nécessairement s’inscrire, comme un
élément de l'univers du discours. » Ainsi, quand on présuppose un certain contenu, il
va de soi de I'accepter comme la condition du dialogue qui suit entre le locuteur et son
interlocuteur (Ducrot, 1972). Comme les présupposés sont inscrits en langue au niveau

de la phrase et de I'énoncé, ils restent indépendants de leur contexte et peuvent étre
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repérés par des moyens langagiers notamment a travers les structures phrastiques,
particulierement la syntaxe, le lexique, et la prosodie.

De plus, Kerbrat-Orecchioni (1986) propose de classer les présupposés en
grands deux axes afin d’examiner différents types de présupposés. D’une part, il s’agit
du « type de support signifiant responsable de I'existence du présupposé » (Kerbrat-
Orecchioni, 1986, p. 38). Il s’inscrit aux niveaux lexical (verbes, morphémes), syntaxique
(expressions définies, nominalisation, expansions adjectivales ou relatives, structures
subordonnantes) et prosodique. D’autre part, cest «la nature du contenu
présupposé » ou le type d’'information que les présupposés représentent comme étant
la sous-classe des présupposés existentiels, celle des présupposés « dénominatifs » et
celle des types particuliers dunitts de contenu déterminant [« orientation
argumentative » d’un énoncé (Kerbrat-Orecchioni, 1986, p. 39). D’apres la linguiste, ces
deux types de présupposés donnent lieu a la construction d’'inférences particuliéres
parce qu’elles tendent vers le pdle de I'explicite et se renouvellent forcément au méme
moment que I'énoncé lui-méme.

D’ailleurs, Maingueneau (1979) atteste [Iimportance du concept de
présupposition en analyse du discours vu que le locuteur arrive a cadrer le dialogue, au
moyen de présupposeés, tout en influencant en quelque sorte des réponses de son
interlocuteur. Vu que les enquétes d’opinion sont souvent mises en place dans le but
d’analyse et d’information de la communication politique, Kreig-Planque (2013) souligne
ainsi I'importance de I'analyse des relations de présupposition dans ce type de discours
puisque celui-ci est riche en théses qu’il oblige discursivement a admettre, dans
l'interrogation elle-méme plutdt que ce sur quoi elle cherche a interroger. Autrement dit,
étudier des présupposés dans les formulations des questions nous permet de découvrir
les « objets » (faits, catégories abstraites, phénoménes, valeurs...) présentés comme
existants déja dans des questions (Kreig-Planque, 2013). Par conséquent, il est
intéressant d’appliquer cette théorie dans I'analyse des questionnaires.

Méme si les questions fermées avec le choix de réponses préétablies sont
majoritairement utilisées dans les enquétes belge et québécoise, notamment en raison
de la facilit¢ du traitement des résultats, Stoneman et al. (2013) précisent qu'il s’agit

d’'une simplification réductrice. Ce format de sondage ne fait pas ressortir I'opinion du
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répondant. Il est également possible qu'il soit poussé a former certaines idées ou a se
diriger vers certaines réponses. C’est la raison pour laquelle, dans notre analyse, nous
nous intéressons principalement a examiner les formulations des questions des
sondages en nous basant sur le premier axe de Kerbrat-Orecchioni (1986). Dit
autrement, nous nous appuyons sur I'analyse du type de support signifiant sur lesquels
repose l'existence de présupposés dans les questionnaires belge et québécois, en
particulier dans leurs structures lexicales et syntaxiques, afin de dégager les valeurs
véhiculées en rapport avec la question du changement climatique auprés des jeunes

dans ces deux espaces francophones.

5. Analyse des questionnaires belge et québécois sur le changement climatique
chez les jeunes

Dans cette partie, nous étudierons les présupposés présents dans la
formulation des questions et des réponses des enquétes belge et québécoise afin
d’examiner la représentation du changement climatique et des jeunes dans les deux

pays.

5.1 Une littératie climatique valorisée chez les jeunes belges engagés

L’enquéte belge a pour but d’évaluer les connaissances, la compréhension, le
niveau de sensibilisation quant aux problématiques du changement climatique ainsi que
la détermination a s’engager dans les actions pour le climat. Ces themes se refletent
dans le concept de la « littératie climatique ». Le terme « littératie » est défini, selon
DeWaters et Power, comme « I'aptitude a lire, comprendre et utiliser I'information écrite
au quotidien, pour rendre capables les individus de participer pleinement a la société,
en lien avec des valeurs » (DeWaters et Power, 2011 cité par Gibert, 2020, p. 2).
Employé dans le contexte du réchauffement planétaire actuel, la « littératie climatique »
renvoie a l'urgence de relever les défis du changement climatique et comprend les
connaissances climatiques générales nécessaires a toute personne cultivée (Gibert,
2020). C’est pourquoi elle nécessite une éducation de base et continuelle (DeWaters et

Power, 2013).
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Les questions peuvent étre réparties en deux catégories. D’une part, plus de la
moitié des questions du sondage cherchent a évaluer des connaissances générales
dans différents domaines liés au changement climatique chez les jeunes. Certaines se
concentrent sur le phénomene Iui-méme: mécanisme du réchauffement
climatique (question 5), nom du phénoméne (question 6) et causes du déreglement
climatique (question 8), transport et CO, (question 9) et émissions de CO, (question 15).
D’autres concernent les effets du changement climatique : effets naturels comme le Gulf
Stream (question 7), I'évolution des températures (question 10), la montée des eaux
(question 11), les conséquences en Belgique (question 12) et les effets directs sur les
étres humains comme pour ce qui concerne les réfugiés climatiques (question 14). De
plus, deux autres questions se rapportent aux sujets liés au changement climatique
comme l'exposé du changement climatique a I'école (question 18) et les sources
d’information sur ce sujet (question 19).

Par ailleurs, trois questions portent essentiellement sur les connaissances
énergétiques, autre sujet étroitement lié au changement climatique. Les deux premiéres
traitent de la situation nationale et concernent directement les sources d’énergies
renouvelables (question 3) et la production d’électricité du pays (question 4) alors que
'autre aborde la consommation d’énergie (question 13). Le réle informatif du sondage
est ainsi mis en valeur. Il cherche a informer les adolescents et a recueillir leurs avis
simultanément. Ces questions s’inscrivent par [a méme dans la logique de la « littératie
énergétique » (energy literacy), laquelle est définie comme « une connaissance générale
et des caractéristiques affectives (attitudes) et comportementales permettant de faire
des choix appropriés et d’adopter des changements dans la fagon de produire et
consommer I'énergie » (DeWaters et Power, 2011, cité par Gibert, 2020).

Pour le reste, cinq autres questions visent a évaluer l'attitude des jeunes et
portent sur leur sentiment a I'égard du changement climatique (question 1), leurs actions
pour le climat (question 2), les responsables et les mesures a prendre (questions 16 et
17) et les engagements a prendre (question 20).

5.1.1 Changement climatique : sujet global directement lié a ’homme

L’examen de la formulation des questions sur le phénoméne de changement

climatique indique qu’elle pousse a admettre certains présupposés avant méme de tester
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les connaissances des jeunes. L’analyse des questions fait apparaitre des idées sur le
changement climatique qui nécessite des savoirs de base pour une bonne
compréhension. Ainsi, la question 5 est formulée de maniére a informer les jeunes sur
la cause du phénoméne : « Par quel mécanisme principal le CO, produit par I'activité
humaine cause-t-il un réchauffement climatique ? » Elle est chargée de présupposés
car le mot interrogatif « quel » prend « la place d’'une donnée inconnue du locuteur et
supposée connue de linterlocuteur » (Grevisse et Goose, 2011, p. 533). Son support
syntaxique, le participe passé suivi de la préposition « par », souligne I'origine humaine
de la crise et affrme comme vraie sa relation prédicative.

En suivant cette logique comme principe de base, les questions 8 et 9 insistent
également sur les activitts humaines comme étant responsables du changement

climatique. La question 8 est formulée ainsi :
« 8) Causes du déréglement climatique

Parmi les activités humaines ou phénomeénes suivants, indique
tous ceux qui engendrent directement et de facon importante la
production de CO, ou d'autres gaz responsables du changement
climatique (comme le méthane...) [Tu peux cocher plusieurs cases]

LLe transport routier

] Le fonctionnement d’une centrale nucléaire

] Le fonctionnement d’une centrale électrique au gaz
LlLe chauffage des maisons au mazout

[ La croissance des plantes

[ Les ondes électromagnétiques (GSM, télévision, Wifi...)
LLe transport aérien

L] L’élevage d’animaux de boucherie (bovins, porcs, etc...)

|:| Le déboisement »

103



Bulletin de I'ATPF, N°. 144, année 45 ((juillet—-décembre 2022)

La structure phrastique de cette question sous-entend les causes du
changement climatique avec un syntagme prépositionnel placé au début de la phrase :
« Parmi les activités humaines ou phénomenes suivants ». Ainsi, les jeunes sont censés
admettre cette phrase affirmative comme condition préalable avant de cocher les
réponses.

Quant a la question 9, elle porte sur un autre domaine important des activités
humaines : le transport et CO,. Plusieurs moyens de transport sont proposés (avion,
train, voiture 4x4, autocar, voiture diesel) afin d’évaluer les connaissances sur I'émission
de CO, par usager pour chaque moyen de transport. Ce qui implique que tous ces
véhicules émettent plus ou moins de gaz a effet de serre.

Les connaissances générales sont considérées comme une condition
primordiale pour comprendre et s’engager face au réchauffement de la planéte. Elles
sont souvent exposées d’'une maniere implicite comme condition a valoriser et a
admettre. Leur role est non seulement de collecter des opinions mais aussi d’informer
les jeunes en méme temps. Par exemple, les questions suivantes sont illustrées par des
graphiques comme celui sur la production d’électricité (question 4), celui sur I'évolution
de la température (question 10), et celui sur les émissions de CO, en Chine et en
Allemagne (question 15). D’aprés la figure ci-dessous, la question 15 montre comment
les connaissances générales sont considérées comme condition préalable a la

compréhension du sujet :
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Figure 1 Les graphiques dans la question 15 de I'enquéte belge

(Source : Hirtt, 2019, p. 51)

( F - )
15 plus gros pays émetteurs de CO, par combustion d’hydrocarbures en 2008
[en mikons de 1onnes . ces Payl représentent TS % des émianons totslet) (Souwrte CDIAL) J
7 000
6000
5000
4000
3 000
2000
» I I l
;  F R RN RN R Y
«‘y#,.,f P & & &SP
\ (_' G“ b° ¢¢‘ Q) _’,‘P y(‘
\. \*R‘ O\f o W
09 C - &
\ J

(tu peux cocher plusieurs cases) *

Un Chinois pollue en moyenne davantage qu’un Allemand

Un Chinois pollue en moyenne moins qu’un Allemand
Les deux graphiques se contredisent

La Chine compte plus d’habitants que I’Allemagne

Il est demandé a I'éleve d’observer et d'interpréter ces histogrammes. Les
compétences nécessaires a la lecture et a la compréhension des graphiques donnés
sont précisées vers la fin de linstruction.

Mais cette maniere d’introduire les questions est présente a travers tout le
sondage. Les questions 4, 7, 13 et 14 en sont de bons exemples par leurs formulations
qui comprennent en elles-mémes les connaissances générales a la fois sur la situation
d’énergie du pays et sur le phénoméne du changement climatique.

Les questions 4 et 13 abordent la situation énergétique en Belgique. La phrase
introductrice de chacune des deux présente en premier lieu la situation énergétique du

pays. Aussi, pour la question 4, la formulation est la suivante :
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« L’électricité produite en Belgique a différentes
sources : énergie nucléaire, énergies fossiles (charbon, pétrole et
gaz), énergie éolienne, énergie solaire et autres. Mais quelle est
la part de chaque source dans la production d’électricité ? Les
graphiques ci-dessous proposent chacun une réponse. Examine-
les attentivement et sélectionne (en-dessous) celui qui te semble

correspondre a la réalité. »

La premiére assertion aborde les connaissances de bases concernant les
sources d’électricité du pays. Répondre a la question implique d’admettre cette phrase
comme vraie. Les impératifs en fin de consigne soulignent I'importance accordée avec
la subordonnée relative « qui te semble correspondre a la réalité ». L'éléeve en tant
gu’interlocuteur de ce sondage est censé bien comprendre la production d’électricité.

Quant a la question 13, elle suit le méme format de présentation que la

précédente tout en mettant 'accent sur la consommation d’énergie en Belgique :

« En 2015, la consommation d’énergie en Belgique était
de 4.688 kilogrammes d’équivalent pétrole (kgep) par an et par
habitant (1 kgep est la quantité d’énergie que I'on peut produire
avec un kilogramme de pétrole). Quelle était, selon toi, la
consommation annuelle d'un habitant de chacun des pays

suivants ? »

Ici, la question est précédée d'une phrase assertive qui entend fournir les
connaissances considérées comme minimales concernant I'état de la consommation
d’énergie du pays. L’intitulé donne méme I'explication du terme technique « kgep » :
« (1 kgep est la quantité d’énergie que I'on peut produire avec un kilogramme de
pétrole) ».

Au-dela de la situation nationale les questions 7 et 14 portent sur les
connaissances liées au changement climatique de maniéere plus générale. La question

7 concernant le Gulf Stream est une question fermée. La consigne est de lire le texte
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donné et de répondre a la liste des propositions définies avec trois choix de réponse :
« Vrai », « Non » et « Je ne sais pas ». Le passage concernant le Gulf Stream constitue

le prérequis pour pouvoir y répondre.

Figure 2 La question 7 de I'enquéte belge

(Source : Hirtt, 2019, p. 47)

7) Gulf Stream

Lis attentivement le texte suivant et répond ensuite par « Vrai » ou « Faux » aux propositions ci-dessous.

« Le courant atlantique du Gulf Stream contribue, par son transfert de chaleur, au climat maritime modéré que nous
connaissons en Belgique. Selon certaines théories, le réchauffement climatique pourrait ralentir ce courant. En effet, la
fonte des glaciers du Groenland augmente I'apport en eaux douces, ce qui diminue la densité des eaux polaires. Or, la
plongée en profondeur des eaux polaires est I'un des mécanismes qui entretient le Gulf Stream. »

Vrai Faux Je ne sais pas

La fonte des glaces augmente la salinité (taux de
sel dans l'eau) des eaux polaires

La fonte des glaces diminue la salinité des eaux
polaires

LU’eau douce est p

I'eau salée

L’eau salée est plus lourde (plus dense) que 'eau
douce

Le Gulf Stream améne de I'’eau chaude du Sud
vers le Nord

Le Gulf Stream améne de I'eau froide du Sud vers
le Nord

Cela provoquera une augmentation de la
température chez nous

Cela provoquera une diminution de la
température chez nous

Enfin, la question 14 aborde les aspects sociaux de la question climatique au

travers de la question des réfugiés climatiques :

« On appelle “réfugiés climatiques” les personnes qui
doivent quitter la région ou le pays ou elles vivent en raison des
conséquences du changement climatique. Selon 'ONU, d’ici 2050

le nombre cumulé de ces réfugiés s'élevera a ... »
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Cette question est introduite par une définition de I'expression « réfugiés
climatiques » qui présente ces derniers comme victimes du réchauffement de la planéte.
La compréhension de cette partie introductrice est considérée comme nécessaire au
choix de la bonne réponse. Par ailleurs, la référence a I'Organisation des Nations Unies
(ONU) constitue un argument d’autorité pouvant pousser le lecteur a admettre le point
de vue présenté.

Dans I'ensemble des cas présentés, la maniére de formuler les questions joue
un réle important dans l'organisation du sondage. Des renseignements accompagnés
des phrases interrogatives sont présentés comme fait a admettre et cherchent en méme
temps a informer les éléves qui y répondent.

5.1.2 Une image des jeunes belges bien informés et engagés

La formulation du questionnaire donne une image dynamique et engagée des
jeunes belges. Les trois questions portant sur 'engagement collectif (questions 18, 19,
20) sont mises en valeur et ne proposent aucune réponse négative qui pourrait refléter
des jeunes inactifs.

D’une part, la question 19, a échelle, traite des sources d’information sur
lesquelles les jeunes s’appuient : « Quelles sont tes sources d’information sur le
réchauffement climatique ? » Elle en évoque plusieurs : les proches (parents et amis),
la presse (radio, télévision, journaux, hebdomadaires), les réseaux sociaux, ou divers
types d’organisations (les organisations actives dans le domaine du climat ou de
I'environnement, comme Greenpeace ou WWF, les partis politiques et les institutions
publiques, comme 'ONU, la NASA ou le GIEC). Soulignons encore que chacune des
propositions de cette question montre le caractére dynamique et actif des jeunes sur ce
sujet. Aucune réponse ne dénote un possible désintérét du répondant aux
questionnaires.

D’autre part, la question 20 a pour but de mesurer le degré d’engagement des
adolescents : « Qu'es-tu prét a faire ? Que serais-tu prét a faire personnellement et
immeédiatement pour le climat ? » L'adjectif « prét » est répété deux fois pour souligner
la résolution et la détermination qui semble attendue des jeunes. De plus, les deux
adverbes dans la deuxiéme interrogation « personnellement et immédiatement »

impliguent un engagement particulier et imminent. Pour ce qui est du syntagme
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prépositionnel « pour le climat », sa fonction est celle de complément circonstanciel et
indique un objectif spécifique a atteindre.

Quant aux réponses proposeées, elles touchent plusieurs domaines d’actions
depuis ceux de la vie quotidienne d’un individu jusqu’a ceux au niveau de la vie sociétale.
Pour parler de la vie de tous les jours, divers themes sont mentionnés : mode de
consommation (il est suggéré qu’il est préférable de consommer des produits locaux,
manger moins de viande, devenir végétarien, acheter des vétements d’occasion), de
transport (il est préférable de ne pas prendre I'avion pour partir en vacances, de se
déplacer en vélo ou en transports en commun plutdét qu’en voiture) et de chauffage
(mettre un gros pull pour diminuer le chauffage d’'un degré). De plus, un autre théme est
introduit vers la fin: l'engagement politique (s’engager politiquement pour un
changement de politique pour le climat).

Par ailleurs, la formulation de la question 18 reflete le role central de I'école
dans la prise de conscience concernant le changement climatique chez les jeunes.
L’interrogation concerne la fréquence de la sensibilisation sur ce théme a I'école : « On
en parle a I'école ? Au cours des trois dernieres années, les questions au changement
climatiques ont-elles abordées dans tes cours a I'école ? »

Méme si les éléves sont invités a choisir une des six réponses proposées selon
le degré de la fréquence (Jamais, Trés vite, en passant, Plusieurs fois, Une heure de
cours, Plusieurs heures de cours, Je n'ai pas ce cours-la.), il est a remarquer que les
différentes réponses proposées se rapportent aux différents cours donnés a I'école :
géographie, science(s), religion, morale laique, technologie, etc. Il en résulte qu'il est
difficile d’'imaginer une absence totale de cette problématique en classe, et souligne
'importance de I'école dans la mobilisation des jeunes générations.

Pour résumer, on voit que le sondage belge accorde une grande importance
a la littératie climatique et énergétique. En méme temps, les formulations des questions
s’efforcent implicitement, a travers les présupposés de nature lexicale et syntaxique, de
renseigner les éléves tout en créant auprés des jeunes une image d’eux-mémes

consciente et impliguée comme Tillustre le tableau ci-dessous.
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Tableau 2
Résultat d’analyse des présupposés relevés dans les questions du sondage belge et

leurs interprétations

Théme / Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe

5. Mécanisme du Le mot Le syntagme La mise en avant de
réchauffement climatique / interrogatif prépositionnel « par I'origine humaine de la
Par quel mécanisme « quel » I'activité humaine crise climatique et
principal le CO, produit par cause-t-il un I'affirmation comme
I'activité humaine cause-t-il réchauffement vraie de la relation
un réchauffement climatique » prédicative
climatique ?
8. Causes du déreglement Le syntagme L’accent sur les causes
climatique / prépositionnel du changement
Parmi les activités « Parmi les climatique et
humaines ou phénoménes activités humaines I'affirmation comme
suivants, indique tous ceux ou phénomenes vraie de la relation
qui engendrent directement suivants » prédicative

et de fagon importante la
production de CO, ou
d’autres gaz responsables
du changement climatique
(comme le méthane...) [Tu
peux cocher plusieurs

cases]
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Théme / Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe
9. Transport et CO, / Les syntagmes Le fait sur I'émission
Si nous voyageons a trois prépositionnels de gaz a effet de serre
personnes jusqu’au sud de dans les réponses de tous ces véhicules
la France (900 km) dans proposées

une voiture de taille
moyenne, équipée d’un
moteur a essence, nous
émettons environ 40 kg de
CO, par personne. A ton
avis, combien de CO, par
personne aurions-nous
émis si nous avions
voyageé... »

- En avion, en train (TGV),
en voiture 4x4, en autocar,

en voiture diesel

4. Production d’électricité/ - L’assertion La compréhension de
L’électricité produite en explicative la production
Belgique a différentes « L’électricité d’électricité comme
sources : énergie produite en condition préalable et
nucléaire, énergies fossiles Belgique (...) et nécessaire pour
(charbon, pétrole et gaz), autres. » pouvoir répondre a la
énergie éolienne, énergie - La proposition question

solaire et autres. Mais subordonnée

quelle est la part de relative « qui te

chaque source dans la semble

production d’électricité ? correspondre a la

Les graphiques ci-dessous réalité »

proposent chacun une
réponse. Examine-les
attentivement et
sélectionne (en-dessous)
celui qui te semble

correspondre a la réalité
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Théme / Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe
13. Consommation L’assertion L’explication du terme

d’énergie / En 2015, la
consommation d’énergie
en Belgique était de 4.688
kilogrammes d’équivalent
pétrole (kgep) par an et
par habitant (1 kgep est la
quantité d’énergie que I'on
peut produire avec un
kilogramme de pétrole).
Quelle était, selon toi, la
consommation annuelle
d’un habitant de chacun
des pays suivants ?

7. Gulf Stream /

Lis attentivement le texte
suivant et répond ensuite
par « Vrai » ou « Faux »
aux propositions ci-
dessous. « Le courant
atlantique du Gulf Stream
contribue, par son transfert
de chaleur, au climat
maritime modéré que nous
connaissons en Belgique.
Selon certaines théories, le
réchauffement climatique
pourrait ralentir ce courant.
En effet, la fonte des
glaciers du Groenland
augmente I'apport en eaux
douces, ce qui diminue la
densité des eaux polaires.

Or, la plongée en

explicative « (1
kgep est la
quantité d’énergie
que I'on peut
produire avec un
kilogramme de

pétrole) »

L’assertion
explicative « Le
courant atlantique
(...) le Gulf

Stream »

technique comme
connaissance de base
pour comprendre la
consommation

d’énergie

La compréhension de
I'explication sur le Gulf
Stream comme le
prérequis pour pouvoir
répondre a la question

fermée
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Théme / Question Nature des présupposés Interprétation

Lexique Syntaxe
profondeur des eaux
polaires est 'un des
mécanismes qui entretient
le Gulf Stream. »
14. Réfugiés climatiques / L’assertion La compréhension de

On appelle « réfugiés
climatiques » les
personnes qui doivent
quitter la région ou le pays
ou elles vivent en raison
des conséquences du
changement climatique.
Selon 'ONU, d'ici 2050

le nombre cumulé de ces
réfugiés s'élévera a ...

19. Sources d’information /
Quelles sont tes sources
d’information sur le
réchauffement climatique ?
- J'écoute ou je regarde
les informations a ce sujet
en radio ou en télévision.

- Je lis des articles dans la
presse (journaux ou
hebdomadaires).

- Je m’informe en discutant
de ce sujet avec mes
parents / avec mes amis.

- Je consulte les pages
des mouvements de
jeunes pour le climat sur
les réseaux sociaux

(Facebook, Twitter...)

explicative « On
appelle “réfugiés
climatiques” (....)
du changement

climatique. »

Les syntagmes
prépositionnels
dans les réponses
proposées : « en
radio ou en
télévision », « dans
la presse », « avec
mes parents »,

« avec mes

amis », « sur les
réseaux

sociaux (...) »,

« aupres
d’organisations
actives dans le
domaine du climat
ou de

'environnement »,

I'explication sur les
réfugiés climatiques
comme le prérequis
pour pouvoir répondre

a la question

Les jeunes présentés
comme dynamiques et
actifs de s’informer sur
le changement
climatique a travers
plusieurs moyens : les
proches, la presse, les
réseaux sociaux, ou
divers types
d’organisations (les
organisations actives
dans le domaine du
climat ou de
'environnement, les
partis politiques et les

institutions publiques)
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Théme / Question

Nature des présupposés

Lexique Syntaxe

Interprétation

- Je m’'informe aupres
d’organisations actives
dans le domaine du climat
ou de I'environnement
(Greenpeace, WWF, ...)

- Je m'informe auprés de
partis politiques.

- Je m'informe auprés
d’institutions publiques
(ONU, NASA, GIEC...)
20. Qu’es-tu prét a faire ? /
Que serais-tu prét a faire
personnellement et
immédiatement pour le
climat ?

- Consommer de
préférence des produits
locaux

- Ne pas prendre I'avion
pour partir en vacances

- Remplacer mes
déplacements en voitures
par le vélo et les
transports en commun

- Mettre un gros pull pour
diminuer le chauffage d’'un
degré

- Manger moins de viande
- Devenir végétarien

- Acheter mes vétements
en seconde main

- M’engager politiquement
pour un changement de

politique pour le climat

L’adjectif « prét »
et les adverbes

« personnelle-

« auprés de partis

politiques »

et « auprés
d'institutions
publiques (ONU,
NASA, GIEC...) »

- Le syntagme
prépositionnel

« pour le climat »

ment » et - Les syntagmes

« immédiate- verbaux dans les

ment » réponses
proposées
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vie sociétale : mode de
consommation, de
transport et de
chauffage voire

'engagement politique
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Théme / Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe

18. On en parle a Les syntagmes Le role central de
I'école ?/ Au cours des prépositionnels I'école dans la prise de
trois derniéres années, les dans les réponses conscience concernant
questions au changement proposées le changement
climatiques ont-elles climatique chez les
abordées dans tes cours a jeunes
I'école ?

- Au cours de géographie
- Dans un cours de
science(s)

- Au cours de religion

- Au cours de morale
laique

- Dans un cours de
technologie

- Dans d’autres cours

5.2 Le questionnaire québécois : la réalité du changement climatique chez
les jeunes impliqués

Contrairement aux questionnaires belges riches en informations sur le
changement climatique, I'enquéte québécoise vise principalement a collecter I'avis
personnel des éléves. Divers syntagmes prépositionnels lindiquent : « Selon toi »
(question 2), « Pour toi » (question 5), et « A ton avis » (question 6). L’enquéte se
compose de questions avec échelle d’évaluation divisées en trois parties. La premiére
porte sur la réalité du changement climatique (questions 1-3). La deuxiéme sur la
perception des jeunes vis-a-vis de cette crise (questions 4-7 et 12). La troisieme évoque
les actions envisageables pour y faire face (questions 8-10). A l'aide des présupposés,
de l'analyse de la formulation de ces phrases interrogatives ainsi que des réponses
préétablies, il est possible de dégager certaines idées attribuées au changement

climatique auprés de ces jeunes.
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5.2.1 Changement climatique comme fait scientifique a admettre

La formulation des questions québécoises suggére que les théses concernant
I'existence du réchauffement de la planete sont des faits scientifiques incontestables.
Les structures syntaxiques et le choix lexical dans la formulation des questions
soutiennent l'idée que le réchauffement climatique est indiscutable. La premiére
question® entre directement dans le vif du sujet : « Est-ce que tu crois au changement
climatiqgue ? » Selon Le Robert en ligne (s.d.), la structure verbale « croire a quelque
chose » reléve de la croyance et se réféere a I'action de penser qu’une chose est « réelle,
vraisemblable ou possible ». De plus, sa position a l'ouverture présuppose son
acceptation. En d’autres termes, accepter cette assertion comme vraie est nécessaire
pour que le locuteur puisse répondre au sondage.

La question 2 s’inscrit dans cette lignée et souligne 'existence et la cause du
réchauffement de la planéte : « Selon toi, est-ce que le phénoméne des changements
climatiques tel qu’on le vit aujourd’hui est causé par I'activité humaine ? » Le syntagme
adjectival « tel qu’'on le vit aujourd’hui » et le syntagme prépositionnel « par I'activité
humaine » soutiennent la réalitt du phénoméne comme allant de soi avec cette
formulation et pointe sa cause majeure comme étant liée a I'humanité dans son
entiéreté.

Quant a la question 3, elle porte sur la compréhension de la logique du
réchauffement planétaire : « Est-ce que le phénoméne des changements climatiques
représente un sujet dont tu comprends les causes et les conséquences ? » La
subordonnée relative « dont tu comprends les causes et les conséquences »
présuppose une nouvelle fois la réalité d’'un phénoméne dont on cherche a évaluer le
degré de connaissance chez les jeunes.

La réalité de la crise climatique étant présentée comme incontestable, il en
découle qu’il est nécessaire d’y faire face, nécessité qui apparait au travers du
questionnaire du sondage, notamment avec le syntagme verbal « lutter contre les
changements climatiques » (question 9) et sa nominalisation « la lutte contre les

changements climatiques » reprise quatre fois (questions 5, 7, 8 et 13).

6 La numérotation des questions est la nétre. Elle se base sur 'ordre de présentation dans

les résultats du sondage. Voir Fondation Monique-Fitz-Back, 2019.
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La question climatique est ensuite amenée a étre considérée dans sa globalité.
La question 10 se présente ainsi : « Quels sont les trois enjeux liés aux changements
climatiqgues qui t'interpellent le plus ? » Cette formulation sous-entend I'étendue des
questions liées au changement climatique. De méme que les réponses préétablies qui
renvoient a plusieurs domaines : le mode de consommation (sur emballage,
surconsommation, consommation d’énergie, alimentation, transport), les effets naturels
(eau, ilots de chaleur), les pollutions (plastique a usage unique) et la solution écologique
a prendre (compostage). En outre, il est a remarquer aussi I'emploi du verbe
« interpeller » qui évoque le fait de « contraindre quelqu’un a en prendre conscience, a
réagir » (Larousse en ligne, s. d.). Il présuppose que le répondant de cette enquéte doit
se rendre compte de ces problémes.

5.2.2 Des jeunes québécois impliqués a la vie collective

L’image des jeunes québécois véhiculée par les questions du sondage est celle
de jeunes intéressés et impliqués dans la vie de la société.

En premier lieu, la question 4 dépeint de jeunes personnes conscientes et
douées de raison : « Quelles sont les deux sources d’information sur les changements
climatiques que tu juges les plus fiables, parmi les choix suivants ? » Quant aux onze
réponses proposées, elles présument toutes d'un rdle informatif des différentes
composantes de I'environnement social des jeunes : les proches (les ami(e)s, la famille),
I'école, internet (les blogs, les réseaux sociaux, les sites internet GVT ou ONGE) et les
médias en général (les médias traditionnels, les documentaires, les livres et les revues
scientifiques).

Comme dans I'enquéte belge, le réle de I'école est mis en valeur dans I'enquéte
québécoise, notamment & la question 6 : « A ton avis, est-ce que le sujet des
changements climatiques est abordé & sa juste valeur a ton école ? » (Nous soulignons.)
L’'usage de deux syntagmes prépositionnels est dominant dans cette phrase : « a sa
juste valeur » et « a ton école ». Le premier suggere l'idée de faire les choses d’'une
maniere correcte pendant que le second, dont la fonction est celle de complément
circonstanciel de lieu, reflete I'importance de ce lieu comme espace de discussion et

d’échanges d’idées chez les jeunes.
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De la reconnaissance de l'existence et de I'ampleur du phénoméne suit la
nécessité de l'action collective. La question 9 impose la participation des jeunes :
« Quels projets, parmi les suivants, préférerais-tu pour ta ville ou ton quartier (en ordre
de préférence) ? Tous ces projets permettent de lutter contre les changements
climatiques. » L’assertion aprés l'interrogation souligne la variété des plans pour réagir
dans les réponses proposées, lesquelles refletent les mesures collectives vues par le
champ lexical des biens communs : énergies renouvelables, compostage municipal,
transports collectifs, alimentation locale, verdissement des espaces bétonnés, jardins
communautaires, pistes cyclables et piétons. Les adjectifs relévent quant a eux du
champ lexical de la collectivité « municipal, collectifs, locale et communautaire » et
renforcent le caractére collectif des solutions a prendre. Par ailleurs, une autre option
« information et sensibilisation » reflete I'importance de la communication.

D’ailleurs, la maniére de formuler les questions laisse apparaitre les valeurs
prétées aux jeunes, particuli€rement en ce qui concerne I'égalité de sexe. Selon la
question 7 « Dans la lutte aux changements climatiques, tu te considéres... », le choix
de réponses préétablies est formulé par deux formes d’adjectifs au féminin et au
masculin : « Trés active ou actif / Relativement active ou actif / Pas assez active ou actif /
Pas du tout active ou actif ». Ces formes adjectivales entendent prendre en compte
toutes les personnes susceptibles d’avoir a répondre.

Quant a la question finale : « As-tu espoir que ta génération et les générations
futures vivront dans un environnement en santé ? », son prédicat est chargé d’idées sur
la vie future avec le nom « espoir » dont le sens positif va de pair avec la proposition
subordonnée complétive « que ta génération et les générations futures vivront dans un
environnement en santé ». De plus, le syntagme prépositionnel « dans un
environnement en santé » renvoie a une évolution positive et a l'intérét de la défense
de la nature.

L’analyse des présupposés basés sur les éléments lexicaux et syntaxiques du
questionnaire québécois révele I'importance accordée au changement climatique chez
les jeunes. L'existence de ce phénoméne mondial est confirmée comme faits indéniables
en lien avec d'autres enjeux dans lesquels les jeunes sont impliqués collectivement

comme le montre le tableau ci-dessous.
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Tableau 3

Résultat d’analyse des présupposés relevés dans les questions du sondage

québécois et leurs interprétations

Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe
1. Est-ce que tu crois au Le verbe La nécessité d’accepter
changement climatique ? « croire » cette assertion comme

2. Selon toi, est-ce que
le phénomene des
changements climatiques
tel qu’on le vit aujourd’hui
est causé par l'activité

humaine ?

3. Est-ce que le
phénomeéne des
changements climatiques
représente un sujet dont tu
comprends les causes et

les conséquences ?

- Le syntagme
adjectival « tel
qu’on le vit
aujourd’hui »
- Le syntagme
prépositionnel
« par l'activité

humaine »

La subordonnée

relative « dont tu

comprends les

causes et les

conséquences »

vraie pour pouvoir
répondre au sondage
La réalité du
phénomene est
présentée comme
allant de soi avec cette
formulation. De plus, sa
cause majeure est liée
a 'humanité dans son
entiereté.

La réalité d'un
phénomeéne dont on
cherche a évaluer le
degré de connaissance

chez les jeunes
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Question

Nature des présupposés

Lexique Syntaxe

Interprétation

9. Quels projets, parmi les
suivants, préférerais-tu
pour ta ville ou ton quartier
(en ordre de préférence) ?
Tous ces projets
permettent de lutter contre
les changements
climatiques.

- Energies renouvelables,
compostage municipal,
transports collectifs,
alimentation locale, verdir
les espaces bétonnés,
information et
sensibilisation, jardin
communautaires, pistes

cyclables et piétons

5. Pour toi, la lutte contre
les changements
climatiques est un enjeu :
8. Connais-tu des petits
gestes ou actes solutions
de lutte aux changements
climatiques qui soient a ta
portée ?

13. Si tu pouvais
rencontrer le ministre de
'Environnement et de la
Lutte contre les
changements climatiques
du Québec, que lui dirais-

tu ?

Le champ lexical Le syntagme

de la collectivité verbal « lutter
« municipal, contre les
collectifs, locale changements
et communau- climatiques »
taire » et des

biens communs

dans les

réponses

proposées

La nominalisation
« la lutte contre les
changements

climatiques »

La nécessité d’agir
pour le climat chez les
jeunes a l'aide des
plans variés qui
reflétent les mesures

collectives

La nécessité d’agir

pour le climat
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Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe
7. Dans la lutte aux - Les formes La nominalisation La nécessité d’agir

changements climatiques,

tu te consideres :

10. Quels sont les trois
enjeux liés aux
changements climatiques
qui tinterpellent le plus ?
- Plastique a usage
unique, suremballage,
surconsommation,
transports, consommation
d’énergie, eau,
alimentation, ilots de
chaleur, compostage,
autres

14. As-tu espoir que ta

génération et les

générations futures vivront

dans un environnement en

santé ?

adjectivales

« Tres active ou
actif /
Relativement
active ou actif /
Pas assez active
ou actif / Pas du
tout active ou
actif »

- Le verbe

« interpeller »

- Le lexique dans
les réponses

préétablies

Le nom

« espoir »

« la lutte contre les
changements

climatiques »

- La proposition
subordonnée
complétive « que
ta génération et les
générations futures
vivront dans un
environnement en
santé »

- Le syntagme
prépositionnel

« dans un
environnement en

santé »

pour le climat avec la
prise en compte de

toutes les personnes
susceptibles d’avoir a

répondre.

L’appel a conscience
des répondants du
sondage sur I'étendue
des questions liées au
changement

climatique : le mode de
consommation, les
effets naturels, les
pollutions et la solution

écologique a prendre

L’'image d’'une évolution
positive dans I'avenir et
a l'intérét de la défense

de la nature
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Question Nature des présupposés Interprétation
Lexique Syntaxe
4. Quelles sont les deux La proposition L’image des jeunes
sources d’information sur subordonnée « que  personnes comme
les changements tu juges les plus conscientes et douées
climatiques que tu juges fiables » de raison

les plus fiables, parmi les
choix suivants ?

- Ta famille, tes ami(e)s,
ton école, blogs, sites
Internet gouvernementaux,
sites Internet
d’organisations
environnementales, médias
conventionnels (journaux,
radio, télévision, etc.),
réseaux sociaux, livre et
revues scientifiques,

documentaires

6. A ton avis, est-ce que le Les syntagmes L’importance de I'école
sujet des changements prépositionnels « a qui est attendu de faire
climatiques est abordé a sa juste valeur » et les choses d'une

sa juste valeur a ton « a ton école ». maniére correcte car
école ? c’est un espace de

discussion et
d’échanges d’idées

chez les jeunes.

6. CONCLUSION

Bien que le changement climatique soit un concept universel, I'analyse des
présupposés dans les questionnaires belges et québécois nous révéle certaines valeurs
préétablies. Ainsi, il est évident que ces sondages ne servent pas seulement a collecter
des avis sur cette thématique chez les jeunes mais ils cherchent en méme temps a les
informer au travers de certaines représentations.

En Belgique, ou la consommation d’énergie dépend essentiellement de

I'importation, les questionnaires s’appuient sur la compétence a comprendre la situation
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climatique actuelle. Le sujet du changement climatique est considéré comme un fait qui
requiert des connaissances de base pour le comprendre dans sa totalité. Les éléves
sont alors présumés suffisamment informés afin de pouvoir comprendre l'influence du
climat sur I'étre humain et la société et vice versa. Quant au Canada, pays plus
autonome du point de vue énergétique, son enquéte met I'accent sur la réalité d’'un
phénoméne, prouvé scientifiquement, et sur la nécessité de s’y confronter
collectivement. Ce qui résulte en un questionnaire qui présuppose et, ainsi, incite les
jeunes a s’'impliquer.

Méme si les thématiques communes du changement climatique et des jeunes
sont présentées avec de légeres différences en raison des situations propres a chacun
des pays, on constate des points communs dans les deux sondages : I'importance
accordée aux diverses parties prenantes dans la société, que ce soient les acteurs
principaux et les accompagnateurs des jeunes dans la lutte pour le climat : les proches,
I'école, la presse et internet.

En somme, I'analyse des présupposés est une méthode essentielle de I'analyse
du discours. D’aprés notre étude, 'examen des formulations des questionnaires nous
permet de faire émerger des valeurs sur le changement climatique et les jeunes comme
théses présentes dans les éléments phrastiques et le vocabulaire et partagées entre les
sondés des enquétes. En répondant a ces sondages, les jeunes interrogés admettent
comme vrais les propos qui y sont présentés. De cette facon, il est évident que la
présupposition joue un role primordial pour orienter I'opinion du destinataire. En d’autres
termes, elle est prise pour « un outil polémique » car son usage est fondamental dans
I'argumentation (Tomassone, 2001). Il serait ainsi intéressant, dans une étude ultérieure,
d’appliquer cette théorie dans I'examen d’autres types de questionnaires afin d’en

dégager les valeurs ancrées dans leurs formulations.
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