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Cette étude explore les perceptions des parents de lycéens
thailandais concernant [I'enseignement du francais a Vvisée
professionnelle. Utilisant une méthodologie mixte, I'étude a recueilli
des données quantitatives et qualitatives via des questionnaires et
des interviews. Par un échantillonnage en étapes multiples, un
échantillon de 385 parents a été initialement sélectionné d'une
population de 10,000 avec un niveau de confiance de 95 %, selon
Taro Yamane (1973), dont 25 %, soit 95 parents par région, et
finalement 95 parents de chaque région ont été enquétés de maniére
aléatoire, en tenant compte de leurs préférences. 363 questionnaires
dament remplis ont été recueillis, soit un taux de réponse de 94,29 %.
Les résultats montrent que 73,55 % des parents n’ont jamais pris part
au partage dopinions sur l'enseignement du frangais a visée
professionnelle, ni participé aux activités de cours (74,10 %). Malgré
ce faible engagement, une majorité (80,72 %) considére cet
enseignement adapté aux évolutions du monde actuel, et 79,34 %
estiment qu'il repose sur une pédagogie active. Environ 58,13 % des
parents encouragent leur enfant en finangant des cours particuliers
et 46,44 % en les incitant a lire en frangais. De plus, les parents de
lycéens visée

admettent que I'enseignement du frangais a
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professionnelle est avantageux pour leur enfant (X = 3.67, SD. =
1.09), surtout pour sa recherche du travail dans le futur (f = 3.66,
SD. = 1.09) parce que le frangais a visée professionnelle donnera
une opportunité a leur enfant de trouver un bon travail et aussi d’avoir
un salaire supérieur ultérieurement (f = 3.66, SD. = 1.09) et lui

ouvrira une nouvelle vision professionnelle (f = 3.66 SD. = 1.09).

Abstract

This study aims to explore Thai parents’ perceptions regarding the
teaching of French for Specific Purposes (FSP) to high school
students. Data were collected from 363 parents of high school French
learners across the four regions of Thailand, resulting in a response
rate of 94.29%. A mixed-methods approach, integrating both
quantitative and qualitative data (through questionnaires and
interviews), was employed to gain a multidimensional perspective.
Results reveal that most parents have not participated in discussions
or shared their opinions on French and FSP teaching in schools
(73.55%). They also have not been involved in implementing French
and FOS teaching activities (74.10%). However, the majority believe
that FSP education at the high school level aligns well with current
global changes (80.72%) and that FSP activities in high schools are
based on active learning methods (79.34%). In terms of parental
efforts to support their children’s French and FSP learning, over half
(568.13%) enrolled their children in private courses. Additionally,
parents acknowledge that FSP education is beneficial for their
children’s future (f = 3.67, SD. = 1.09), particularly in enhancing job
prospects (f = 3.66, SD. = 1.09) by potentially increasing future job
opportunities, higher earnings (mean = 3.66, SD. = 1.09), and
broadening their children’s professional outlook (f = 3.66, SD. =
1.09).

1. Introduction

Actuellement, en Thailande, I'apprentissage du frangais au niveau secondaire
est proposé de maniére optionnelle aux cétés du chinois, du japonais, du coréen, de
'arabe, du malais, du Bahasa indonésien et de l'allemand. Cet apprentissage est

optionnel pour les collégiens et lycéens intéressés et obligatoire comme deuxiéme
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langue étrangére pour les lycéens qui veulent suivre les études de la filiere Lettres
pendant les trois années allant de la classe de seconde (a I'age de 15-16 ans) jusqu’a
la terminale (a I'dge de 17-18 ans). Les programmes de cours offerts aux lycéens de
la filiere Lettres difféerent d’'une école a l'autre. Dans certaines écoles, au-dela des
cours de frangais fondamental, sont également proposés quelques cours de frangais a
visée professionnelle, surtout le frangais du tourisme (11 écoles) et le frangais a
orientation scientifique (4 écoles). D’aprés les statistiques des bureaux pour le
développement du frangais de 4 régions en Thailande, en 2024, le frangais est
enseigné dans environ cent quarante-sept écoles secondaires publiques et privées, au
sein desquelles on recense a peu prés vingt-six mille éléves et deux cent cinquante-
cinqg professeurs.

Dans I'enseignement secondaire en Thailande, le ministere de I'Education
nationale a mis en place une pédagogie active, souvent désignée localement sous le
terme active “learning”, dans le but de permetire aux étudiants de s’approprier les
connaissances de maniére autonome, facilitant ainsi une compréhension approfondie et
une application pertinente dans divers contextes pertinents (Eison et Bonwell, 1991;
Purinthrapibal et Chaisri, 2022; Ardharn, 2024). Par ailleurs, 'enseignement des langues
occidentales, notamment le frangais et I'allemand, s’appuie sur le Cadre Européen
Commun de Référence pour les Langues (CECRL) (Conseil de I'Europe, 2001). Ce
cadre adopte une approche actionnelle, en considérant I'usager et I'apprenant d’'une
langue comme des acteurs sociaux, amenés a réaliser des taches dans des contextes
spécifiques et a développer leurs compétences au sein de situations de communication
authentiques.

Des recherches montrent qu’a I'heure actuelle, I'enseignement du frangais fait
face a une diminution du nombre d’étudiants, en raison de divers facteurs : une
diversification de I'offre de langues asiatiques, telles que le coréen, le chinois et le
japonais, le resserrement de cette offre autour de I'anglais. Du c6té des apprenants, on
constate un manque de motivation, d’intérét et de persévérance face aux obstacles, un
déficit de pratique, un manque de confiance en soi et, surtout, de faibles perspectives
d’emploi. De plus, la révision de la politique linguistique au niveau secondaire par le

ministére, ainsi que le manque de soutien de la part des directeurs d’école et, en
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particulier, des parents, figurent également parmi les facteurs clés de cette baisse du
nombre d’apprenants (Purinthrapibal, 2017, 2019a, 2019b; Bel, 2018; Kraiperm, 2021).

L’éducation des enfants est une tdche complexe qui repose en grande partie
sur I'engagement et I'implication des parents. Ces derniers jouent un réle crucial non
seulement dans le développement intellectuel, mais aussi dans le développement
émotionnel et social des enfants en agissant en tant que modeéles, soutiens
émotionnels, partenaires éducatifs (Bandura, 1977; Bowlby, 1969; Epstein, 2011;
Utami, 2022). De plus, les parents représentent un facteur essentiel pouvant influencer
les décisions de leurs enfants en matiére de poursuite ou d’abandon des études, ainsi
que dans le choix de leur orientation professionnelle (Jaoul-Grammare et Nakhili, 2010;
Hoibian et Millot, 2018). L’étude de O’Brien et Fassinger (2002 citéé par Stevanovic et
Mosconi, 2007) a montré que I'environnement familial a davantage d’influence sur les
ambitions professionnelles des filles que des garcons et que le soutien de leurs parents
pour la poursuite de leurs études les a aidées a choisir des carrieres prestigieuses.

En outre, dans I'apprentissage d’'une langue étrangére, les parents peuvent
d’'une part encourager leurs enfants a s’exprimer dans la langue apprise, créant ainsi
un environnement positif qui favorise I'expérimentation linguistique et d’autre part
contribuer a I'exposition a la langue en intégrant des activités ludiques, telles que des
jeux, des films, des chansons ou des conversations en langue cible dans le quotidien
familial. lls peuvent faciliter des interactions avec des locuteurs natifs au travers
d’activités communautaires ou de voyages, permettant ainsi aux enfants de pratiquer
dans des contextes variés. (Tamis-LeMonda et Rodriguez, 2009; Dupont, 2019). Donc,
'engagement, le soutien et I'implication des parents dans I'apprentissage de leurs
enfants constituent des éléments clés pour assurer leur réussite et préparer un avenir
équilibré pour la nouvelle génération.

Ainsi, en tant que professeurs de frangais dans I'enseignement supérieur
directement impactés par ces défis, nous devons prendre part activement a leur
résolution et contribuer au renforcement de I'enseignement du frangais en Thailande.
L’'un des projets envisagés implique que les institutions supérieures responsables de
'enseignement du frangais adaptent leurs cursus et programmes aux besoins et
intéréts des apprenants, tout en tenant compte des exigences du marché du travail.

La promotion du frangais sur objectifs spécifiques (FOS), ou “frangais a visée
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professionnelle” (terme que nous privilégions dans ce contexte), constitue un élément
clé de ce projet. C’est dans cette optique que nous avons entrepris d’étudier les
perceptions et attentes des parents de lycéens en Thailande a propos de
I'enseignement du francais a visée professionnelle. Nous sommes convaincus que les
parents jouent un réle crucial dans le parcours de leurs enfants, influengant leur
identité, leurs compétences et leur attitude face a I'apprentissage et nous considérons
que le frangais a visée professionnelle conserve une place importante dans
I'enseignement et I'apprentissage de cette langue en Thailande. Cet article présente
uniquement I'étude des perceptions des parents de lycéens en Thailande a propos de

I'enseignement du frangais a visée professionnelle.
2. Objectif de recherche

Ce travail de recherche a pour objectif d’étudier les perceptions des parents

de lycéens en Thailande sur I'enseignement du frangais a visée professionnelle.

3. Méthodologie de recherche

Cette recherche utilise une méthodologie mixte, combinant des questionnaires
congus sur Google Forms et diffusés en ligne, ainsi que des interviews.

La population étudiée comprend 10 000 parents d’apprenants de frangais dans
les écoles secondaires de quatre régions de Thailande (Le Nord, le Nord-Est, Le Sud
et le Centre1) pour I'année scolaire 2023. L’échantillonnage a été réalisé en plusieurs
étapes. Tout d’abord, les chercheuses ont adopté un échantillonnage représentatif avec
un niveau de confiance de 95 %, selon la formule de Taro Yamane (1973), ce qui a
permis de déterminer un échantillon adéquat de 385 parents. Ensuite, 25 % de ces 385
parents ont été sélectionnés dans chaque région, ce qui a abouti a 95 parents par
région. Enfin, un échantillonnage aléatoire simple a été appliqué pour choisir ces 95

parents en tenant compte de leurs préférences. L'échantillon final comprend 385 parents

"Les deux autres régions thailandaises (I'Ouest et I'Est) ont été exclues de la collecte des données,

car I'enseignement du frangais n’y est pas dispensé.
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de lycéens apprenant le frangais, auxquels s’ajoutent 20 parents supplémentaires (5 par
région) pour les interviews, portant le total a 405 parents. Toutefois, le nombre de
questionnaires diment remplis recueillis s’éléeve a 363, soit un taux de réponse de
94,29 %. Les données issues des questionnaires et des interviews ont ensuite été
analysées statistiquement afin d’obtenir les résultats.

Pour interpréter les résultats en termes de moyenne, nous nous sommes

basées sur les critéres suivants :

1,00 — 1,80 : niveau de perception le plus bas ou absence totale d’accord

1,81 — 2,60 : niveau de perception bas ou faible accord

2,61 — 3,40 : niveau de perception moyen ou accord modéré

3,41 — 4,20 : niveau de perception élevé ou accord

- 4,21 — 5,00 : niveau de perception le plus élevé ou accord total

4. Résultats de recherche

Les résultats de notre étude concernant les perceptions des parents de lycéens
de frangais sur I'enseignement du frangais a visée professionnelle en Thailande sont

présentés ci-dessous.

Tableau 1
Les perceptions des parents de lycéens concernant I’enseignement du frangais a visée

professionnelle en Thailande

Questions Oui Non Total
Nombre % Nombre % Nombre %

1. Lors de la rentrée, I'enseignant 192 52.89 171 4711 363 100.00
a-t-il présenté aux parents le cursus

ou programme des cours de

frangais, y compris celui du frangais

a visée professionnelle ?

2. Avez-vous eu loccasion de 96 26.45 267 73.55 363 100.00
partager vos avis concernant la

didactique du frangais a visée

professionnelle avec le professeur

de votre enfant ?
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Tableau 1
Les perceptions des parents de lycéens concernant I'enseignement du frangais a visée

professionnelle en Thailande (Ext.)

Questions Oui Non Total
Nombre % Nombre % Nombre %
3. Avez-vous participé a la mise 94 25.90 269 74.10 363 100.00
en place des activités

d’enseignement du frangais a visée
professionnelle pour votre enfant ?
4.

5. A votre avis, 'enseignement du 293 80.72 70 19.28 363 100.00
frangais a visée professionnelle au

lycée répond-il aux exigences de la

nouvelle ére et aux évolutions de

notre monde actuel ?

6. Pensez-vous que les activités 288 79.34 75 20.66 363 100.00
d’enseignement du frangais a visée

professionnelle au lycée reposent

sur une pédagogie active ?

7. Avez-vous déja eu une 53 14.60 310 85.40 363 100.00
expérience liée a la langue

frangaise ou au frangais a visée

professionnelle ?

Selon le tableau 1, 52,89 % des parents affirment que I'enseignant a présenté
le cursus ou le programme des cours de frangais ainsi que ceux du frangais a visée
professionnelle lors de la rentrée. Cependant, 73,55 % des parents n’ont jamais eu
I'occasion d’exprimer ou de partager leurs avis sur la didactique du frangais a visée
professionnelle avec le professeur. En ce qui concerne I'enseignement du frangais a
visée professionnelle, 74,10 % d’entre eux n’ont pas non plus participé a la mise en
ceuvre des activités d’enseignement pour leurs enfants. De plus, 80,72 % des parents
estiment que lI'enseignement du frangais a I'école correspond aux exigences de la
nouvelle ére. Par ailleurs, 79,34 % pensent que les activités d’enseignement du frangais
au lycée reposent sur une pédagogie active. Enfin, 85,40 % des parents n’ont pas eu
d’expérience liée a la langue frangaise ou au frangais a visée professionnelle, tandis
que seulement 53 parents, soit 14,60 %, ont acquis cette expérience par d’autres biais.

En résumé, la plupart des parents de lycéens thailandais n’ont jamais appris le
frangais. lls ne souhaitent donc pas donner leur avis sur les activités d’enseignement du

frangais a visée professionnelle, bien qu’ils reconnaissent son importance dans le monde
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actuel. En revanche, ceux qui ont une expérience avec le francais expriment des

opinions variées, comme le montre le tableau ci-dessous.

Tableau 2

Les expériences liées a la langue frangaise ou au frangais a visée professionnelle chez

les parents de lycéens en Thailande

Expériences liées a la langue frangaise ou au francais a visée Nombre %

professionnelle chez les parents de lycéens en Thailande

1. Jai appris le frangais pendant mes études secondaires et supérieures. 34 64.15
2. Japprécie la France, la langue et la culture frangaises. 18 33.96
3. Je connais un / une Frangais (e). 17 32.08
4. Jai travaillé avec un / une Francais (e). 11 20.75
5. Jai eu une expérience de travail qui demande une connaissance de la 8 15.09

langue frangaise.

6. Jai déja visité la France ou un pays francophone. 7 13.21
7. Je suis marié (e) avec un / une Frangais (e). 4 7.55
8. Je suis professeur de frangais au lycée. 1 1.89
9. J'ai un cousin qui tient un commerce en France depuis 30 ans. 1 1.89

Le tableau 2 montre que parmi les 53 parents ayant une expérience liée a la
langue frangaise ou au frangais a visée professionnelle, 64,5 % ont appris le frangais
durant leurs études secondaires ou supérieures. De plus, 33,96 % d’entre eux apprécient
la France, ainsi que la langue et la culture frangaises. Par ailleurs, 32,08 % connaissent
un Frangais ou une Frangaise, 20,75 % ont travaillé avec des francophones, 15,09 %
ont eu une expérience professionnelle nécessitant la maitrise de la langue francaise, et
13,21 % ont visité la France ou un pays francophone.

Au-dela de leurs différentes expériences avec le frangais, les parents de
lycéens affirment encourager leurs enfants de diverses maniéres, comme le montre le

tableau suivant.
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Tableau 3
Les moyens mis en place par les parents pour encourager 'apprentissage du francais a

visée professionnelle de leurs enfants

Comment encouragez-vous I'apprentissage du frangais a Nombre %

visée professionnelle de votre enfant ?

1. J'engage mon enfant a suivre des cours particuliers. 211 58.13

2. En voyant un texte ou un document en frangais, je linvite a le 173 47.66

visionner ou lire.

3. Jencourage mon enfant a participer aux activités sur la France ou 71 19.56
les pays francophones ex. la féte de la Francophonie, la féte de la

gastronomie frangaise, les foires frangaises etc.

4. Jemmeéne mon enfant dans des restaurants frangais. 56 15.43
5. Jincite mon enfant a parler frangais avec un natif. 54 14.88
6. J'encourage mon enfant a parler frangais avec un Thailandais qui 49 13.50

sait parler frangais.

7. Jemmeéne mon enfant a visiter la France ou un pays francophone. 12 3.31

8. Jemmene mon enfant a visiter I'Alliance frangaise pour lui inspirer 9 2.48

'ambiance frangaise.

9. Je conseille a mon enfant d’écouter des chansons frangaises. 2 0.55

10. Jiinforme/apprends a mon enfant I'importance de I'apprentissage 1 0.28
du frangais qui lui permettra de développer ultérieurement dans

son travail ou dans sa société.

11. Je conseille a mon enfant de regarder des dessins animés 1 0.28
frangais.
12. Autres 18 4.96

Lorsqu’on interroge les parents sur les moyens qu’ils mettent en ceuvre pour
encourager l'apprentissage du frangais a visée professionnelle de leurs enfants, il
apparait que la majorité d’entre eux (58,13 %) les incitent & suivre des cours
particuliers. Par ailleurs, 47,66 % d’entre eux encouragent leurs enfants a visionner ou
a lire des documents en frangais dés qu’ils en ont I'occasion. En outre, 19,56 % des
parents incitent leurs enfants a participer a des activités liées a la France ou aux pays
francophones, telles que la féte de la Francophonie, la féte de la gastronomie frangaise

ou des foires culturelles. De plus, 15,43 % des parents emmeénent leurs enfants dans
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des restaurants frangais pour leur faire découvrir un environnement francophone, tandis
que 14,88 % les encouragent a converser en frangais avec des locuteurs natifs et que
13,5 % les incitent a parler frangais avec un Thailandais qui maitrise cette langue. En
ce qui concerne les 4,96 % qui mettent en place d’autres moyens, ils encouragent par
exemple leurs enfants a s’auto-former sur des plateformes et sites web en ligne, a
bénéficier d’'un soutien moral et a étre motivés quant a I'importance de la langue
frangaise pour leur avenir et leur achétent aussi des manuels et méthodes de francais
pour l'auto-apprentissage.

Pour résumer, le tableau 3 montre que les parents encouragent
I'apprentissage du frangais général et du frangais a visée professionnelle de différentes
maniéres. Par exemple, ils incitent leurs enfants a suivre des cours particuliers, a
regarder ou lire des documents en frangais et a participer a des activités en lien avec
la France et la langue francgaise. Ces initiatives refleteraient leur perception positive du

frangais, comme l'illustre le tableau ci-dessous.

Tableau 4

Les perceptions sur 'enseignement du frangais a visée professionnelle

Les perceptions sur I'enseignement du frangais a visée X S.D. Echelle
professionnelle Moyenne Ecarts- d’accord

types
1. L’apprentissage du frangais a visée professionnelle 3.67 1.09 D’accord

bénéficie a mon enfant.

2. L’enseignement du frangais a visée professionnelle 3.66 1.09 D’accord
sera bénéfique pour la recherche d’emploi de mon

enfant a I'avenir.

3. L’enseignement du frangais a visée professionnelle 3.71 1.09 D’accord
offre @ mon enfant la chance de décrocher un bon

emploi et d’obtenir un meilleur salaire a long terme.

10
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Tableau 4

Les perceptions sur I'enseignement du frangais a visée professionnelle (Ext.)

Les perceptions sur I’enseignement du frangais a visée X S.D. Echelle
professionnelle Moyenne Ecarts- d’accord

types
4. L’enseignement du frangais a visée professionnelle 3.77 1.10 D’accord

donne a mon enfant une nouvelle perspective sur sa

carriere.

D’apres le tableau 4, il apparait que les parents de lycéens thailandais estiment
que I'enseignement du frangais a visée professionnelle est bénéfique pour leurs enfants,
avec une moyenne de 3,67 (SD. = 1.09). lls croient également que cela leur sera utile
dans leur recherche d’emploi future (X = 3.66, SD. = 1.09) et qu'il leur offrira des
opportunités d’accéder a de bons emplois avec des salaires plus élevés (X = 3.71, SD.
= 1.09). De plus, les parents sont convaincus que I'enseignement du frangais a visée
professionnelle ouvre de nouvelles perspectives professionnelles pour leurs enfants
(x = 3.77, SD. = 1.10).

En somme, les parents de lycéens thailandais ont une perception positive de
I'enseignement du frangais a visée professionnelle. Toutefois, la question du moment ou

du niveau auquel il devrait commencer sera illustrée dans les tableaux suivants.

Tableau 5

La perception sur le niveau de I'enseignement du frangais a visée professionnelle

Dans quel niveau le frangais a visée professionnelle devrait- Nombre Pourcentage

il étre enseigné ?

Au niveau secondaire 44 12.12

Au niveau supérieur 8 2.20

Tous les deux niveaux 311 85.67
Total 363 100.00

Le tableau 5 montre que 85,67 % de parents des lycéens estiment que le

frangais a visée professionnelle devrait étre enseigné aux deux niveaux, a savoir au

11
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secondaire et au supérieur. 12,12 % considérent que le frangais a visée professionnelle
devrait étre proposé uniqguement au niveau secondaire, tandis que 2,20 % pensent

qu’il devrait étre limité au niveau supérieur.

Tableau 6

La perception sur la mise en place du frangais a visée professionnelle en Thailande

Consentez-vous a la mise en place du frangais a visée Nombre Pourcentage

professionnelle en Thailande ?

Oui. 359 98.90
Non 4 1.10
Total 363 100.00

Selon le tableau 6, la majorité des parents des lycéens soit 98,90 % est
favorable a lintroduction de I'enseignement du frangais a visée professionnelle en

Thailande. En revanche, seulement 1,10 %, ne sont pas favorables.

5. Discussion des résultats

L’étude sur les perceptions des parents de lycéens thailandais concernant
I'enseignement du frangais a visée professionnelle montre qu’'une majorité d’entre eux
assiste aux réunions de rentrée, ou les enseignants présentent le programme de
frangais et celui du frangais a visée professionnelle. Conformément aux directives du
Bureau de I'éducation nationale, chaque école doit organiser un comité de direction
impliquant le directeur, des représentants enseignants et des parents. Ces réunions,
organisées généralement a la rentrée, créent un lien fondamental entre I'école et la
famille, facilitant ainsi une communication ouverte et une collaboration fructueuse entre
enseignants et parents. En présentant le programme, les enseignants permettent aux
parents de mieux appréhender les attentes académiques, de suivre les progrés des
éleves et de réagir aux difficultés rencontrées. Ce cadre d’échanges renforce la
confiance et I'engagement parental, assurant un meilleur soutien éducatif pour les
éleves (Glickman et Gordon, 2008; Harris et Goodall, 2008; Epstein, 2011). Il est donc

fondamental que les parents partagent leurs idées et leurs opinions lors des réunions
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de rentrée, car cela est bénéfique non seulement pour I'école et les enseignants, mais
aussi pour les éléves.

Cependant, il est regrettable que la majorité des parents de lycéens apprenant
le frangais n’aient jamais eu I'occasion d’exprimer ou de partager leurs avis sur la
didactique du francais a visée professionnelle avec I'enseignant. De plus, bon nombre
d’entre eux n’ont pas participé a la mise en ceuvre des activités d’enseignement du
frangais a visée professionnelle pour leurs enfants. Le fait que de nombreux parents
n‘osent pas exprimer leurs idées en public peut étre attribué a des aspects culturels
propres au pays. Cela reflete, d’'une part, certaines caractéristiques typiques des
Thailandais, telles que la timidité et une perception limitée de leurs propres capacités,
et d’autre part, un profond respect pour la profession enseignante et la confiance en
I'expertise des enseignants. Selon les entretiens réalisés, certains parents avouent qu’ils
hésitent a proposer des idées parce qu’ils n'ont pas de dipléme et estiment que leur
niveau d’études est inférieur a celui de I'enseignant. D’autres indiquent qu’ils manquent
de connaissances en frangais et considéerent que I'enseignement est la responsabilité
exclusive de I'enseignant. Par conséquent, ils estiment inapproprié de soumettre des
suggestions a un professionnel qu’ils pergoivent comme un expert dans son domaine.

Comme lindiquent Bandura (1997), et Hoover-Dempsey et Jones (1997),
'engagement des parents dans I'éducation de leurs enfants dépend de leur perception
de leurs compétences et de leurs connaissances. lIs sont plus susceptibles de s’investir
s’ils croient avoir les capacités nécessaires pour les soutenir, les instruire, ou pour
identifier des ressources complémentaires au besoin. Ces résultats sont en adéquation
avec I'étude de Meepukham (2011) qui a révélé un faible niveau de participation des
parents d’éléves dans la gestion de I'école Ban Ton Ratsadamrongwit, sous la juridiction
du bureau de la zone éducative primaire de Sakon Nakhon, zone 1. De méme, Sittisak
(2011) a observé un niveau moyen de participation des parents dans la gestion des
écoles d’enseignement professionnel dans les districts de Phasi Charoen et de
Bangkok Yai, en ce qui concerne leur implication dans les activités, la mobilisation des
ressources, I'évaluation et la planification. En outre, I'étude de Songsai (2018) souligne
que le manque de participation des parents aux activités scolaires est souvent attribué
a une attitude selon laquelle ils estiment que la gestion éducative reléve principalement

de la responsabilité de I'’école. Il est donc essentiel que les parents développent une
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confiance en leurs capacités pour s’engager de maniére plus active dans le partage
d'idées et dans les activités éducatives. Cette approche renforce effectivement la
coopération entre I'école et la famille (Lareau, 2011).

Par ailleurs, de nombreux parents pensent que I'enseignement du frangais et
du frangais a visée professionnelle a I'école répond aux attentes de I'ére contemporaine
et aux évolutions de notre monde actuel, et ce, pour diverses raisons :

e Evolution mondiale : “Le monde évolue a chaque minute, et les langues

variées sont donc essentielles dans la vie.”

e Communication professionnelle : “Le contact et la communication en
frangais sont cruciaux dans le monde de I'information et des nouvelles, que
ce soit pour exercer une profession, faire des affaires ou utiliser la langue
a des fins professionnelles.”

e Importance croissante : “Le monde change rapidement. L'utilisation du
frangais, qui est la troisieme langue la plus importante aprés I'anglais en
Thailande, est essentielle.”

e Compétitivité : “L’enseignement du frangais dans les écoles permet aux
éléves d’approfondir leurs connaissances et de s’adapter aux évolutions du
monde, en particulier pour rester compétitifs dans un environnement en
constante mutation.”

Ces commentaires soulignent la perception que la maitrise du frangais est non
seulement bénéfique, mais aussi nécessaire pour naviguer dans un monde en rapide
changement et de plus en plus interconnecté. Il convient de noter que la majorité des
parents des lycéens thailandais percoivent le francais comme une troisieme langue
stratégique pour leurs enfants. Cette compétence linguistique permettrait non seulement
de faciliter la communication avec les francophones a I'international, mais aussi élargir
leurs possibilités professionnelles. Comme le souligne France Alumni Thailande (2024),
parler frangais, qui est la langue de la cinquiéme économie mondiale, multiplie les
opportunités de carriére, notamment dans les entreprises multinationales francophones.
Le frangais est également pergu comme essentiel pour accéder aux métiers de
I'enseignement, de la recherche, ou encore des relations internationales, ou il est une

langue officielle dans des institutions comme I'ONU et TUNESCO.
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En outre, la majorité des parents affirment que les activités d’enseignement du
frangais au lycée s’appuient sur des méthodes de pédagogie active. Cette observation
concorde avec celle de Dejamornchai (2021a, 2021b), selon laquelle I'enseignement du
frangais repose principalement sur une approche communicative visant le
développement des quatre compétences langagiéres, en accord avec les principes du
Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL). Par ailleurs, I'étude
de Purinthrapibal et Chaisri (2022, 2024) confirme cette tendance en soulignant
I'utilisation répandue des méthodes d’apprentissage actif dans I'enseignement du
frangais langue étrangére (FLE) au lycée. Parmi les techniques d’apprentissage actif les
plus frequemment employées par les enseignants figurent la recherche d’informations
en ligne, les discussions et échanges en classe, ainsi que I'auto-apprentissage, qui
contribuent toutes a renforcer 'autonomie des éléves et a favoriser leur engagement.

En examinant les expériences des parents de lycéens thailandais vis-a-vis de
la langue francaise et du frangais a visée professionnelle, cette étude révele que la
majorité d’entre eux n’ont pas d’expérience préalable dans ces domaines. Ce résultat
semble étroitement lié au constat précédent selon lequel les parents hésitent a partager
leurs idées avec les enseignants lors des réunions. lls estiment en effet que la gestion
éducative reléve principalement de la responsabilité des enseignants et de I'école, et
leur manque d’expérience accentue leur réserve.

Néanmoins, pour les parents qui ont eu une expérience liée a la langue
frangaise ou au frangais a visée professionnelle, certains ont appris le frangais durant
leurs études secondaires ou supérieures, d’autres manifestent un véritable intérét pour
la France, sa langue et sa culture. Ce constat nous fait croire que dans certains cas, les
contextes familiaux, ainsi que les opinions et expériences des parents influencent
directement la motivation et les attitudes des éléves envers I'apprentissage du frangais
et du francais a visée professionnelle. Comme le souligne I'étude de Purinthrapibal
(2019b), certains lycéens du sud de la Thailande choisissent d’apprendre le frangais
sous l'influence ou a la demande de leurs parents, qui ont eux-mémes appris cette
langue et acquis une expérience professionnelle avec des francophones. Cette
observation rejoint les travaux de Bartram (2006), qui montrent une association entre
les attitudes des parents et celles des éléves envers I'apprentissage des langues

étrangéres. L’influence parentale se manifeste de plusieurs fagons, notamment en jouant
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un role de modele, en communiquant des regrets éducatifs, ou encore en aidant leurs
enfants a comprendre I'importance et le statut des langues.

Lorsqu’on interroge les parents sur les actions qu’ils entreprennent pour
encourager 'apprentissage du frangais, notamment a visée professionnelle, chez leurs
enfants, la majorité d’entre eux opte pour des cours particuliers. Ces cours, dispensés
en dehors des horaires scolaires, visent & compléter ou renforcer I'apprentissage en
classe. En Thailande, envoyer les enfants a des cours particuliers est une pratique
courante parmi les parents. Selon les entretiens, I'une des principales raisons pour
lesquelles ils inscrivent leurs enfants a ces cours est I'absence de connaissances
suffisantes en frangais chez la plupart des parents. Il va de soi que, pour ces parents,
les cours particuliers, au-dela de renforcer I'apprentissage de leurs enfants de maniére
personnalisée, leur offrent I'assurance d’'une attention ciblée. Ce soutien individuel
contribue non seulement a accroitre la confiance en soi des éléves, mais aussi a
augmenter leurs chances de réussite scolaire et de développement de compétences
essentielles pour leur avenir. Comme le confirment les résultats de la recherche de
Thammason et Rungrojsuwan (2017), en plus des connaissances et des techniques
d’apprentissage, les cours particuliers apportent aux enfants la confiance nécessaire
pour réussir de I'apprentissage.

De plus, certains parents encouragent leurs enfants a regarder des films, a
écouter des podcasts ou a lire des livres en francais, afin de renforcer leur exposition a
la langue. Plusieurs recherches mettent en évidence les effets positifs de I'utilisation de
films dans l'apprentissage des langues étrangéres, tant sur le plan linguistique que
motivationnel et interculturel. L'utilisation de films et d’autres médias audiovisuels offre
aux apprenants des contextes authentiques d’apprentissage, leur permettant de se
familiariser avec la prononciation, les accents et les structures grammaticales en
situation réelle. Cela facilite la mémorisation du vocabulaire et des expressions
idiomatiques, et soutient le développement de la fluidité orale ainsi que de la
compréhension contextuelle (Birulés-Muntané et Soto-Faraco, 2016; Ebrahimi et
Bazaee, 2016; Bairstow et Lavaur, 2017; Sadiku, 2017; Karami, 2019; Roslim et al.,
2021). Par exemple, I'étude de Boussif et SanchEz Aufidn (2021) révele que les éléves
de francgais au lycée ont une opinion trés positive sur I'approche basée sur le cinéma.

Les films semblent réduire leur anxiété liée a I'apprentissage, favorisant ainsi une
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ambiance de classe positive et stimulante. Cette méthode est pergue comme motivante
et aide les apprenants a améliorer leurs compétences linguistiques et socioculturelles.
De plus, I'étude de Karadag (2009) montre que I'utilisation de films frangais dans
I'enseignement oral améliore la compréhension linguistique des éléves en offrant un
contexte visuel qui facilite 'accés au sens. Les films de fiction rendent les interactions
plus authentiques, augmentant la satisfaction et la motivation des apprenants, qui
continuent a visionner des films en frangais en dehors des cours. En plus des bénéfices
linguistiques, les films exposent les éléves aux cultures francophones, leur permettant
d’acquérir une meilleure compréhension des aspects sociaux et culturels liés a la langue.

A part cela, de nombreux parents de lycéens thailandais encouragent
'apprentissage du frangais ou du frangais a visée professionnelle en favorisant la
participation de leurs enfants a des événements culturels liés a la Francophonie, comme
la féte de la Francophonie, la journée de la gastronomie frangaise, ou encore en visitant
des foires et festivals francophones. Ces parents renforcent également I'exposition de
leurs enfants a la culture frangaise en les emmenant dans des restaurants frangais, ce
qui les pousse a interagir en francais avec des locuteurs natifs, créant ainsi des
opportunités d'immersion authentiques. Ces initiatives visent a rendre I'apprentissage de
la langue plus concret et pertinent, en associant le frangais a des contextes culturels
riches qui facilitent la compréhension des nuances linguistiques et culturelles. Comme
le souligne Karlik (2023), I'immersion culturelle aide les apprenants a développer des
compétences linguistiques en contexte a travers des interactions stimulantes, tout en
rendant I'apprentissage plus motivant. Par ailleurs, I'étude de Gandolfi et al. (2021)
confirme que lintégration d’événements culturels, tels que les festivals ou les
célébrations de la Francophonie, dans les programmes scolaires favorise non seulement
I'apprentissage linguistique, mais aussi I'empathie et la motivation des apprenants
envers la culture cible. De telles interactions culturelles encouragent une compréhension
intuitive et naturelle de la langue, tout en offrant un cadre plus engageant et complet
pour le développement des compétences orales et interculturelles.

Enfin, cette étude révele que les parents de lycéens thailandais estiment que
I'enseignement du frangais a visée professionnelle est bénéfique pour leurs enfants. lls
sont convaincus que cette compétence en langue francaise sera utile lors de la

recherche d’emploi future et qu’elle offrira des opportunités d’accéder a des postes
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intéressants, avec des salaires potentiellement plus élevés. De plus, ils considérent que
I'apprentissage du frangais a visée professionnelle ouvre de nouvelles perspectives
professionnelles pour leurs enfants. C’est pourquoi la majorité des parents d’éleves de
lycée soutient I'introduction de I'enseignement du frangais a visée professionnelle en
Thailande, tant au niveau secondaire qu’universitaire, comme le montrent les exemples
suivants : “La langue frangaise est de plus en plus utilisée et appréciée. Il est donc
recommandé de soutenir davantage les enfants dans I'apprentissage d’une troisieme

” o«

langue.”, “Les compétences en frangais créent davantage de possibilités de carriére pour
I'avenir pour nos enfants.”, “Le frangais sera un moyen d’ouvrir des portes vers le marché
mondial ou la langue francgaise est demandée.”, “ La maitrise de I'anglais et du frangais
augmente les chances d’obtenir un emploi.”, “ Le frangais est une alternative permettant
aux enfants d’accéder aux divers mondes professionnels comme la mode, le tourisme,
etc.”, en particulier, “ Apprendre le frangais aide & développer le secteur du tourisme du
pays et favoriser les échanges culturels parce que cela permettra d’accueillir plus
facilement les touristes internationaux.” Cela nous permet d’affirmer que le frangais a
visée professionnelle peut étre enseigné aux apprenants dés le niveau débutant, comme
l'indique Bouchet (2012) « Je me suis en effet rendu compte qu’il était tout a fait possible
de former un apprenant débutant en FOS sans passer par du frangais général : étre
débutant complet dans une telle formation n’est pas un handicap. »

Il va de soi que ces constats des parents s’accordent bien aux idées des
étudiants en francgais d’une université thailandaise dans I'étude de Kraiperm (2021), qui
montrent que le frangais a visée professionnelle est un besoin primordial pour eux. lls
soulignent que la compétence en communication frangaise a des fins professionnelles
est un atout dans leur carriére, leur permettant de travailler plus efficacement et, grace
a cette compétence linguistique, d’accéder a des postes plus élevés. De méme, la
recherche de Dejamornchai et Dansawat (2010) met en évidence que la communication
efficace est le besoin principal pour les responsables et cadres dans les entreprises et

organismes francophones.
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6. Conclusion de I’étude

En guise de conclusion, cette étude portant sur les perceptions des parents de
lycéens en Thailande concernant I'enseignement du frangais a visée professionnelle
montre que la langue frangaise conserve une image positive auprés des parents
d’apprenants en Thailande. Le frangais, en tant que troisieme langue, est percu comme
une compétence valorisante qui peut ouvrir des perspectives intéressantes, tant pour la

poursuite des études supérieures que pour l'insertion professionnelle des éléves.

7. Suggestions et perspectives futures

A titre de suggestion, cette étude ouvre la voie a plusieurs pistes pour enrichir
I'enseignement du frangais au niveau secondaire en Thailande, que ce soit pour le
frangais général ou pour le frangais a visée professionnelle, parmi lesquelles on peut
citer :

1) Promouvoir I'enseignement du frangais a visée professionnelle : Il est

essentiel de favoriser I'enseignement du frangais, en particulier du frangais
a visée professionnelle, dans les établissements scolaires et universitaires
thailandais, en adaptant les programmes aux besoins des apprenants et
aux exigences du marché du travail. Au niveau secondaire, certaines
filieres peuvent étre proposées, comme le frangais du tourisme régional
pour former de jeunes guides locaux, ou le frangais scientifique pour
préparer les lycéens aux études supérieures dans la filiere correspondante.
2) Impliquer les parents dans le développement des programmes : Il est
souhaitable d’encourager les parents a participer a I'élaboration des cursus
de frangais a visée professionnelle, afin de mieux aligner les contenus
pédagogiques sur les attentes familiales et professionnelles.

3) Encourager la participation parentale aux activités scolaires : L’école

pourrait inciter les parents a participer activement a I'organisation et a la
mise en ceuvre d'activités autour du frangais. Une collaboration étroite entre

parents et enseignants renforcerait I'implication et la motivation des éléves.
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4) Soutenir I'innovation pédagogique des enseignants : Il serait pertinent que
les directions d’établissement donnent aux enseignants de francgais la
liberté de proposer de nouveaux cours de frangais a visée professionnelle,
basés sur les besoins identifiés des éleves et les attentes parentales.

5) Elargir les options de cours de francgais a visée professionnelle dans les
universités : Il est opportun que les universités thailandaises offrent une
plus grande diversité de cours de frangais a visée professionnelle. Cela
permettrait aux lycéens souhaitant poursuivre leurs études en frangais
d’accéder a des parcours adaptés a leurs intéréts et a leurs aspirations

professionnelles.
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Abstract

This research explores the use of Generative Artificial
Intelligence (GenAl) in the written productions of Thai students
learning French as a foreign language, analyzing their
motivations, practices, and ethical perceptions. The findings
reveal that, while GenAl can improve the structuring of written
work, it raises questions about students' autonomy, creativity,
and skills. The study emphasizes the indispensable role of
teachers in promoting the responsible and ethical use of digital
tools, as well as the importance of integrating specific GenAl
training. Finally, it proposes pedagogical strategies, such as
training students in digital ethics, integrating collaborative writing
projects, and supporting them in formulating prompts, with the
aim of developing skills such as computational thinking and
digital creativity, while highlighting the need for larger and

longitudinal studies.

1. Introduction : Contexte de la recherche

Le 15 janvier 2014, lors d’'une conférence a 'INSEAD, Michel Serres mettait en
évidence une transition générationnelle marquée par I'essor des nouvelles technologies.
Il illustrait cette évolution a travers une observation saisissante : tandis que les plus de
35 ans tapent sur un clavier avec l'index, les moins de 35 ans privilégient 'usage des
pouces. Cette distinction symbolisait, pour lui, des transformations profondes des
pratiques cognitives, sociales et politiques, déja évoquées dans son ouvrage Petit
Poucette (Serres, 2012). Une décennie plus tard, lintelligence artificielle générative
(IAG) introduit une révolution d’une ampleur comparable, redéfinissant les pratiques
d’apprentissage. On Il'observe, notamment dans le contexte universitaire et plus
spécifiquement dans les interactions liées a I'écrit dans I'enseignement du Francais

Langue Etrangére (FLE).
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En Thailande, cette transformation se reflete dans le « Plan national pour
l'intelligence artificielle 2021-2027" », supervisé par le ministere de I'Enseignement
supérieur, de la Science, de la Recherche et de I'lnnovation, qui met I'accent sur le
développement des ressources humaines, I'établissement d’'un cadre éthique et la
promotion de I'adoption de I'lA dans divers secteurs, y compris I'éducation. Dans ce
contexte, les universités thailandaises, telles que celles de Chiang Mai et de
Thammasat, offrent des exemples révélateurs des tensions éthiques et pédagogiques
liées a cette technologie. A Chiang Mai, les enseignants observent que les étudiants en
FLE s’approprient rarement les structures générées par I'|AG, les utilisant souvent sans
modification, ce qui pose des questions sur leur réelle maitrise des outils linguistiques.
A Thammasat, un cas de fraude a été détecté dans un rapport de fin de cursus, marqué
par des signes explicites de l'utilisation d’outils génératifs. Ces situations illustrent
plusieurs problémes récurrents dans les productions étudiantes. Les textes se
distinguent par un style fluide et homogéne dépassant généralement les capacités
observées, mais présentent aussi des formulations génériques et des répétitions
caractéristiques des générateurs de texte. De plus, des incohérences hallucinatoires et
des erreurs typiques des modéles d’Intelligence artificielle (IA) trahissent leur origine.

Ces constats soulévent une problématique centrale : comment accompagner
les étudiants dans l'usage de I'lAG sans comprometire le développement de leurs
compétences linguistiques, leur autonomie ni les exigences éthiques propres a
I'enseignement du FLE ? Cette question s’avere d’autant plus cruciale que I'usage des
outils génératifs se généralise, tandis que les cadres pédagogiques restent flous ou
inexistants. A notre connaissance, deux recherches ont jusqu’a présent étudié I'impact
de I'lAG dans I'enseignement supérieur du FLE en Thailande. Ardharn (2025)2 analyse
I'utilisation de ChatGPT comme outil d’aide a la rédaction et son influence sur les
compétences des étudiants, tandis que I'étude de Courant, Sirichakkaraset et Combet

(2024) met en évidence le potentiel de ChatGPT pour renforcer la compréhension écrite

' Thailand national artificial intelligence strategy and action plan 2022-2027 (https:/ai.in.th/wp-
content/uploads/2022/12/20220726-Al.pdf).
2 gl3%u anamny (2568). 13l ChatGPT iuwaIasfawamrinsemadoulunsimasdiiaslu

NI, ugwmam{mi WmAnenaedaalnd, 26(1), 8-41.
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et 'apprentissage collaboratif. Toutefois, aucune de ces études n’aborde explicitement
les enjeux éthiques, ce qui souligne la nécessité d’adapter les approches pédagogiques
afin d’encadrer I'utilisation de I'lAG de maniéere responsable et éclairée.

Cette recherche se propose d’explorer les usages de I'lAG dans les productions
écrites d’étudiants en FLE, en tenant compte des opportunités et des défis qu’elle
engendre. Elle vise d’abord a comprendre comment les étudiants integrent ces outils
dans leurs travaux, notamment pour corriger ou structurer leurs écrits. Elle s’attache
ensuite a analyser les effets de I'lAG sur leurs compétences linguistiques, en explorant
leurs motivations et leurs profils d’utilisation. Enfin, elle cherche a formuler des
propositions pédagogiques pour intégrer I'lAG de maniére constructive dans
I'apprentissage, tout en garantissant une éthique irréprochable.

Dans cette perspective, la recherche s’appuie sur des cadres théoriques variés,
notamment les modéles génératifs et les enjeux d’apprentissage profond décrits par
Haton (2024), ainsi que les travaux de Barré-De Miniac (2014), qui soulignent
'importance des dimensions affectives, culturelles et sociales de I'écriture en langue
étrangére. Elle explore trois hypothéses : d’'une part, I'lA pourrait favoriser une plus
grande autonomie des étudiants dans la correction et la structuration de leurs écrits ;
d’autre part, elle risque de renforcer une dépendance nuisible a l'originalité des
productions ; enfin, elle remet en question les approches traditionnelles d’évaluation et
d’accompagnement pédagogique.

En articulant ces dimensions, cette recherche ambitionne de contribuer a une
réflexion globale sur I'impact de I'lAG et de proposer des solutions adaptées pour

accompagner cette mutation technologique dans le cadre des pratiques universitaires.
2. Les défis de la production écrite en langue étrangére

Apprendre une langue étrangére représente un défi de taille, tant pour les
enseignants que pour les apprenants. Pour les premiers, il s'agit de transmettre les

subtilités d'une langue parfois trés éloignée de celle des apprenants ; pour les seconds,

il est question non seulement d'apprendre, mais aussi, de plus en plus, d'atteindre un
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niveau suffisant pour répondre aux exigences du marché du travail. Ce contexte impose
une approche pragmatique de l'enseignement et de I'apprentissage.

Un facteur crucial dans ce processus est la proximité linguistique. Comme le
souligne Bellassen, « dans le cadre de 'apprentissage, la faible distance lexicale entre
les langues offrira un accés plus rapide tant en matiére de compréhension, orale ou
écrite, qu’en matiére de production, au prix dans ce cas de stratégies d’approximation »
(Bellassen, 2021, p.6). A l'inverse, lorsque la langue cible est trés éloignée de la langue
source, comme le frangais I'est du thai, I'apprenant ne bénéficie ni de la transparence
ni de l'intercompréhension qui facilitent I'acquisition. Ce manque de proximité est amplifié
par des différences fondamentales dans les systémes graphiques et linguistiques.

Dans un tel contexte, les apprenants tendent a recourir a des stratégies
compensatoires. Robert (2004) décrit ce phénomene par le principe de « sémantaxe’ »,
ou l'apprenant sélectionne des mots simples et sémantiquement chargés, tout en
utilisant un systéme syntaxique relativement rigide. Cela se traduit par une morphologie
peu variée et un ordre des mots simplifié. De plus, les pratiques écrites des apprenants
sont influencées par leur environnement sociolinguistique, leurs habitudes numériques,
et les conditions d'apprentissage formalisées au sein des institutions. Ces aspects ont
considérablement évolué avec l'introduction d’outils numériques, matériels et logiciels,
qui redéfinissent les usages de I'écrit. L'intégration d'outils numériques semble favoriser
un plus grand engagement des apprenants dans les activités d’écriture (Royce &
German, 2019). Ronan (2017) souligne, quant a elle, que les plateformes d'écriture
numérique offrent aux étudiants la possibilité d'interagir de maniére personnalisée avec
les contenus, favorisant ainsi leur développement linguistique et leur réussite scolaire.
Par ailleurs, les environnements numériques peuvent également faciliter les expériences
d'apprentissage collaboratif (Benetos, 2023). L’'IAG s’inscrit dans cette dynamique,

offrant des possibilités innovantes pour I'apprentissage de I'écrit.

3 Des énoncés simples, comme peuvent le faire les enfants aux premiers temps de leur apprentissage
de leur langue maternelle, c’'est-a-dire avec des énoncés ou les termes sont réduits a deux ou trois,
sans catégorisation, sans grammaire. (Robert, 2004, citant Corder, S.P., (1981). Error Analysis and

Interlanguage. Oxford University Press, p.113).
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2.1 Les dimensions affectives, culturelles et sociales de I’écriture

L’écriture, en tant qu’acte créatif et cognitif, engage des dimensions
affectives (Chartrand & Prince, 2009), culturelles et sociales (Barré-De Miniac, 2002,
2008 ; Guernier & Barré-De Miniac, 2009) qui peuvent devenir des obstacles pour les
apprenants en langue étrangere. Ces facteurs jouent un role clé dans la perception et
la pratique de I'écriture. Sur le plan affectif, les apprenants peuvent ressentir de I'anxiété
ou un manque de confiance en leurs compétences écrites, ce qui freine leur capacité a
s’exprimer (Hasan, Habibie & Helingo, 2023 ; Nuralisaputri & Megawati, 2023 ; Wu &
Halim, 2024). Sur le plan culturel, les différences dans les conventions scripturales entre
leur langue maternelle et la langue cible peuvent engendrer des incompréhensions ou
des maladresses (Dufour & Fleuret, 2012 ; Klimova, 2013 ; Lebrun, 2007). La distance
sociale et les attitudes négatives a I'égard de la langue cible peuvent nuire a la
motivation et a la progression des compétences en écriture (Klimova, 2013). Enfin, la
valeur que lindividu accorde a I'écrit, décrite comme une dimension axiologique
(Chartrand & Blaser, 2008) et le contexte de mise en ceuvre des pratiques de I'apprenant
définis comme une dimension praxéologique (Maynard & Armand, 2015) ont une
incidence sur le choix des outils de rédaction dans le but d’optimiser le rapport
qualité/temps. Ainsi, l'individu apprenant n’est pas seulement utilisateur de technologies
numériques mais aussi « utilisateur doté d’'une culture, d’'une expérience sociale, de

valeurs et de préférences » (Marchal & Chasme, 2023, p.43).

2.2 Les particularités de I'apprentissage de I’écriture en FLE

Pour Allouche et Maurer (2010, p.9-10), s’appuyant sur une observation
dans les méthodes de FLE et sur un travail d’Espéret (1990), les difficultés rencontrées
par les apprenants en FLE sont de deux ordres : d’'une part, une portion congrue est
faite a I'écrit dans les manuels, avec une absence de modéles clairs et un temps
insuffisant pour permettre aux enseignants de fournir des retours et des corrections
approfondies. Les auteurs observent également que I'écrit est souvent réduit a des
productions fonctionnelles telles que « des lettres, des formulaires, des ordonnances,
des notices de montage, etc. ». D’autre part, la production écrite requiert la mobilisation

de multiples connaissances et compétences sur des plans variés. L’apprenant doit non
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seulement cerner I'objectif de la tdche, mais aussi distinguer avec précision le type de
texte attendu — qu’il soit informatif, narratif, explicatif, injonctif ou argumentatif. Il lui
incombe ensuite de structurer et d’organiser son contenu, mobilisant ainsi des
ressources sémantiques, syntaxiques, grammaticales et orthographiques, dont la
disponibilit¢ varie selon ses capacités cognitives et organisationnelles. Or,
I'apprentissage par cceur de notions de base, souvent jugé archaique, reste crucial,
comme le soulignent Brissaud et Cogis (2011, cité par Doaa, 2016), notamment pour la
maitrise de I'orthographe lexicale, toujours considérée indispensable. Cependant, dans
un contexte ou les outils numériques — tels que les smartphones — jouent un réle de
prothése cognitive (Derian, 2013 ; Nova, 2018) en facilitant le stockage, la recherche
d’'informations et la création, la mémorisation apparait parfois superflue aux yeux des
apprenants.

De fait, I'écriture en FLE pose des défis spécifiques qui vont au-dela des
difficultés générales liées a I'écriture en langue étrangére. La complexité grammaticale
du frangais, avec ses nombreuses regles et exceptions, représente une barriére
significative pour les apprenants (Gunnarsson, 2006). De plus, le vocabulaire riche et
nuanceé du frangais exige une maitrise qui peut sembler hors de portée, notamment pour
des apprenants débutants ou intermédiaires (Aicha & Bahia, 2023). Enfin, la construction
textuelle, qui inclut 'organisation logique des idées et le respect des genres discursifs,
constitue une autre difficulté majeure (Nuralisaputri & Megawati, 2023). Ces obstacles
nécessitent un effort d’adaptation et de compréhension considérable, rendant la
production écrite en FLE particulierement exigeante pour les apprenants. C’est d’autant
plus difficile pour eux dans ce rapport a I'écrit, qu'il existe « un lien direct entre les
affects et la pratique d’'une activité » (Laurence et al., 2023, p.168).

Face aux difficultés évoquées, il n'est donc pas étonnant que les
apprenants aient recours a divers outils technologiques pour faciliter les taches écrites.

L’émergence de I'lAG ne fait pas exception.
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3. L’'IAG et ses applications dans I'apprentissage de I’écrit

L’histoire de I'lA remonte a 1950, avec le mathématicien britannique Alan
Turing, qui propose un test éponyme pour évaluer si une machine peut se faire passer
pour un humain dans une conversation. Ce concept marque le début des réflexions sur
l'intelligence des machines. En 1956, lors de la conférence de Dartmouth, le terme
« intelligence artificielle » est officiellement introduit. Les chercheurs y expriment leur
ambition de créer des systéemes capables de simuler des processus cognitifs humains,
tels que l'apprentissage ou la résolution de problemes. C'est de Il'apprentissage
automatique ou machine learning.

Dans les années 1960, des programmes comme ELIZA voient le jour. Ce robot
conversationnel pionnier, bien que limité, représente un pas significatif vers des
systemes interactifs humanisés, notamment par son anthropomorphisme (Pistilli, 2024).
C’est toutefois 'émergence du deep learning dans les années 2010 qui révolutionne l'lA,
grace a 'augmentation des données disponibles et de la puissance de calcul. En 2014,
les Generative Adversarial Networks (GANs) ouvrent la voie a la création d’images, de
sons et de vidéos réalistes. En 2018, le modéle GPT-1* marque une avancée majeure
dans le traitement du langage naturel, permettant de générer des textes cohérents a
partir de vastes bases de données.

En novembre 2022, la mise en ligne gratuite de ChatGPT par OpenAl provoque
une prise de conscience mondiale : ces technologies, a la fois fascinantes et
préoccupantes, redéfinissent notre rapport a I'écriture et a la communication.

Dans le méme temps, ces innovations technologiques trouvent un écho dans
les ceuvres de science-fiction, qui anticipent souvent ces révolutions. Isaac Asimov, dans
Les Robots (1950), introduit les célébres trois lois de la robotique et imagine des
machines apprenant de maniére empirique, capables de se rebeller contre leurs
concepteurs. Philip K. Dick, dans Les androides révent-ils de moutons électriques ?
(1968), explore les frontieres entre humain et artificiel, en décrivant des robots dotés

d’'une conscience propre. Arthur C. Clarke, avec Stanley Kubrick, présente dans 20017 :

4 Generative Pre-trained Transformer. |l s'agit ici de la premiére version du modéle de traitement du

langage naturel développé par OpenAl en 2018.
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L’Odyssée de I'espace (1968), HAL 9000, une IA capable de prendre des décisions
autonomes et d’exceller dans des taches complexes. Le scénario souléve des questions
sur les dangers de cette indépendance et les dérives d’'une créativité devenue
incontrélable, voire « intoxiquée », par des informations contradictoires.

Bien que ces ceuvres ne se concentrent pas spécifiquement sur l'intelligence
générative, elles interrogent la créativité, 'autonomie et I'éthique des étres artificiels
(Béland & Legault, 2019), anticipant notre XXle siécle ou I'écrit occupe une place
centrale, des messages sur les réseaux sociaux et messageries instantanées aux

requétes destinées aux IAG.

3.1 Modéles génératifs et leur utilisation pédagogique

Les technologies d’lAG, a linstar des modéles de langage tels que
ChatGPT, reposent sur des réseaux neuronaux profonds (Deep Neural Networks, DNN)
capables de générer des textes a partir d’'une bréve description ou requéte, appelée
également prompt. Ces modéles, constitués de centaines de couches® de neurones
artificiels, utilisent des algorithmes d’apprentissage profond (deep learning), leur
conférant une capacité a résoudre des problématiques complexes (Haton, Haton &
Haton, 2023, p.65). En s’appuyant sur des corpus linguistiques vastes et diversifiés (Big
Data), ils produisent des réponses imitant différents styles et registres humains (Haton,
2024), souvent sous la forme de conversations de dimension psychologique, d’ou leur
désignation en tant que chatbots ou agents conversationnels (Cristol, 2024, p.60). Leur
principal attrait réside dans leur capacité a offrir des solutions rapides et personnalisées
pour diverses taches, telles que la rédaction, la reformulation ou la traduction. Les
productions de tels modeles, souvent difficiles a distinguer de contenus réels, offrent
aux apprenants une assistance précieuse. En fournissant des suggestions immédiates

sur la grammaire, le vocabulaire et la structure des textes (Joo, 2024), I'lAG aide ainsi

5 Les couches de neurones artificiels par couches s’alimentent entre elles. Pour rester simple, une
couche apprend d’'une requéte qui lui est faite et qui lui permettra de s’améliorer pour une prochaine
requéte. Mais une autre couche de neurones peut également apprendre de la premiére requéte pour
perfectionner ses propres fonctions. C’est ce qui donne toute sa force a ChatGPT (Agulhon, dans

Guénot, 2023, p.40).
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les apprenants a perfectionner leur écriture, en leur offrant un outil complémentaire pour
améliorer la précision et la fluidité de leurs productions écrites (Alharbi, 2023 ; Gayed et
al.,, 2022). Cependant, malgré leur efficacité, les modeles d’'lAG présentent certaines
limites. Bien qu'ils produisent peu de fautes d'orthographe, leur accés a des données
massives favorise une surreprésentation des termes courants au détriment des mots
rares ou speécialisés. De plus, leurs productions tendent a privilégier 'usage de
connecteurs logiques simples et fréquents, créant un style parfois monotone et
homogéne. Cette uniformité stylistique, associée a des redondances, constitue I'un des
éléments permettant de détecter I'utilisation de 'lAG dans les textes rédigés (Cristol,

2024, p.77).

3.2 Les enjeux éthiques et académiques liés a I'utilisation de I'lAG

La popularité croissante de I'|AG redéfinit les pratiques d'apprentissage et
d'enseignement, en particulier dans I'enseignement supérieur. Pour Gourdon (2020,
p.31), intégrer I'lA des I'école est essentiel, car ce n’est ni dans la peur ni dans la rupture
que l'on transforme les structures éducatives. A l'université, cependant, cette évolution
suscite des interrogations d’ordre éthique et pédagogique (du Boulay, 2023 ; Collin &
Marceau, 2022) car I'AG est a la fois considérée comme un outil d'enseignement et
comme un moyen potentiel de tricherie. En effet, d'un coté, 'IAG peut étre pergue
comme une opportunité d’innovation pédagogique, offrant la possibilit¢é de compenser
certaines lacunes, de créer des contenus inattendus ou d’encourager des approches
d’apprentissage inédites (Martinez, Gajo & Ollivier, 2024, p.229), et un formidable
accélérateur de savoir et de créativité (Bourgeois, dans Guénot, 2023, p.74). Elle
constitue par ailleurs un puissant vecteur d’inclusion et dindividualisation de
I'apprentissage, permettant un accompagnement différencié et autonome, souvent
nécessaire face a I'nétérogénéité des classes (Gourdon, dans Guénot, 2023, p.89). En
revanche, I'|AG est aussi vue comme une menace et une intrusion, posant des risques
pour la qualité et I'impartialité des savoirs transmis. Les algorithmes, en reproduisant
des biais issus des données maijoritaires qu'ils exploitent, peuvent amplifier des schémas
de pensée uniformisés (Cristol, 2024, p.37). Ainsi, la faible représentation des langues

et cultures minoritaires dans ces modeles accentue les inégalités, renforcant la fracture
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numérique entre les pays riches et ceux en développement (Boissiére & Bruillard, p.58).
Enfin, si les modéles génératifs excellent dans la prédiction et la reformulation, ils restent
incapables de fournir des explications raisonnées (Boissiére & Bruillard, p.313), apanage
de I'humain, enrichies parfois par une part d’intuition.

Pour répondre aux préoccupations légitimes des enseignants, de nombreux
établissements universitaires ont publié des guides d'utilisation de I'lA, tels que Michigan
Institute for Data Science of University of Michigan®, The Writing Center of University of
North Carolina at Chapel Hill’, University of Toronto School of Graduate Studies® and
Faculty of Science and Technology of Vancouver Island University®. Les institutions
francophones, bien qu’a la traine, ne sont pas en reste. Par exemple, I'Université du
Québec & Montréal (UQAM) a élaboré un guide en francais'® pour aider les étudiants &
adopter une approche éthique et responsable de I'lA, en incluant des recommandations
sur la citation des outils utilisés. L'Université de Genéve (UNIGE) propose également un
guide en ligne'! consacré a l'usage de I'lAG en contexte académique. En France, le
ministére de 'Education nationale accompagne les enseignants grace au projet Al4T'2,
lancé en septembre 2024, qui explore les apports de I'l|A en éducation dans cinq pays

de [I'Union européenne pour « construire une formation et participer a une

8 Using Generative Al for Scientific Research, a Quick User’s Guide (Last updated: 2024, december
7): https://midas.umich.edu/generative-ai-user-guide/#review.

T Generative Al in Academic Writing (2023, July): https://writingcenter.unc.edu/tips-and-
tools/generative-ai-in-academic-writing/.

8 Guidance on the Appropriate Use of Generative Artificial Intelligence in Graduate Theses (2023,
August 9): https://www.sgs.utoronto.ca/about/guidance-on-the-use-of-generative-artificial-intelligence/.
9 Academic Integrity (2023): https://scitech.viu.ca/academic-integrity.

0 Munn, Y. (2023). Guide de I'étudiant.e pour une utilisation responsable de I'lA, Le Carrefour UQAM
(enseigner.ugam.ca) adapté et traduit de Student guidance for the responsible use of Al by Dre Denise
Hough, University of Glasgow, CC BY 4.0. Hough, D. (2023) Student guidance for the responsible use
of Al. Edited by Rachel Heyes. #ALTc blog, October 10. https://altc.alt.ac.uk/blog/2023/10/student-
guidance-for-the-responsible-use-of-ai/.

" Guide pratique UNIGE sur [lusage de [Ilntelligence Artificielle  Générative
https:/Aww.unige.ch/numerique/fr/plan-daction/ia1/accueil/guide-pratique-ia/?utm_source=chatgpt.com.

'2 projet européen Al4T (2024) : https://eduscol.education.fr/2643/intelligence-artificielle-et-education-

les-ressources-de-formation-du-projet-europeen-ai4t?utm_source=chatgpt.com.
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expérimentation sur les apports de l'intelligence artificielle en éducation ». Ou encore,
comme suggéré ici (Marchal, 2023, p.121), il faut suivre de prés les évolutions dans les
technologies du numérique pour ne pas se faire déborder aux moments des évaluations.
On considére par exemple aujourd’hui que I'évaluation ne doit plus simplement
considérer le produit mais le processus (Cao & Dede, 2023). Cela refléte un changement
de paradigme qui privilégie désormais l'analyse du cheminement et des étapes suivies
pour atteindre un résultat, plutét que le résultat final lui-méme. Cette approche met
I'accent sur I'apprentissage, I'amélioration et la compréhension des forces et faiblesses

d'un processus, y compris dans sa créativité, plutét que sur le jugement du produit fini.

4. Meéthodologie

4.1 Le choix du public cible

Nous avons appliqué une méthode d'échantillonnage sans probabilité, plus
précisément celle par convenance™, en sélectionnant les étudiants que nous avons eus
dans nos cours ou que nous enseignons actuellement. Cela inclut les étudiants de
troisiéme, quatrieme et cinquiéme ' année de nos deux universités, I'Université
Thammasat et I'Université de Chiang Mai, au cours de I'année universitaire 2024. Par
ailleurs, les données ancrées dans notre terrain d'usage apportent une visibilité
immédiate propre a une adaptation rapide « aux nouvelles formes d’'usage de I'écrit »
(Barré-de Miniac, 2014, p.266). Cette littéracie prend en effet une place de plus en plus
importante la ou l'audio-visuel et l'ordinateur complexifie 'usage de I'écrit dans les
sociétés modernes (Barré-de Miniac, 2014). Nous avons obtenu 69 réponses provenant
des étudiants de I'Université Thammasat (55,6 %) et 55 réponses de ceux de I'Université
de Chiang Mai (44,4 %). Parmi les 124 participants, 66 sont en troisieme année (53,2
%), 57 en quatrieme année (46%) et 1 en cinquiéme année (0,8 %). Principalement
motivés par des objectifs professionnels, personnels et culturels, les étudiants ont choisi

d’apprendre le frangais. La majorité des étudiants ont commencé a apprendre le frangais

'3 Ce choix constitue par ailleurs une limite méthodologique de notre recherche, telle que discutée
dans la conclusion (voir Conclusion : Limites et perspectives de recherche).

" |l s’agit d’étudiants qui n'ont pas pu valider leur licence en quatre ans.
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au lycée (89,5 %), tandis qu’'une minorité I'a découvert en premiére année de licence
(10,5 %). Notre public cible a un niveau de frangais tres varié : A1 (3,2%), A2 (16,9%),
B1 (61,3%), B2 (17,7%) et C1 (0,8%).

4.2 La collecte des données et les types d’analyse
Pour la collecte des données, nous avons utilisé le formulaire de
questionnaire Forms, fonctionnalité de I'écosystéme Google. Ce questionnaire est
principalement composé de questions fermées a choix multiples, tout en permettant aux
répondants d’ajouter des réponses non proposées dans les options. Les données
recueillies sont majoritairement de nature quantitative.

Le questionnaire est divisé en huit sections : le profil général, le contexte
d’utilisation du frangais écrit, la motivation a I'apprentissage, les besoins en matiére
d’apprentissage, la fréquence d'’utilisation de I'lAG, la perception de son utilité, I'impact
de I'l|AG sur I'apprentissage et la perception des considérations éthiques.

Pour élaborer le questionnaire, nous avons d’abord rédigé les questions en
frangais, puis les avons traduites en thai. Le questionnaire a ainsi été congu et validé
par deux enseignants-chercheurs en didactique du FLE. Par la suite, deux étudiants ont
été sollicitts pour relire et tester le questionnaire, afin d’identifier d’éventuels
malentendus ou ambiguités.'

Les questionnaires ont ensuite été distribués aux étudiants des 3e, 4e et 5e
années de I'Université Thammasat et de I'Université de Chiang Mai, et la collecte des

données a duré un mois, plus précisément en septembre 2024.
5. Résultats d’analyses
5.1 Utilisation fréquente et variée de I'lA

Tous les étudiants déclarent utiliser le frangais écrit essentiellement dans

un contexte académique. Par ailleurs, 91,1 % d’entre eux ont déclaré avoir utilisé des

5 Nous avons délibérément choisi d'éviter le coefficient Alpha de Cronbach, souvent utilisé dans les
articles anglo-saxons en Sciences de I'Education mais critiqué, et souvent mal compris ou interpréteé

(Cho et Kim, 2015 ; Cronbach et Shavelson cité par Bourque et al., 2019).
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outils d’lA pour leur production écrite en frangais. La majorité des étudiants (38,1 %) les
utilisent souvent, 25,7 % ont recours a ces outils chaque fois qu'il y a une production
écrite a rendre, et 11,5 % ne peuvent pas s'en passer, étant donné que ces outils sont
intégrés dans leur ordinateur ou leur tablette (voir figure 1 : Fréquence d'utilisation des
outils d’lA).

Figure 1 : Fréquence d'utilisation des outils d’IA

13 :11.,5%

29 ;257%

W Parfois W Souvent A chaque fois qu'il y a une production a rendre Tout le temps

Les outils d'lA les plus couramment utilisés parmi 113 étudiants sont les
traducteurs en ligne (87,6 %), suivis des robots conversationnels (84,1 %) et des

correcteurs orthographiques (69 %) (voir figure 2 : Outils utilisés et fréquence).
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Figure 2 : Ouitils utilisés et fréquence

Dictionnaire en ligne 1;0,9%
Applications de prise de notes 6;5,3%
Plateformes de cours en ligne 33;29,2%
Correcteurs orthographiques 78;69%
Robots conversationnels 95;84,1%
Traducteurs en ligne 99;87,6%
0 20 40 60 80 100 120

Nombre de répondants

lIs les utilisent fréquemment pour des taches variées (voir figure 3 : Utilisation
de I'lA et types de taches). Celles qui arrivent en premiére position relévent des taches
académiques, telles que la correction grammaticale (61,1 %), la préparation de

présentations (54 %) et la rédaction d'essais ou de dissertations (50,4 %).

Figure 3 : Utilisation de I'lA et types de taches

Messages sur les plateformes universitaires 10 ; 8,8%
Textes créatifs (poésie, nouvelles, stc.) 12 ;10,6%
Messages sur les réseaux sociaux 19;16,8%
Rapports de recherche 23:204%
Résumés de lectures 36 ; 31,9%

Courriels professionnels 41 ;36,3%

Lettres formelles 42 ; 37.2%

Rédaction de textes de dialogues 42 1 37.2%
Essais ou dissertations académiques o7 50.4%
Présentations PowsrPoint ou autres supports visusls 61 ; 54%

Exercices de grammaire ou d'orthographe 69 ; 61;1%
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Figure 4 : Prét a I'utilisation de I'lA
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12,7%
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Parmi les 11 étudiants qui n'ont jamais utilisé I'lA, 2 étudiants (18,2%) ont
déclaré étre préts a utiliser I'lA dans 'apprentissage du frangais, 8 (72,7%) ont indiqué
qu’ils pourraient éventuellement l'utiliser, et seulement 1 (9,1 %) a affirmé qu'il ne

I'utiliserait pas (voir figure 4 : Prét a I'utilisation de I'lA).

5.2 Sentiments ambivalents vis-a-vis de I'lAG
5.2.1 Des difficultés dans la production écrite a l'utilisation de I'lAG

Réaliser des taches écrites dans une langue étrangére représente
un véritable défi pour les apprenants. Cela s’avere encore plus complexe lorsque ces
activités impliquent des dimensions affectives, culturelles et sociales (Barré-De Miniac,
2002, 2008 ; Guernier & Barré-De Miniac, 2009). Ces facteurs peuvent constituer des
obstacles majeurs pour les apprenants (Dufour & Fleuret, 2012 ; Hasan et al., 2023 ;
Klimova, 2013 ; Lebrun, 2007 ; Nuralisaputri & Megawati, 2023 ; Wu & Halim, 2024).
Concernant nos 124 étudiants, plusieurs difficultés ont été identifiées dans les activités
de production écrite (voir figure 5 : Principales difficultés en francgais écrit chez nos
étudiants). Les points problématiques les plus souvent mentionnés incluent la grammaire
et la syntaxe (71,8 %), le vocabulaire (57,3 %), ainsi que la structuration des phrases

(56,5 %).
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Les obstacles rencontrés ont pour conséquence, dans une certaine
acceptation de la facilité, que la majorité de nos 113 étudiants (91,1%) se tournent vers
I'IAG. Leurs attentes quant a l'utilisation de ce logiciel en lien avec les compétences en
production écrite sont claires (voir figure 6 : Attentes dans I'utilisation du logiciel par
rapport aux compétences en production écrite) : 92,9 % d’entre eux estiment que I'lAG
est utile pour la correction grammaticale, 77 % pour I'enrichissement du vocabulaire, et

68,1 % pour le développement de techniques de révision et d’auto-correction.

Figure 5 : Principales difficultés en frangais écrit chez nos étudiants

Longueur et concision du texte 34 :274%
Cohérence et organisation du texte 39 31.5%
Orthographe 40 ; 32,3%
Structuration des idées 43; 34.71%
Inspiration ou manque d'idées 46 ; 37.1%
Compréhension des consignes 46 ; 37.1%
Utilisation correcte des temps verbaux 52 ;41,9%
Adaptation au registre de langue requis 58 ; 46.8%
Précision dans le choix des mots 60 ; 48.4%
Style et fluidité 64 ; 51,6%
Expressions idiomatiques 67 ; 54%
Structure des phrases 70 : 56,5%
Vocabulaire limité 71;57,3%
Grammaire et syntaxe 89 71.8%
10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Nombre de répondants
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Figure 6 : Attentes dans I'utilisation du logiciel par rapport aux compétences en

production écrite

Autres : avoir des idées de PE et les adapter a mon style 1:;0,9%
Gagner du temps dans la préparation des devoirs 32 ;28,3%
Assistance dans la gestion du style d'écriture 39 : 34:5%
Suggestions de synonymes et d'expressions idiomatiques 54 ; 47 8%
Facilitation de la cohérence et de la clarté du texte 56 ; 49,6%
Affinement des compétences en organisation des idées 56 : 49,6%
Enrichissement de la variété syntaxique 56 ; 49,6%
Exemples et modéles de phrases pour différents contextes 59 ; 52:2%
Développement de techniques de révision et d'auto-correction 77 :681%
Augmentation de la précision dans I'utilisation du vocabulaire 87 . 77T%
Correction automatique de la grammaire et de l'orthographe 106 ; 92:9%
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5.2.2 Confiance dans les outils mais préoccupations éthiques

Cependant, derriére la satisfaction concernant I'utilité¢ de I'lAG se
cachent des préoccupations liées a son utilisation chez 11 étudiants (voir figure 7 :
Inquiétudes par rapport a I'utilisation de I''AG). Ainsi, 81,8 % des étudiants s’inquiétent
de la qualité et de l'originalité des contenus générés, 72,7 % redoutent les erreurs dans
les productions de I'lA, et 63,6 % craignent de devenir dépendants de cette technologie,
au risque de perdre leurs compétences en langue écrite. Enfin, 45,5 % de ces 11
étudiants craignent d’étre repérés et accusés de plagiat ou de fraude a l'université,

tandis que 45,5 % s’inquietent également de I'impact potentiel sur leur esprit critique.
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Figure 7 : Inquiétudes par rapport a I'utilisation de I'lAG
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Les 113 étudiants expriment également des préoccupations quant aux impacts
négatifs potentiels de I'lAG sur leurs compétences en francais (voir figure 8
Préoccupations concernant les conséquences de I'utilisation de I'lAG sur les
compétences en frangais). La principale inquiétude, exprimée par 55,8 % des étudiants,
est que I'lIAG menace leur autonomie et leur capacité a travailler de maniére
indépendante. De plus, 44,2 % craignent une diminution de leurs compétences en
écriture et en compréhension écrite, attribuée a I'utilisation de I'l|AG. Par ailleurs, 42,5 %
estiment que I'lAG pourrait nuire a leur confiance en leurs propres compétences
linguistiques. Enfin, un groupe minoritaire, représentant 7,1 %, fait pleinement confiance
aux réponses fournies par I'|AG et n’entreprend pas de démarche supplémentaire pour

améliorer ces réponses.
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Figure 8 : Préoccupations concernant les conséquences de I'utilisation de I'AG sur les

compétences en frangais

Autres : Diminution de la créativité 2:1.8%
Confiance totale et pas de révisions 8:;7.1%
Incompréhension des réponses 11;97%
Risque d'accusation de plagiat 13 ;11,5%
Atteinte a lintégrité académique/professionnelle 20:17,7%
Baisse de mativation & apprendre 22:19,5%
Comportements non éthiques 29;25,7%
Réduction de la pensée critique 30 ; 26,5%
Encouragement a la paresse 41 ; 36,6%
Perte de confiance en compétences linguistiques 48 ; 42,5%
Diminution des capacités éciites 50 ; 44.2%
Perte d'autonomie 63 ; 55,8%
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Lorsqu'on leur a demandé comment l'utilisation éthique des outils d'lA pourrait
étre améliorée, les étudiants ont identifié plusieurs mesures clés (voir figure 9
Amélioration de I'utilisation éthique des outils d’lA). La majorité d'entre eux (73,5 %) ont
coché la possibilité de collaborer avec d'autres étudiants dans des projets d'écriture ou
de recherche, afin de bénéficier de perspectives diversifiées et éviter une dépendance
exclusive a I'lAG. Un autre groupe important (67,3 %) a suggéré de comparer les
résultats obtenus a partir de plusieurs logiciels d'lAG, pour améliorer la compréhension
critique des réponses fournies. Plus de la moitié des étudiants (51,3 %) ont également
mis en avant l'importance de vérifier les sources proposées par I'l|A afin de garantir la
véracité des informations. En outre, 44,2 % des étudiants estiment qu'il est utile de

croiser les réponses fournies par différents outils pour choisir les plus fiables. 33,6 %
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des étudiants ont exprimé le souhait de participer a des formations sur l'utilisation éthique
et raisonnée de llA, dirigées par des enseignants spécialistes. Certains étudiants (28,3 %)
ont souligné I'importance de bien préparer les requétes (prompts) afin d'optimiser qualité
la des réponses. Par ailleurs, 21,2 % d'entre eux ont recommandé de conserver ces
requétes et dialogues pour les montrer a un enseignant si nécessaire. Ces résultats
montrent une prise de conscience collective de la nécessité d'adopter des pratiques

réfléchies et responsables dans I'utilisation de I'lA.

Figure 9 : Amélioration de I'utilisation éthique des outils d’'lA

Caonservation des requétes et dialogues pour les

. . . 24;21,2%
présenter a un enseignant
Préparation soignée des requétes pour optimiser les
P & s requetespourop 32:28,3%
réponses
Formations sur I'utilisation éthique de I'lA par des
PO 38;33,6%
spécialistes
Croiser les réponseas de différents logiciels pour choisir
. 50; 44,2%
les plus fiables
Vérification des sources proposées par I'lAG 58;51,3%
Comparer les résultats de plusieurs logiciels d'lA 76;67,3%

Collaboration dans des projets d'écriture ou de

. o
recherche 83;73,5%

0 10 20 30 40 50 0 70 80 90

Nombre de répondants

5.2.3 Une confiance toujours forte envers I’enseignant
Dans un contexte ou I'lAG prend une place croissante dans
I'apprentissage des langues, I'enseignant reste néanmoins une figure de confiance
majeure pour les étudiants (voir figure 10 : Degré de confiance lors des retours sur les
productions écrites). L'analyse des préférences en matiére de correction révele que
67,74 % des étudiants attribuent une trés forte confiance a la correction effectuée par
un enseignant, un chiffre largement supérieur a celui des autres options disponibles. La

correction par un robot conversationnel, malgré les progrés technologiques, est
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considérée comme trés fiable par seulement 19,35 %, et comme ayant une fiabilité forte

par 45,97 %.

Figure 10 : Degré de confiance lors des retours sur les productions écrites
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5.3 Conscience de I'importance de I'éthique numérique liée a I'lAG : des
pratiques encore a consolider
La majorité de nos étudiants sont conscients de l'importance de I'éthique
numérique liée a I'AG et font davantage confiance a I'enseignant qu'a I'lAG. Cependant,
les pratiques mentionnées dans cette enquéte révelent une utilisation parfois
problématique de I'lAG, notamment en ce qui concerne I'honnéteté académique (voir
figure 11 : Pratiques problématiques dans I'utilisation de I'A). Ainsi, 57,5 % de notre
public cible ont déja paraphrasé des textes sans citer les sources originales et les
auteurs. De plus, 43,4 % ont dissimulé |'utilisation d'un logiciel d'écriture assistée par
I'lAG. Enfin, 4,4 % ont déclaré avoir menti sur I'origine du contenu de leurs travaux écrits

en frangais générés par IA, malgré les soupcons de leurs enseignants.
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Figure 11 : Pratiques problématiques dans I'utilisation de I'lA

Mentir sur l'origine du contenu 5:4.4%
Dissimuler l'utilisation de I'lA 49 : 43.4%
Paraphraser sans citer _ 57.5%
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Tous les étudiants utilisant I'|AG ne considérent pas le pourcentage acceptable
de son utilisation comme une priorité (voir figure 12 : Pourcentage acceptable de
I'utilisation d'une IAG). Parmi les 113 interrogés, 16 étudiants (14,2 %) estiment qu'il ne
devrait pas y avoir de limite a son usage et 25 étudiants (22,1 %) jugent acceptable que

I'lAG représente moins de 50 % de leurs productions écrites.

Figure 12 : Pourcentage acceptable de I'utilisation d'une IAG

25:22,1% 24;21,2%

= Moins de 10% Moins de 20% = Moins de 30% Moins de 50% = Aucune limite
De plus, 29 étudiants sur 113 (52,2 %) estiment qu'il n'est pas nécessaire de

fournir la référence de l'utilisation de I'|AG dans leurs productions écrites (voir figure 13

: Obligation de référence lors de I'utilisation de I'IAG).
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Figure 13 : Obligation de référence lors de I'utilisation de I'|AG

29;25,7%
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6. Discussion : Enjeux pédagogiques et éthiques de I'utilisation de I'lAG

Le débat sur les apports et les risques liés aux intelligences dites « artificielles »,
bien que le terme méme soit contesté par de nombreux chercheurs, prend une ampleur
exponentielle, comme en témoigne le nombre croissant de publications sur le sujet
(DNE-TN2, 2023). Ce questionnement traverse toutes les disciplines et s'immisce dans
les pratiques quotidiennes. En 2020, dans les derniers chapitres de leur ouvrage,
Frangois et Chantal Cazals (Cazals & Cazals, 2020) mettent en garde contre des risques
tels que la perte de souveraineté, la dérégulation des données et méme la destruction
ciblée. L’année suivante, TUNESCO publie un rapport sur la gouvernance et I'éthique
de I'lA, adopté par 193 pays. En mars 2022, la Commission Nationale de I'Informatique
et des Libertés (CNIL) en France interroge les erreurs engendrées par ces technologies
(CNIL, 2022'). Le Parlement européen, quant a lui, définit I'lA comme une tentative de
« reproduire des comportements humains tels que le raisonnement, la planification et la
créativité », tout en soulignant qu’'a l'instar des humains, elle est sujette aux erreurs.

Toutefois, pour les machines, ces erreurs sont qualifiées de « biais ».

® CNIL. (25 mars 2022). Intelligence artificielle, de quoi parle-t-on ? [article],

https://www.cnil.fr/fr/intelligence-artificielle/intelligence-artificielle-de-quoi-parle-t-on.
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Aujourd’hui, cette notion de biais est étendue au-dela des erreurs de conception
des systémes pour inclure celles découlant des conditions d’utilisation, qu’il s’agisse des
données, des infrastructures ou des utilisateurs eux-mémes. En novembre 2023, la
premiére conférence mondiale consacrée aux risques associés a I'lA s’est tenue au
nord-ouest de Londres. Les conclusions de cet événement soulignent les dangers de
désinformation, de manipulation et de discrimination, souvent amplifi€és par les usages
des utilisateurs. Ces enjeux appellent des réflexions approfondies et une prise de
conscience accrue, notamment au sein des universités, ol une régulation et une
formation adaptées apparaissent nécessaires.

Cependant, ce n'est qu’a la fin de 2022 et au début de 2023 que les discussions
sur I'impact de I'lA dans I'éducation s’intensifient véritablement, notamment autour des
relations entre enseignement et apprentissage, enseignant et apprenant. Ce tournant
fait suite a la mise a disposition gratuite, en novembre 2022, du robot conversationnel
ChatGPT (Generative Pretrained Transformer). En décembre 2022, TUNESCO publie un
rapport consécutif a son quatrieme Forum International sur I'lA et I'éducation, proposant
des stratégies pour responsabiliser les enseignants et transformer les pratiques
pédagogiques.

L’intégration de I'lAG dans I'enseignement souléve donc des défis majeurs, tant
pédagogiques qu’éthiques (CSE/CEST, 2024). Les données récoltées montrent que si
une majorité d’étudiants est consciente des enjeux éthiques liés a I'utilisation de I'AG
pour améliorer la qualité de leurs productions écrites, certaines pratiques révelent un
manque de sensibilisation aux principes fondamentaux tels que le respect des droits
d’auteur et I'intégrité intellectuelle. Cela peut compromettre I'authenticité des productions
et avoir des répercussions sur I'apprentissage de la recherche et de la pensée critique.

Il devient primordial d’établir des mesures rigoureuses pour assurer une
utilisation éthique de I'lAG. Parmi ces mesures figurent le renforcement de la littératie
numerique, 'encouragement a I'autonomie, la sensibilisation aux enjeux éthiques et a la
responsabilité académique, ainsi que la mise en place de stratégies d’accompagnement
et de prévention. Ces pistes apparaissent essentielles pour encadrer et optimiser

lintégration de I'lAG dans les établissements d’enseignement supérieur.
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6.1 Renforcement des littératies et encouragement de I'autonomie

Les résultats de I'’étude montrent une adoption massive des outils d’'l1AG
par nos étudiants (91,1 %), avec une utilisation fréquente pour des taches liée a la
production écrite telles que la correction grammaticale (92,9 %) et I'enrichissement du
vocabulaire (77 %). Cette adoption, bien qu’elle t¢émoigne de I'utilité pergue de ces outils,
s’accompagne également de préoccupations importantes. En effet, 55,8 % des étudiants
s’inquiétent de perdre leur autonomie et 44,2 % craignent une diminution de leurs
compétences rédactionnelles. En outre, 42,5 % des étudiants estiment que ['utilisation
excessive de I'lAG pourrait nuire a leur confiance en leurs compétences linguistiques.
Ces chiffres soulignent bien un paradoxe : bien que I'lAG soit pergu comme des
facilitateurs, elle risque d’encourager une dépendance excessive, au détriment des
compétences fondamentales en rédaction.

Pour répondre a ce défi et pour que I'lA devienne un véritable levier
d’apprentissage, il est impératif de renforcer la littératie numérique des étudiants. Une
formation approfondie leur permettrait de comprendre comment exploiter I'l|A de maniére
responsable et judicieuse. Cependant, il est nécessaire d’aller au-dela. Si les difficultés
a I'écrit ont longtemps été interprétées comme un déficit langagier des apprenants, les
pratiques d’écriture doivent désormais étre repensées en fonction des contextes dans
lesquels elles s’inscrivent, voire intégrées dans de nouveaux univers discursifs
(Delcambre & Reuter, 2002).

Cette démarche nécessite de considérer deux dimensions de littératie
essentielles. La premiére concerne les nouveaux outils numériques et les usages qu’ils
induisent, en insistant sur la capacité a maitriser les technologies tout en développant
un discernement critique face a l'information. La seconde est liée a une littératie
universitaire, visant a développer des pratiques d'écriture académiques ou
professionnelles capables de contrer 'appauvrissement observé dans les messageries
et sur les réseaux sociaux.

D’abord, le concept décrié de « digital natives » (Eynon, 2020), selon lequel
une génération née dans I'’ére numérique maitriserait instinctivement les technologies,
ne se vérifie pas systématiquement. En effet, étre exposé aux outils technologiques ne

garantit ni leur usage optimal (Boissiére & Bruillard, 2021), ni une capacité a discriminer

50



Bulletin de 'ATPF, No.149, année 48 (Janvier- Juin 2025)

entre information et désinformation. La littératie informationnelle, entendue comme un
ensemble de compétences allant de I'évaluation critique a [l'utilisation raisonnée de
l'information, s’apprend et s’enseigne. Elle inclut la compréhension des implications
économiques, sociales, juridiques et éthiques des usages informationnels (Michelot &
Poellhuber, dans Karsenti, 2019, p. 48-50).

Parallélement, encourager I'autonomie des étudiants est essentiel. Cela
passe par des stratégies pédagogiques incitant a utiliser 'lA comme un outil d’'appui a
la réflexion personnelle, plutdt qu’un substitut. Boissiere et Bruillard (2021) évoquent
également la personnalisation des apprentissages, un concept aux interprétations
multiples. L’autonomie, la personnalisation, la centration sur [I'apprenant, et
'apprentissage différencié partagent une méme quéte : celle de l'adaptabilité aux
hétérogénéités des publics comme a celles des technologies numériques.

Dans le cadre des apprentissages utilisant 'IAG comme levier pour
I'expression écrite, il serait pertinent de poser un diagnostic précis et de mobiliser cet
outil de maniére adaptative, comme un stimulant palliatif. A linverse, on pourrait
également favoriser I'exploration et la création en ouvrant aux étudiants un monde
informationnel riche et expert, leur permettant ainsi de poursuivre leurs propres centres
d’intérét (Boissiere & Bruillard, 2021, p. 297).

Pour développer une littératie de I'écrit adaptée aux besoins des étudiants,
il est essentiel de commencer par définir les types de textes couramment produits dans
le cadre universitaire. Identifier leurs particularités, notamment celles qui posent des
difficultés spécifiques aux étudiants, constitue un préalable indispensable. Ces difficultés
émergent frequemment avec l'introduction de nouveaux genres discursifs tels que les
rapports de stage ou les mémoires, ou encore avec I'émergence de pratiques nouvelles
comme I'écriture de recherche. Ces défis sont accentués par I'écart entre la culture
écrite des étudiants et les exigences spécifiques de I'écrit universitaire (Delcambre &
Jovenet, 2002 ; Delcambre & Reuter, 2002 ; Donahue, 2002).

Pour nos étudiants issus de la culture thailandaise, la distance entre la
langue source (le thai) et la langue cible (le frangais) amplifie ces difficultés. Ce
phénoméne englobe non seulement une appréhension liée a la maitrise linguistique,

comme le décrit Barré-De Miniac (Barré-De Miniac, 2008 ; Guernier & Barré-De Miniac,
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2009), mais également des défis structurels concernant I'organisation de la pensée et
sa transcription écrite (Delcambre & Reuter, 2002). La culture écrite européenne, qui
privilégie une logique cartésienne, contraste avec celle du thai, entrainant des
répercussions significatives lorsqu'il s'agit de rédiger des textes académiques précis tels
que des rapports ou des mémoires (Delcambre & Jovenet, 2002).

Longtemps percues comme des signes d’un déficit langagier, les difficultés
d’écriture des étudiants en FLE sont aujourd'hui réinterprétées comme des
manifestations des contextes culturels et éducatifs dans lesquels ces étudiants évoluent.
L’émergence de I'IAG ajoute une nouvelle dimension a ces enjeux, notamment en
introduisant des pratiques numériques et multimodales. Par exemple, de nombreux
étudiants adoptent une démarche en plusieurs étapes : ils traduisent d’abord leur texte
dans une langue intermédiaire plus familiére, souvent I'anglais, a I'aide d’outils comme
Google Translate ou Gemini. Ensuite, ils corrigent ce texte a l'aide d’assistants
numeériques tels que Grammarly, avant de le retraduire en frangais via Google Translate.
Ce processus, bien qu’ingénieux, complexifie la détection des usages de I'lAG et reflete
une adaptation hybride entre techniques numériques et stratégies d’apprentissage

traditionnelles.

6.2 Sensibilisation aux enjeux éthiques et a la responsabilité académique

Les préoccupations croissantes concernant le plagiat et la fraude

nécessitent une attention particuliére. Les résultats montrent que 57,5 % des étudiants
interrogés ont déja paraphrasé sans citer et 43,4 % ont admis avoir caché leur utilisation
de I'lAG dans leurs productions écrites tandis que 45,5 % craignent d’étre accusés de
plagiat ou de fraude par leurs enseignants. Ces chiffres révélent une insuffisance dans
la sensibilisation des étudiants aux principes d’intégrité académique, mais également
une méfiance envers les cadres d’évaluation existants. Cela souligne I'urgence de mettre
en place des politiques claires et des initiatives éducatives pour répondre a ces enjeux.
Cependant si I'on envisage d'utiliser les outils de détection des textes

générés par I'lA, plusieurs problemes se posent. Le premier concerne I'acces a un outil
intégré dans I'écosystéme universitaire de détection du plagiat, afin d’éviter toute

contestation de la part des étudiants. Par ailleurs, pour certaines langues ou contextes,
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ces outils peuvent s’avérer indisponibles ou inefficaces. Ce biais, déja souligné par des
chercheurs comme Jiang et al. (2024), illustre une discrimination possible : les bases de
données sur lesquelles s’appuient les modeles d’lAG surreprésentent certaines langues
au détriment d’autres, ce qui peut engendrer des inégalités dans I'évaluation, notamment
pour les étudiants non natifs.

De surcroit, les étudiants ayant réalisé leur travail sans assistance risquent
parfois d’étre injustement accusés de fraude. Bien que des outils tels que GPTZero et
Writer.com soient congus pour détecter les écrits générés automatiquement (Haton,
Haton & Haton, 2023), leur utilisation requiert une grande prudence. Ces dispositifs ne
doivent étre employés que comme un premier filtre, tout en maintenant une évaluation
humaine, essentielle pour garantir I'équité et éviter des erreurs qui pourraient
compromettre la confiance des étudiants.

Les résultats de I'étude révelent également que 33,6 % des étudiants
souhaitent suivre des formations sur [l'utilisation éthique et raisonnée de I'lAG. Pour
répondre a cette demande, des ateliers ou des cours dédiés a I'éthique de I'lA et a la
citation des sources pourraient étre mis en place. Ces formations contribueraient a
sensibiliser les étudiants aux enjeux éthiques liés a I'usage des outils numériques, tout
en favorisant une culture académique responsable. Les données montrent aussi que
51,3 % des étudiants considérent la vérification des sources proposées par I'lAG comme
une étape essentielle pour garantir la qualité et la fiabilité des contenus. Cela suggeére
que les formations pourraient inclure des activités pratiques, telles que la vérification et
la comparaison des productions d'lAG avec des sources humaines fiables. Ainsi, dans
la préparation des cours, les enseignants pourraient également intégrer, au-dela des
compétences rédactionnelles (Scheepers, 2014 ; Grossman, 2011), des séquences
pédagogiques sur le respect des droits d’auteur. Ces séquences pourraient aussi inclure
des travaux collaboratifs ou les étudiants apprennent a analyser et a corriger les
contenus généreés par I'|AG. En ce sens, les résultats révélent que 73,5 % des étudiants
encouragent la collaboration dans des projets d’écriture comme un moyen efficace de
limiter leur dépendance a I'l|AG. Cette approche, combinant éthique et travail collaboratif,
pourrait devenir un levier pédagogique clé pour favoriser des pratiques responsables et

équilibrées dans l'utilisation de I'lAG.
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Enfin, ces initiatives pourraient également répondre aux exigences du «
métier d’étudiant ». L’apprentissage progressif des spécificités des genres académiques,
en lien avec des pratiques numériques éthiques, aiderait a mieux intégrer les étudiants

dans le cadre universitaire (Alava & Romainville, 2001, p.174).

6.3 Mise en place de stratégies d’accompagnement et de prévention

Les résultats confirment en outre que, malgré les avancées technologiques,
I'enseignant demeure un acteur essentiel dans I'apprentissage du frangais, notamment
en ce qui concerne la production écrite. La relation de confiance qu'il établit avec ses
étudiants, couplée a son expertise, reste irremplagable et constitue une base solide pour
un apprentissage efficace. En effet, 67,74 % de notre public cible accordent une trés
grande confiance aux corrections réalisées par un enseignant. Cela souligne
'importance de préserver et de valoriser le réle de I'enseignant dans un environnement
éducatif en constante évolution technologique, tout en I'accompagnant dans la promotion
d’'une éthique numérique auprés des étudiants. Cette importance s’illustre également
dans les pratiques pédagogiques adoptées dans certaines universités. A I'Université de
Chiang Mai, par exemple, des formations spécifiques a I'utilisation de I'lAG ont été
intégrées dans le cursus de certains cours. Les étudiants de deuxiéme année inscrits
au cours 002202 (Francais 4)'"” durant I'année scolaire 2023 ont suivi une formation sur
I'utilisation éthique de I'lAG. Bien que cet article de recherche soit encore en cours de
rédaction, ces initiatives mettent déja en lumiére l'impact positif de l'implication des
enseignants dans la conception et I'accompagnement de pratiques numériques
responsables.

Dans cette perspective, le role de l'enseignant se divise en plusieurs
étapes. Avant et pendant I'apprentissage, il est crucial d'établir des critéres de
transparence, de promouvoir la réflexion critique et de valoriser la démarche créative.
Un contrdle continu sur table peut aussi s’avérer nécessaire pour évaluer la progression
des étudiants. Aprés l'apprentissage, il revient a I'enseignant d'utiliser des outils de

détection de I'lA-avec toutes les réserves possibles, de réaliser des vérifications par

7 Ce cours vise a développer les compétences en compréhension orale, compréhension écrite,

production orale et production écrite dans diverses situations liées aux événements actuels.
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entretiens oraux, et de mettre en place des sanctions ou des barémes spécifiques si
besoin. De plus, une notation axée sur la créativité peut étre intégrée pour encourager
l'originalité et I'esprit critique.

Les résultats de I'étude montrent que 39,8 % des étudiants éprouvent des
difficultés a structurer des requétes précises lorsqu’ils utilisent I'lAG. Cela met en lumiére
la nécessité d’accompagner les étudiants dans la formulation et la gestion de requétes
(prompts), étape fondamentale pour garantir la qualité des résultats générés. Dans le
domaine des stratégies de formulation de requéte, OpenAl' via ChatGPT, recommande
une série de principes : 1. rédiger de maniére claire en précisant le contexte et les
objectifs ; 2. fournir un texte de référence pour éviter les erreurs et approfondir les
réponses ; 3. diviser une tache complexe en étapes successives et cohérentes ; 4.
prendre le temps de réfléchir et de réviser les propositions pour garantir leur complétude
; 5. associer des systémes externes pour valider la pertinence des informations ; 6.
comparer les résultats obtenus avec des modéles standards reconnus.

Cette méthodologie reflete I'expression d’'une pensée computationnelle
telle que celle développée par Wing (2006), laquelle englobe un modéle de réflexion et
un ensemble de compétences universelles applicables bien au-dela de l'informatique.
Ces compétences incluent I'analyse cognitive, la reconnaissance de modéles spécifiques
de problémes, la décomposition de tdches complexes en éléments plus simples et faciles
a gérer et enfin, la résolution algorithmique de ces problémes étape par étape.

Reconnue dés 2016 par le Forum Economique Mondial'

comme une
compétence clé pour les métiers de demain, la pensée computationnelle s’inscrit dans
une démarche de littératie numérique. Bugmann, Karsenti et Parent (2018) soulignent
son importance dans le cadre de la résolution collaborative de problémes éducatifs,
notamment via l'utilisation encadrée de robots humanoides. lls y évoquent la maniére
dont la pensée computationnelle se développe lorsqu’il est fait usage d'un robot

humanoide, dans un cadre fixé par des éducateurs.

18 Lire le guide complet officiel sur I'écriture de requétes

https://platform.openai.com/docs/guides/prompt-engineering.
'® World Economic Forum (2016). The Future of Jobs. Employment, Skills and Workforce Strategy for
the Fourth Industrial Revolution. https://www3.weforum.org/docs/WEF_Future_of Jobs.pdf.
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Or, avec la récente apparition des IAG, on assiste a la montée en
puissance d’'une nouvelle compétence, la créativité computationnelle, issue des travaux
sur la conception de contenus innovants, notamment audiovisuels et en 3D (Lehman,
Risi & Clune, 2016). Si on la met en perspective avec les usages de I'lAG, cette créativité
computationnelle prend tout son sens dans le cadre de recherches visant a optimiser la
rédaction d’instructions pour les systemes d’lAG.

Définie comme la capacité a penser de maniere créative dans un contexte
numeérique, la créativitt computationnelle inclut « Il'analyse des éléments qui
interagissent au cours du processus créatif » (Moreno-Jimenez, 2022, p.11). Elle ouvre
des perspectives pédagogiques inédites, permettant aux enseignants formateurs de
guider leurs étudiants dans la rédaction de requétes critiques et structurées. Ces
compétences visent a produire des réponses pertinentes, fiables, et vérifiables,
contribuant ainsi a une utilisation réfléchie et éthique des technologies de I'l|A. Nous
pouvons désormais parler de « rédaction créative computationnelle » comme une

compétence clé a intégrer dans les formations futures.

7. Conclusion : Limites et perspectives de recherche

Notre étude met en lumiére I'ampleur des transformations induites par
l'intégration des IAG dans I'apprentissage du FLE, notamment en ce qui concerne la
production écrite, menée auprés des étudiants de 3e, 4e et 5e année de la Section de
Frangais de I'Université Thammasat et de I'Université de Chiang Mai. Toutefois, cette
population ne peut pas étre considérée comme représentative de l'ensemble des
étudiants. Bien que nous ayons tenté de distribuer le questionnaire a des étudiants
d'autres universités, nous n'avons obtenu que 22 réponses, un nombre insuffisant pour
inclusion dans cette recherche. Pour renforcer la validité des résultats, il serait pertinent
d'élargir I'échantillon en incluant des étudiants issus d’autres institutions, afin d’obtenir
des données plus représentatives et d’explorer des dynamiques spécifiques a différents
contextes éducatifs.

Par ailleurs, notre approche méthodologique, centrée sur une analyse

quantitative et réflexive des représentations, ne visait pas a documenter en détail les
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pratiques individuelles ou les dispositifs didactiques en contexte. Une autre piste de
recherche intéressante consisterait ainsi a étudier I'évolution de la perception de
I'éthique numérique parmi les étudiants, notamment en ce qui concerne le plagiat et
la fraude. Cette approche permettrait d'analyser I'efficacité des stratégies de prévention
et d'accompagnement mises en place par les enseignants pour encourager une
utilisation responsable des outils d'IAG. Les données recueillies dans le cadre du cours
002202 pourraient fournir un éclairage précieux a ce sujet.

Bien que les résultats refletent des tendances claires en matiére d’'usages et
de perceptions, il est également important de souligner leur inscription dans un contexte
temporel précis. En effet, avec I'évolution rapide des technologies de I'lA et des pratiques
gu’elles suscitent, ces résultats, bien qu’actuels et représentatifs, pourraient rapidement
se transformer a mesure que ces outils se perfectionnent et influencent davantage les
comportements des utilisateurs. Ainsi, notre étude constitue une photographie d’un
instant T, révélant des enjeux et des dynamiques spécifiques, tout en appelant a une
mise a jour réguliere des données pour suivre les mutations constantes dans ce
domaine. Cette temporalité souligne la nécessité d’'un suivi longitudinal pour comprendre
l'impact durable de I'lA sur les pratiques pédagogiques et pour adapter en conséquence
les stratégies éducatives et éthiques.

L’introduction de I'lAG dans I'apprentissage du FLE constitue donc un tournant
significatif, remettant en question les approches traditionnelles tout en offrant de
nouvelles perspectives pédagogiques. Cependant, les résultats de cette étude
soulignent la nécessité d’un encadrement éthique et d’une intégration éducative
structurée pour maximiser les bénéfices tout en minimisant les risques associés a une
utilisation excessive ou non critique de I'AG.

D'une part, nos conclusions mettent en évidence l'importance de renforcer les
compétences numeériques et informationnelles des étudiants pour les équiper a naviguer
dans un environnement technologique en constante évolution. La littératie numérique,
complétée par une littératie universitaire, pourrait étre une clé pour transformer les outils
d'lAG en véritables leviers d'apprentissage, favorisant a la fois I'autonomie et la réflexion

critique.
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D'autre part, le réle de I'enseignant reste central dans ce processus. Il ne s’agit
pas seulement d’adopter les technologies mais de les humaniser en promouvant une
éthique de l'usage. Les enseignants doivent étre formés pour intégrer ces outils de
maniére responsable, tout en valorisant la créativité et I'originalité des productions
étudiantes. L'introduction d'ateliers spécifiques sur la créativitt computationnelle,
combinée a une sensibilisation a l'intégrité académique, pourrait également enrichir cette
démarche.

En perspective, I'expansion de cette recherche a un échantillon plus large et
diversifié permettra d'affiner la compréhension des dynamiques liées a I'utilisation de
I'lAG dans différents contextes éducatifs (Wang et al., 2023). Par ailleurs, I'étude des
impacts a long terme sur les compétences linguistiques et culturelles des apprenants
pourrait éclairer de maniére précieuse les stratégies a mettre en ceuvre pour assurer un
apprentissage durable et inclusif.

Ainsi, cette recherche ouvre une réflexion nécessaire sur I'équilibre entre
tradition et innovation dans I'enseignement des langues. L'intégration de I'|AG n’est pas
seulement un défi technologique mais un appel a repenser les pratiques éducatives pour
les adapter a un monde en mutation rapide, tout en préservant I'essence de

I'apprentissage humain.
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Résumé

La classe de langue est un lieu ordinaire dans lequel les
échanges interactifs entre enseignant et apprenants se
produisent sous forme de verbal et de non verbal. La
phrase <<On ne peut pas parler sans bouger>> témoigne
que le verbal est inséparable du non verbal qui constitue
un ingrédient non négligeable dans [lanalyse des
interactions communicatives en milieu naturel et en milieu
institutionnel. Le non verbal joue un réle essentiel dans
I'enseignement/apprentissage de langue. Dans ce travalil
de recherche, deux types du non verbal sont observés : le
non verbal de la part de I'enseignant et celui de la part des
apprenants. Chacun a ses propres roles plus ou moins
différents. En effet, le professeur a recours au regard, au
sourire et a la pause afin de vérifier la compréhension des

apprenants et notamment de faire dérouler la classe.

Du cété du non verbal de la part des apprenants, lorsqu’ils
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éprouvent des difficultés, ils rient, sourient, froncent les
sourcils et hochent la téte. Ces réactions dites silencieuses
indiquent leur inquiétude essentiellement liée a

l'incompréhension du contenu d’enseignement.

Abstract

Interactions between teachers and students in language
classrooms occur in both verbal and nonverbal forms. The
statement, "We cannot speak without moving our bodies," clearly
confirms that verbal and nonverbal communication are essential
and inseparable components of communication, both in everyday
conversations and in language teaching and learning contexts.
Nonverbal communication, therefore, plays a crucial role in
language education. Based on observations of French language
classes, the researcher found that nonverbal communication in
the classroom can be categorized into two types: teacher’'s
nonverbal communication and student’s nonverbal
communication. Teachers use eye contact, smiles, and pauses to
check students' understanding and foster the smooth progression
of lessons. Meanwhile, students use smiles, laughter, frowns, and
nods to express their anxiety due to a lack of understanding and

their inability to answer the teacher's questions.

Les interactions se construisent par le verbal et le non verbal' ; le premier se

réalise principalement par des moyens verbaux comme les conversations entre des

interlocuteurs dans la vie quotidienne alors que le deuxieme se fait par des gestes, des

mimiques, le ton d’une voix et/ou des expressions faciales. Kerbrat-Orecchioni (1996)

ajoute sur ce point que certains types d’échanges conversationnels sont mixtes ; c’est-

' Les interactions verbales et non verbales se produisent par plusieurs moyens : les interactions

verbales se réalisent principalement par des moyens verbaux comme les conversations entre des

interlocuteurs et les interactions non verbales se comprennent par des gestes, des expressions faciales

ou des mimiques. Dans ce travail de recherche, nous voulions juste simplifier la lecture en utilisant le

verbal et le non verbal au singulier.
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a-dire que I'on y voit se succéder ou s’entreméler le verbal et le non verbal qui sont des
éléments indispensables tout au long du déroulement interactif.

L’'importance du non verbal réside dans le fait que le non verbal accompagne
toujours le déroulement d’échanges interactifs et surtout y construit un message dit muet
doté d’'un sens. Le non verbal est omniprésent : il ne se trouve pas seulement dans la
communication en contexte naturel, mais il se réalise aussi en contexte institutionnel.
C’est pour cette raison que le non verbal s’avére important dans I'analyse des
interactions pédagogiques entre enseignant et apprenants dans une classe de langue.
La question se pose donc : dans quelle mesure et de quelle fagon le non verbal se
construit et affecte le comportement et la réaction des apprenants dans
I'enseignement/apprentissage de la langue frangaise ?

Ce travail de recherche vise principalement a analyser les réles du non verbal
entre enseignant et apprenants dans une classe de frangais sur le lieu de travail
observée a I'Université Burapha car I'analyse du non verbal reste, en contexte éducatif
thailandais, peu nombreuse par rapport a I'étude des interactions verbales en classe de
langue. Notre point de vue est partagé par Foerster (1984) qui précise que les analyses
des phénoménes d’interaction et de communication verbale en classe de langue sont le
sujet d’études de plus en plus nombreuses en didactique alors que les analyses des
interactions non verbales restent a part.

La genése du travail tient au fait que dans la didactique de la langue frangaise,
I'enseignant est chargé de transmettre des savoirs a ses apprenants. Nous remarquons
par la que I'explication et I'agir professorale ne se font pas seulement par le verbal, mais
également par ce que I'on appelle le non verbal. De méme, la réaction de la part des
apprenants se construit également par le verbal et le non verbal. Il est a noter que selon
la culture éducative en Thailande, I'attitude réservée des apprenants rend dans bien des
cas une classe de langue silencieuse. La classe silencieuse ne veut pas dire ici que
'apprentissage d’'une langue de la part des apprenants ne se construit pas, bien au
contraire, leurs processus cognitifs se réalisent parfois a travers le non verbal. En effet,
le non verbal produit par les apprenants nous permet de constater leur compréhension,
leur non compréhension, leur difficulté ou bien leur stress. Le non verbal auquel
I'enseignant a recours lui permet d’expliquer plus facilement le contenu et notamment

de vérifier la compréhension des apprenants.
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2. Objectifs visés

Ce travail de recherche a pour but :

(1) de mettre en lumiére la signification du non verbal ;

(2) d'analyser les réles du non verbal des interlocuteurs — enseignant et
apprenants - dans une classe de frangais sur le lieu de travail observée a I'Université
Burapha : le regard, le rire, le sourire, la pause, le froncement de sourcils et le
hochement de téte ;

(3) de montrer comment le non verbal des participants observés affecte

I'enseignement/apprentissage du frangais

3. Constitution de corpus

Notre réflexion descriptive et analytique est principalement basée sur la
transcription des échanges verbaux et non verbaux recueillis a I'Université Burapha.
Sachez que nous n'avons choisi que I'aspect non verbal comme corpus. Ce faisant,
pour étudier et analyser le non verbal dans I'enseignement/apprentissage du frangais,
nous avons observé un cours de frangais, uniguement réservé aux 27 apprenants de
frangais de 2°™ année a I'Université Burapha. Ce cours s’est déroulé tous les mercredis

de 9h00 a 12h00 durant le 2°™ semestre.

4. Méthodologie de la recherche

(1) Nous avons observé le cours de frangais le 13 mars 2024 de 9h00 a
10h30 ;

(2) Pendant I'observation de classe, nous nous sommes assis au fond de la
salle afin que notre présence ne dérange pas les interactions didactiques entre
enseignant et apprenants ;

(3) Nous avons enregistré ces interactions didactiques ;
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(4) Nous les avons transcrites a l'aide des conventions de transcription
proposées par Vion (1992) et par le SYLED-CEDISCOS? de I'Université de Paris Ill —
Sorbonne nouvelle ;

(5) Nous n’avons abordé que I'aspect non verbal produit par I'enseignant et
par les apprenants observés ;

(6) Nous I'avons étudié et analysé.

5. Qu’est-ce qu’on entend par les interactions ?

Les interactions sont les processus considérables dans la vie quotidienne et
dans l'enseignement/apprentissage du frangais parce qu’elles permettent de faire
fonctionner un réle d’émetteur, ici I'enseignant qui est chargé de transmettre un savoir
a des récepteurs, qui sont des apprenants dans une classe de frangais. Dans bien des
cas, le rble des interlocuteurs peut s'inverser ; c’est-a-dire que les apprenants peuvent
prendre a leur tour un réle d’émetteur dans le cas ou ils posent une question a leur
professeur. L’enseignant joue un rble de récepteur parce qu’il doit y répondre. Cette
inversion du role affirme que les interactions didactiques construisent parfois la
circulation des réles mutuels entre les participants.

Pour que I'échange communicatif soit possible, les participants doivent étre
engagés. Pendant leur échange, il faut avoir aussi I'entente. Le récepteur comprend
bien le but ou lintention du message d’émetteur. Comme I'a confirmé (Kerbrat-
Orecchioni, 1996) :

« Pour qu’il y ait échange communicatif, il ne suffit pas que deux
locuteurs (ou plus) parlent alternativement : encore faut-il qu’ils se
parlent, c’est-a-dire qu’ils soient tous deux « engagés » dans I'échange,
et qu’ils produisent des signes de cet engagement mutuel, en recourant
a divers procédés de validation interlocutoire. Les salutations,
présentations et autres rituels « confirmatifs » jouent pour ce faire un réle
évident. Mais la validation interlocutoire s’effectue surtout par d’autres
moyens plus discrets et pourtant fondamentaux » (Kerbrat-Orecchioni,

1996, p. 5).

2 Centre de recherche sur les Discours Ordinaires et Spécialisés
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Pour Traverso, il partage cette idée comme suit :

« Dés que deux individus se trouvent en présence l'un de l'autre, des
informations sont échangées entre eux, de fagon intentionnelle ou pas.
Deux personnes qui se croisent dans la rue s’envoient, le plus souvent
de fagon non intentionnelle, des informations I'une sur I'autre (fondée sur
leurs vétements, leur démarche, leur posture). Au-dela de ces échanges
inévitables d’informations, et dans les situations ou les participants
coopérent volontairement a une activité commune, le maintien de
linteraction les oblige & signaler continuellement qu'’ils sont bien parties
prenantes de ce qui se passe : ils doivent manifester leur engagement
dans l'interaction ». (Traverso, 1999, pp. 16-17).

Cet auteur souligne en outre que :

« Etre engagé dans une interaction signifie que I'on y maintient une
certaine attention intellectuelle et effective. Chacun connait d’ailleurs des
cas ou, malgré un désintérét profond pour ce qui se passe et I'envie
grandissante d’aller « voir ailleurs », cette obligation I'emporte et I'on
S’‘acquitte avec patience de son devoir d’engagement manifesté ».
(Traverso, 1999, pp. 16-17).

D’aprés les citations mentionnées ci-dessus, on peut dire que les interactions
sont les échanges communicatifs qui permettent de changer les informations et d’avoir
'entente des uns et des autres. Dans la didactique de la langue francgaise, les
interactions entre les participants engagés s’averent indispensables parce qu’elles
permettent aux apprenants en difficulté de mieux comprendre le contenu
d’enseignement. Les participants doivent s’engager tout au long du cours pour aboutir

a des buts d’enseignement prévus.
6. Les roles du non verbal dans I'’enseignement/apprentissage de langue

D’aprés (Kerbrat-Orecchioni, 1996) le non verbal constitue un élément
communicatif essentiel dans I'échange a des fins pédagogiques : « Certains

comportements non verbaux sont & considérer comme des conditions de possibilités de

I'échange ». (Kerbrat-Orecchioni, 1996, p. 26).
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On constate par la que le non verbal joue un r6le important dans les interactions
didactiques en classe de langue parce que cela est considéré comme un outil a des fins
communicatives permettant I'échange interactif et surtout la compréhension entre les
participants.

Dans la classe de frangais observée, le réle du non verbal est crucial dans les
interactions didactiques entre professeur et étudiants puisque I'aspect du non verbal
accompagne toujours les échanges verbaux. Cela est partagé par (Dabéne et al., 1990)
comme suit :

« Les échanges verbaux et non verbaux sont constamment imbriqués, leurs

signaux respectifs se complétent ou se contredisent, apparaissant

simultanément ou successivement et méme quand les interlocuteurs se taisent,

le « Non verbal » continue a « parler ». (Dabéne et al., 1990, p. 72).

Dabéne et al. Ajoutent, (1990). que le non verbal est un élément interactif trés
important dans I'enseignement/apprentissage du francais dans la mesure ou il permet
aux apprenants de mieux comprendre le contenu d’enseignement :

« En récitant ou en lisant on peut a la limite arriver a ne pas bouger. Mais bouger
est essentiel au travail cognitif ». (Dabéene et al., 1990, p. 72).

D’aprés les citations mentionnées ci-dessus, on constate que le non verbal joue
un grand rble dans les interactions didactiques. Malgré le silence dans la classe, les
interactions didactiques entre enseignant et apprenants continuent a se dérouler, voire
a « parler » ; c’est-a-dire que la transmission d’'un savoir se produit a travers les gestes,

les mimiques, le rire, 'expression faciale, etc.

7. Le non verbal dans les interactions didactiques : du verbal au non verbal dans

une classe de frangais observée

Rappelons que le professeur est chargé de transmettre un savoir a ses
apprenants et que dans certains cas les apprenants en difficulté n’arrivent pas a
comprendre le contenu enseigné et/ou les explications professorales. Pour résoudre ce
probléme, I'enseignant, en tant qu’émetteur de message, doit réexpliquer le contenu,
reformuler la phrase ou bien donner des exemples concrets. Pour que les apprenants

en difficulté comprennent mieux le contenu et les explications professorales, le
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professeur fait appel a plusieurs techniques d’enseignement. Parmi ces techniques
mentionnées qui se produisent sous forme du verbal — la réexplication, la reformulation
et la démonstration des exemples concrets, le non verbal joue un réle important dans
les interactions didactiques du frangais dans la classe observée. La transmission d’un
savoir ne se limite pas au verbal, mais aussi au non verbal. Le verbal qui se trouve
habituellement pendant cette transmission discursive est inséparable du non verbal. Le
non verbal est donc un ingrédient non négligeable dans l'analyse des interactions
didactiques et constitue un facteur considérable parce que souvent, il fait passer un
message aux interlocuteurs par le corps et le visage. Dans la classe de frangais que
'on a observée, le non verbal peut se construire dans toutes les situations de
communication pédagogique. Aussi apparait-il que le non verbal est considéré comme
« une aide pédagogique » dans I'enseignement/apprentissage du frangais dans la
mesure ou il permet aux étudiants en difficulté de mieux comprendre le contenu
d’enseignement.

Qutre « une aide pédagogique » dans la didactique du frangais, le non verbal
comme le hochement de téte, le rire, le sourire, le froncement de sourcils ou I'expression
faciale, permet a I'enseignant d’évaluer la compréhension des étudiants. En observant
les réactions non verbales de ses apprenants, I'enseignant se rend compte de leurs
difficultés. Pour améliorer cette situation, il peut modifier sa planification du cours
préfixée et adapter ses techniques d’enseignement au niveau langagier des apprenants.

A cela s’ajoute le fait que dans la classe de francais observée le non verbal
s’utilise pour attirer I'attention des apprenants. |l peut rendre I'ambiance du cours plus
active et plus dynamique. Par exemple, le professeur peut avoir recours au regard pour
capter lattention des étudiants ou bien a I'expression faciale pour estimer la
compréhension des étudiants.

Dans ce travail de recherche, nous aborderons les réles du non verbal de la
part de I'enseignant et de la part des apprenants. On commencera d’abord par les roles

du non verbal produits par I'enseignant.
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8. Les roles du non verbal de la part de I’enseignant

Dans la classe de frangais que nous avons observée, pour transmettre un
savoir et I'expliquer, I'enseignant a recours au regard, au sourire et a la pause pour que
les interactions didactiques se déroulent. On commencera par le regard.

(1) Le regard

Dans le dictionnaire Le Petit Robert, le regard signifie comme suit :
« Action, maniére de diriger les yeux vers un objet, afin de le voir, expression des yeux de
la personne qui regarde ». (Le Petit Robert, 2000, p. 2137).

Dans la classe de frangais observée, on peut dire que le regard est
considéré comme un outil de communication qui vise a attirer I'attention des apprenants,
a les surveiller, a les controler et surtout a évaluer leur compréhension. Prenons
I'exemple ci-dessous :

Exemple 1

016 P®: On est envoyé sur la Terre. C’est parce que les hommes vivaient
ensemble, on fait beaucoup de malheurs. Alors, Dieu a décidé d’envoyer Jésus sur la
Terre pour nous enseigner ce qu'il faut faire ou pas. Dans quelle ville Jésus est-il
envoyeé T (Le professeur regarde ses étudiants).

017 As : Jérusalem

018 P : Jérusalem T Quelle est sa date de naissance (Le professeur
regarde ses étudiants)

019 AS : 25 décembre

Dans cette séquence, I'enseignant explique que Jésus est envoyé sur la
Terre pour sauver les hommes et notamment pour racheter le péché originel. En 016 P,
il regarde ses apprenants en leur posant une question (dans quelle ville Jésus est-il

envoyé T). En 017 AS, le regard du professeur fait réagir les apprenants : ce regard les

% D’aprés des conventions de transcription proposées par R. Vion et par le SYLED-CEDISCOS de
I'Université de Paris Il — Sorbonne nouvelle, le « P » signifie « Professeur » et le « AS » signifie
« Apprenants ». Pour que les participants restent anonymes, nous ne montrons pas leurs vrais noms

et prénoms au public.
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incite & répondre a cette question (Jérusalem). L'enseignant accepte cette réponse avec
la répétition de la réponse des apprenants en 018 P (Jérusalem T).

Dans la méme séquence, il en va de méme pour I'exemple suivant :

Exemple 2

018 P : Jérusalem Quelle est sa date de naissance T(Le professeur
regarde les étudiants)

019 AS : 25 décembre

020 P : 25 décembre c'est Noél. Dans ce jour, il y a trois anges, vous

voyez, qui viennent sur la Terre pour I'arrivée de Jésus.

Ici, 'enseignant regarde les étudiants en leur posant une question sur la
date de naissance de Jésus en 018 P (Quelle est sa date de naissance T). De méme,
ce regard les incite a y répondre en 019 AS (25 décembre).

On voit donc que le professeur ne demande verbalement pas aux
apprenants de lui donner la réponse attendue, en revanche il fait appel au regard pour
faire dérouler la classe et surtout pour évaluer la compréhension des apprenants.

(2) Le sourire

Selon le dictionnaire Le Petit Robert, le « sourire » veut dire « Mouvement
Iéger de la bouche et des yeux, qui exprime 'amusement ou l'ironie ». (Le Petit Robert,
2000 : 2380). En y réfléchissant, le sourire n'est pas seulement un mouvement léger de
la bouche et des yeux, mais un outil de communication visant a exprimer I'’émotion et/ou
I'état d’dme d’'une personne. (Foerster, 1984) ajoute sur ce point que le rire et le sourire
occupent une place importante dans les interactions didactiques en classe de langue
parce que leurs sens peuvent varier selon une situation dans laquelle les participants
se trouvent :

« Que ce soit sous la forme d’un langage accoustico-auditif extralinguistique

pour le rire ou uniquement sous la forme d’une mimique expressive pour le

sourire, ces deux manifestations non verbales transmettent toute une
gamme de messages ayant des significations extrémement variables,

parfois ambigués pour I'observation ou le récepteur, donc difficiles a

décoder. Elles peuvent exprimer d’une part la géne, 'agacement, 'hostilité

et l'agressivité, d’autre part la satisfaction, le soulagement, la complicité
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I'approbation, le plaisir et bien d’autres sentiments: elles ont des

composantes intellectuelles et émotionnelles ». (Foerster, 1984, p. 36).

Dans la classe de frangais observée, le sourire produit par le professeur
montre son erreur d’enseignement. Prenons I'exemple suivant :

Exemple 3

028 P : On appelle ce jour Paque en frangais. (Le professeur écrit ce mot
au tableau) D’accord T

029 AS : Oui ... mais Paque il faut ajouter euh un un s T

030 P : Ah oui (Le professeur sourit et réécrit ce mot au tableau). Merci

Dans cet exemple, I'enseignant explique a ses étudiants la féte de Paques.
En écrivant ce mot, il a fait une erreur d’orthographe en 028 P (On appelle ce jour Paque
en frangais). Un étudiant I'a remarquée et lui demande s’il faut mettre un « s » en 029
AS (Oui ... mais Paque il faut ajouter euh un un s T). En 030 P, la remarque produite
par cet étudiant incite I'enseignant a corriger cette faute d’orthographe (Ah oui (Le
professeur sourit et réécrit ce mot au tableau). Dans ce cas, le sourire du professeur
pourrait étre considéré comme une acceptation de son erreur d’orthographe. En frangais,
I'expression « Garder le sourire » signifie qu’'on reste souriant en dépit d’'un échec ou
d’'une déception. Aussi apparait-il que le sourire du professeur ne montre pas seulement
une acceptation de son erreur, mais peut-étre aussi une sorte de déception
pédagogique. Comme l'a dit Cicurel (2002), la classe de langue est le lieu d’'une
interaction dans laquelle la pratique pédagogique est toujours jugée et évaluée par les
participants.

(3) La pause

Le Petit Robert définit « la pause » comme « Temps d’arrét dans la parole,
le discours ». (Le Petit Robert, 2000, p. 1811). Autrement dit, la pause est le silence qui
se produit occasionnellement ou plus ou moins fréquemment dans les interactions
didactiques entre enseignant et apprenants dans la classe de frangais observée.

Examinons I'exemple qui suit :
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Exemple 4

080 P : Des muguets, ils sont le symbole de la féte de travail. Bon J, Et
aprés ce jour cest le jour de la Victoire 1945 et cest férie. Quest-ce que clest ce jour T
(P. fait une pause de 12 secondes)

081 AS : Euh euh c’est la deuxiéme guerre mondiale

082 P : Oui Ok et pourquoi on célébre T

Dans cette séquence, le professeur demande aux étudiants ce que c’est
le jour de la Victoire 1945 en 080 P (c’est le jour de la Victoire 1945 et c’est férié. Qu’est-
ce que c’est ce jour T). En attendant la réponse de la part des apprenants, il fait une
pause de 12 secondes, ce qui leur permet de trouver une réponse en 081 AS (la
deuxiéme guerre mondiale). Le professeur accepte cette réponse avec la ratification
positive en 082 P (Oui ok).

Dans cette séquence, au lieu d’inciter verbalement les apprenants a donner
la réponse — Allez-y, ou Qui peut répondre a la question ? - le professeur fait appel a la
pause pour qu’ils aient le temps de réfléchir et de trouver la bonne réponse. Dans ce
cas, la pause n’est pas un arrét ou une interruption silencieuse qui ralentit le déroulement
didactique, au contraire c'est une technique d’enseignement visant a inciter les
apprenants a participer a la classe et surtout a faire dérouler les démarches
pédagogiques.

On voit donc que la pause produite par le professeur n’est pas une
interruption momentanée d’une activité pédagogique ou du déroulement de la classe,
mais elle vise a donner aux apprenants un peu de temps pour qu’ils puissent réagir a

l'initiative professorale.
9. Les roles du non verbal de la part des apprenants

Ce travail de recherche ne met pas seulement I'accent sur le non verbal de
I'enseignant, mais aussi sur celui des apprenants. En effet, leurs réactions non verbales
— le rire, le sourire, le froncement de sourcils et le hochement de téte — qui constituent
des ingrédients non négligeables dans les interactions didactiques peuvent étre une

expression a fonction métacommunicative dans la classe de frangais observée.
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(1) Lerire

Bergson (1940) précise dans son ouvrage intitulé Le rire que le rire est
considéré comme le geste social qui joue un rble de « correcteur » : en riant du
comportement d’'une personne, nous le poussons a ne pas le répéter, c’est-a-dire a
chercher une conduite plus adaptée. Cet aspect de « correcteur » ou « éducateur » du
rire montre une explication théorique possible du rire des étudiants ou de I'enseignant
en réaction a une faute par un/des membre(s) du groupe. Prenons I'exemple ci-
dessous :

Exemple 5

180 P : une blche de Noél. On décore avec le pére Noél, des poupées,
du chocolat ou des boucles. Depuis le 25 jusqu’a la fin de 'année on mange ensemble
chez soi. Cela fait beaucoup de plaisir. Et puis, le jour de Saint Sylvestre. Qu’est-ce que
c’est le jour de Saint Sylvestre T

181 AS : Euh euh c’est euh le réveillon de Noél T

182 P : Non c’est pas ¢a.

183 AS : (rire)

184 P : En fait, le jour de Saint Sylvestre est euh le réveillon de du Nouvel
an. Cest euh ga marque la transition de I'ancien au nouveau calendrier. Vous

comprenez T

Dans cette séquence, I'enseignant explique ce que c’est une blche de
Noél en 180 P (une bdche de Noél. On décore avec le pére Noél, des poupées, du
chocolat ou des boucles). Dans la méme réplique, il demande aux apprenant s’ils
connaissent le jour de Saint Sylvestre (Et puis, le jour de Saint Sylvestre. Qu’est-ce que
c’est le jour de Saint Sylvestre T). Cette question fait réagir les apprenants : ils lui
donnent une réponse en 181 AS (Euh euh c’est euh le réveillon de Noél T). L’enseignant
n’accepte pas la réponse des étudiants avec la ratification négative en 182 P (Non c’est
pas ga), ce qui leur fait rire en 183 AS (rire). Dans ce cas, les apprenants rient de leur
propre erreur et cela entraine par la suite la correction de la part du professeur en 184
P (En fait, le jour de Saint Sylvestre est euh le réveillon de du Nouvel an. C’est euh ga

marque la transition de I'ancien au nouveau calendrier).
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(2) Le sourire

Le Petit Robert définit « le sourire » comme « mouvement léger de la
bouche et des yeux qui exprime 'amusement ou l'ironie (...) étre enchanté de ce qui
est arrivé, montrer la satisfaction ». (Le Petit Robert, 2000, p. 2380). On peut dire d’aprés
cette définition que la signification du sourire varie selon la situation dans laquelle les
participants se trouvent a un moment donné. Le sourire peut étre la satisfaction, la joie,
la déception ou bien le mécontentement. Examinons I'exemple suivant :

Exemple 6

118 P : La féte de la musique euh a lieu a travers le monde. On s’amuse
partout dans le monde c’est quand la féte de la musique T Quelle date T

119 AS : c’est euh le le 21 juillet T

120 P : Non c'est pas le 21 juillet, mais c'est le 21 juin. La féte de la
musique c’est c’est euh on célébre 'été.

121 AS : (sourire et ils baissent les yeux)

122 P : Vous avez compris |

L’exemple 6 montre une séquence ou I'enseignant explique aux apprenants
la féte de la musique en 118 P (La féte de la musique euh a lieu a travers le monde. On
s’amuse partout dans le monde). Dans la méme réplique, il leur demande quand la féte
de la musique se déroule (c’est quand la féte de la musique T Quelle date T). Les
étudiants lui donnent une réponse incorrecte en 119 AS (c’est euh le le 21 juillet T). I
est a remarquer par la que ces étudiants la lui donnent avec une intonation montante,
ce qui nous fait penser qu’ils n’en sont pas sirs. En 120 P, le professeur n’accepte pas
cette réponse avec la ratification négative (Non c’est pas le 21 juillet). L'erreur de la part
des apprenants entraine toujours la correction professorale (Non c’est pas le 21 juillet,
mais c’est le 21 juin. La féte de la musique c’est c’est euh on célebre I'été en 120 P). Ce
schéma didactique — question - réponse attendue/correcte — ratification positive ou
question — réponse inattendue/incorrecte — ratification négative - correction professorale
— illustre bien le déroulement de la classe dans lequel I'explication, la réexplication et la
correction se produisent sans cesse. C’est I'agir professoral qui est omniprésent dans la
classe de frangais observée. En 121 AS, les apprenants réagissent a la ratification

négative de I'enseignant (sourire et ils baissent les yeux en 121 AS). Le sourire est ici
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considéré comme [l'acceptation de leur erreur montrant la déception ou I'échec
d’apprentissage, ce qui nous fait penser a I'expression francaise « garder le sourire »
qui signifie que les étudiants restent souriants en dépit de leur échec d’apprentissage.
(3) Le froncement de sourcils

Le froncement de sourcils est une expression faciale dans laquelle les
sourcils sont rapprochés et le front est ridé. Cela exprime I'état d’ame d’une personne
qui peut étre le mécontentement, la tristesse, la concentration, la confusion ou bien
inquiétude. La signification du froncement de sourcils est donc trés variable selon une
situation de communication dans laquelle les participants se trouvent a un moment
donné. Dans la classe de frangais observée, le froncement de sourcils de la part des
apprenants montre a la fois leur concentration et leur incompréhension. Prenons
I'exemple qui suit :

Exemple 7

068 P : Le mois de mai euh le premier mai c'est la féte de T

069 AS : Euh euh (le froncement de sourcils des apprenants)

070 P : Vous avez bien compris la question T euh le premier mai, c’est
quelle féte T

071 AS : (silence) (le froncement de sourcils des apprenants)

072 P : Bon, le premier mai c’'est la féte de travail

073 AS : Ah oui

Dans I'exemple 7, le professeur pose aux étudiants une question sur la
féte de travail en 068 P (Le mois de mai euh le premier mai c’est la féte de T). En 069
AS, le froncement de sourcils des apprenants en difficulté apparait sur leurs visages et
cette expression faciale indique leur concentration sur la question posée ; c’est-a-dire
qu’ils essaient d’'y répondre. Dans cette réplique, le « euh » répété deux fois suggére
que ces étudiants ont beau chercher une bonne réponse, ils n’y arrivent pas. C’est peut-
étre qu’ils ne comprennent pas la question posée par le professeur ou quils ne
connaissent pas non plus le premier mai (Euh euh (le froncement de sourcils des
apprenants En 069 AS). En 070 P, I'enseignant leur pose une question visant a vérifier
leur compréhension (Vous avez bien compris la question T). Puis, dans la méme

réplique, il reformule la question pour que les apprenants en difficulté comprennent
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mieux cette question (le premier mai, c’est quelle féte T en 070 P). Cependant, les
étudiants n’arrivent toujours pas a lui donner la réponse et le silence triomphe dans la
classe (silence en 071 AS). Cela entraine la réapparition du froncement de sourcils des
apprenants en difficulté (silence le froncement de sourcils des apprenants en 071 AS).
Contrairement a sa premiére apparition qui exprime la concentration sur la question
posée, le froncement de sourcils des apprenants qui réapparait pendant le silence
indique dans ce cas leur inquiétude liée a l'incompréhension. En observant cette
séquence, on remarque que l'ambiance de la classe est devenue un peu tendue.
L’enseignant comprend leur difficulté et termine cette séquence en leur donnant la bonne
réponse en 072 P (Bon, le premier mai c’est la féte de travail). Le « bon » produit par le
professeur est considéré comme un marqueur d’ouverture d’'une conversation. En effet,
ce « petit mot », terme utilisé par Kerbrat-Orecchioni (1998) joue un réle important dans
les interactions en milieu naturel et institutionnel parce qu’il permet a I'émetteur d’'un
message, ici I'enseignant d'ouvrir une conversation ou de changer le sujet de
conversation. Dans la classe de frangais observée, I'enseignant constate que les
apprenants en difficulté n’arrivent pas a trouver la bonne réponse et que le déroulement
de la classe est interrompu par le silence et I'incompréhension des étudiants. Pour que
le déroulement de la classe continue, il leur donne la bonne réponse (Bon, le premier
mai c’est la féte de travail en 072 P). En 073 AS, la ratification positive des apprenants
ne montre pas seulement leur compréhension, mais elle marque aussi la fin de la
séquence (Ah ouien 073 AS).
(4) Le hochement de téte

Le Petit Robert définit le « hochement de la téte » comme « secouer,
remuer la téte de haut en bas pour approuver, acquiescer, ou de droite a gauche pour
refuser, désapprouver » (Le Petit Robert, 2000, p. 1226). Dans la classe de frangais
observée, le hochement de téte signifie I'accord et la compréhension des apprenants.
Examinons I'exemple ci-dessous :

Exemple 8

040 P : Bon l Pendant la féte de Paques, on cherche des ceufs. Mais
gu’est-ce qu'il faut faire avant de les chercher T

041 AS : Euh cacher T

042 P : Oui, il faut cacher des ceufs avant. Vous avez bien compris T
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043 AS : (Hochement de téte)

044 P : Trés bien. Alors, des ceufs des ceufs se font en chocolat. A la
maison, on euh on décore avec des oeufs en couleur. C’est trés beau. En principe, on
fait ga dimanche. Vous comprenez ca T

045 AS : (Hochement de téte)

046 P : Parfait

Dans I'exemple 8, I'enseignant explique aux apprenants ce que les gens
font pendant la féte de Paques (Bon ,L Pendant la féte de Paques, on cherche des ceufs
en 040 P). Dans la méme réplique, il leur pose une question sur cette féte (Bon l
Pendant la féte de Paques, on cherche des ceufs. Mais qu’est-ce qu'il faut faire avant de
les chercher T). En 041 AS, ils y répondent (Euh cacherT en 041 AS). Le « euh »
produit ici par les étudiants indique leur hésitation. Toutefois, 'enseignant accepte cette
réponse avec la ratification positive en 042 P (Oui, il faut cacher des ceufs avant). Dans
la méme réplique, la question « Vous avez bien compris T » vise a tester la
compréhension des étudiants (Oui, il faut cacher des ceufs avant. Vous avez bien compris T).
Les apprenants hochent leur téte de haut en bas, ce qui signifie qu’ils ont bien compris
le contenu d’enseignement (hochement de téte en 043 AS). En 044 P : la ratification
positive de la part du professeur — frés bien — affirme la compréhension des éléves. Pour
que la classe continue, le professeur explique comment les Frangais décorent leurs
maisons pendant la féte de Paques (Trés bien. Alors, des ceufs des ceufs se font en
chocolat. A la maison, on euh on décore avec des oeufs en couleur. C’est trés beau. En
principe, on fait ga dimanche. Vous comprenez ga T en 044 P). En 044 P, la question
« Vous comprenez ¢a T » a pour but de vérifier encore une fois la compréhension
étudiante. On constate par la que la classe de langue est un lieu ou la transmission d’un
savaoir, le controle et la réaction aux performances des éléves se produisent sans cesse,
c’est ce que (Dabéne et al appellent, 1990) le « rituel communicatif » ou les « obligations
professionnelles » dans I'enseignement/apprentissage d'une langue. (Dabéne et al.,
1990: 5). La question posée par I'enseignant fait réagir les apprenants (hochement de
téte en 045 AS). Leur ratification positive qui se produit ici sous forme de gestes —
hochement de téte - indique qu’ils ont compris I'explication professorale. En 046 P, le

professeur clét cette séquence (Parfait en 046 P).
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10. Bilan

Nous tenons tout d’abord a préciser que ce bilan est plutét considéré comme
une « vue d’ensemble » qui rappelle et synthétise les points importants permettant de
parvenir aux objectifs de recherche visés. Dans les interactions communicatives en
milieu naturel et en milieu institutionnel, le verbal et le non verbal sont inséparables et
se réalisent quasi-simultanément. Cependant, les recherches sur le verbal sont, si nous
osons dire, plus nombreuses que les recherches sur le non verbal. C’est pour cette
raison que ce travail de recherche a mis I'accent sur le non verbal dans les échanges
interactifs dans une classe de frangais observée.

Il est & noter que le non verbal n’est pas universel dans la mesure ou le sens
du non verbal varie selon la situation de communication dans laquelle les participants
se trouvent @ un moment donné, donc difficile a décoder. Pour décoder le sens du non
verbal dans la classe de frangais observée, nous avons fait appel au contexte discursif.
Lors de notre observation de classe de frangais, nous avons distingué deux types de
non verbal qui sont le non verbal produit par le professeur et le non verbal produit par
des apprenants. Chacun a ses propres rbles plus ou moins différents. En effet, le non
verbal de la part de I'enseignant — le regard, le sourire et la pause — vise plutot a expliquer
le contenu d’enseignement, a le réexpliquer, a vérifier la compréhension des étudiants,
a les faire participer a des activités pédagogiques et surtout a faire continuer le
déroulement de la classe. En revanche, le non verbal de la part des apprenants — /e
rire, le sourire, le froncement de sourcils et le hochement de téte - exprime dans la plupart
des cas linquiétude essentiellement liée a l'incompréhension des apprenants et aux
difficultés qu’ils éprouvent.

Nous espérons que notre travail de recherche sera plus ou moins utile pour les
personnes intéressées par l'analyse des réles du non verbal dans les interactions
didactiques dans la classe de langue et que les résultats de ce travail contribueront a
'amélioration de I'enseignement/apprentissage du frangais en contexte éducatif en

Thailande.
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Abstract

This research aimed (1) to survey the knowledge landscape in
the fields of French linguistics, French translation, French language
teaching, and French literature in Thailand during the period 2013—
2022; (2) to analyze the strengths and weaknesses of research
conducted in Thailand through a comparative study with research
published in academically recognized journals in France, in order to
provide guidelines for future research development in Thailand; and
(3) to establish and publicly disseminate a database on the knowledge
landscape of French linguistics, French translation, French language
teaching, and French literature in Thailand, which will contribute to
the advancement and promotion of humanities research in the
country. The study synthesized 217 research articles and theses
produced in Thailand. The findings revealed the following ranking of
research areas by frequency: (1) French language teaching, (2)
French literature, (3) French linguistics, and (4) French translation.
When compared to 567 research articles published in academic
journals in France during the same period, it was found that a key
strength of research in Thailand lies in its “context-based” approach,
rather than in theoretical frameworks. The study highlights gaps in
knowledge and suggests directions for research development in
Thailand, with the aim of aligning with global academic trends,
promoting a more comprehensive study of the French language
across various dimensions, and enhancing the international visibility

and competitiveness of Thai academic research.
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Quffinutrinue

5.4.1.2 Siaeiiedsun o umsienzdsiminnuisonanuwludssine
Tnouazdszinadsoaalugisiiafnsndsanu de o.a. 2013 — 2022 (W.¢1. 2556 —
2565) Wadanw s uiisuwm liulunwn laglddrsasszsuunaugnnnsise
UazAITa et a8

54.1.3 3Lﬂ3’1:ﬁl,%\1qmmw i eilagswinwisonananuwle
Ysznalnouasdszinadssiag Iugraaan@nsidsanu fe o.6. 2013 — 2022
(W.71. 2556 — 2565) Lo 3LAT¥sazidsaaslssiduiiiotasuazdenuinanlalu
B9 mnng wiw seidauiniae (ﬂizmwﬁagaﬁﬁmﬁmm:ﬁ) Awuunluwauispuas
Usznalng iariandsoufsunuanuisslusnsmasdoinwveslsanadSaas e
ATERANUATDU ANUANAN '«Jq@l,l,“ﬁa ag@a'awuaamu%’mﬁﬁﬂuwﬂuﬂi:mﬁvlwmhu

MUSyUALUAUNWITLNANIW L szinanTIeg
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5.4.2 38MIua1WITIWNINASILAE

5.4.2.1 uislsELnnuesunANuIssauiiant (¥ade) uazsudouiinnsise
(qﬂau"'ﬂmau@‘i’qumﬁmmmﬁﬁﬂm USELNNTBIRILNIFTBNITUNANSN) HIWNT8H
UnAadannue

5.4.2.2 Sia3zAiBeU5unm \Wumsierneianwissianuiludsndlnouss
Ussinadsaaalugiananfnusideanu fo a.d. 2013 — 2022 (W.4. 2556 — 2565)
Wadnwlspufisuuw livluninsaw Taglddrsesazsunnausiainiiisouas
wWitaludan

5.4.2.3 1ATZMITIQ NN HunTieehlagsnwiwisonananuwle
Ysznalnouasdszinadssiag Ingr9aan@nsidsanu fe a.6. 2013 — 2022
(W.41. 2556 — 2565) LiNaTiaTziasiiouiTn1sisy (Ussinnuassaunissonssaudiansn
gamibvaIiumITMnTINAAnm uasnnudlflumsdieneiissmnsan) Awuinnlu
nuispaasdszndlng arhandsouiisununuisolusnsmadornusoslsane
dSaies s’ﬁaa:ﬁ’lvl,ﬂgmﬁl,mw:ﬁmmmﬁau AMULANG fgml,ﬁa ﬁ;@ﬁiaumaadm‘ﬁﬂﬁ

'
=

ARuWluUsznd InsrumTUSo U s w3 NARIN IuU seinaelssias
6. HAN13I98Y

3 o o
6.1 Naﬂ’l‘iﬁﬂﬂ']ﬁ’l%ﬂ’lﬂ']ﬁ’lﬁﬁiﬂ'l‘ls}’lBlix‘iLﬁﬁ arsudaniwelsods wag

nmasannsaannsdsaaalnlssnalng

A
M15799 1
NANTTENTIVNAIIUITEAIUN IR SN N TIUAT ATUUAA I TIAT hasNI1TE U

nIgaunEINsIAsNanuWlulssinalng Suunaus121n 39y

#121n13298 DIUWININNIVY szinnuassniag
(champ de recherche) 5189 % UNAMNIVY IS
183 % 183 %
ﬂ’]‘]ﬂ-’lﬁ’lﬁ@lgﬂﬁﬂ’lﬂg\ﬂﬂﬁ 45 26.63 38 29.69 7 17.07
mMsudamesniaes 53 31.36 19 14.84 34 82.93
IS EUMIROUM BN 71 42.01 71 55.47 0 0
9N 169 100 128 100 41 100
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NNaN1IEITaUIseRaRuNlul sz lnpdunsemsas s i s
MU I BIRSILAT WATNITISOWNITROWAEBNHIILAR TTRINT W.¢1. 2556 — 2565
WUNBINWISY S1WIuTIEW 169 TIN5 @”aﬂswng’l,umswﬁ 1

WURRIBITIIIUIUNIAN 169 578M13 wisawlszinnuaawldiduunainy
398 $11I% 128 T18MT UAZINDNANUT 1UI% 41 T18NNT RINTILBNANNENBINNTIRE
(champ de recherche) Wu7n mmnm‘%‘uummaunwwﬂ%’ﬁmaﬁa‘hmumnﬁq@ un
71 183 (42.01%) WUTBI89MN A Msudanmsatas 1 53 3183 (31.36%)
LLa:wuﬁauﬁq@ Ao MENFEATNINRIIAR S1WI% 45 T19MT (26.63%)

it AMEAITBITUNAUONANIIANBIF12INTTITL (champ de recherche)
Tapudsaandn 3 a1 ldud msmaainedisas MIwdanedaas wazns
SaumIsawm s lagiSuuiounuNan1sf NI TN INARURINE NS

Tudsznaelsaiaa
6.1.1 HAIIWIVYFIVINBIEEASA1BI S LA a
M137199 2

FIUIUNITTVY (sous-champ) V39 1UIFLTIVINTBIMIFATNVBINTILATTAAWYW 1

UsananaSyuneunulssnansaag 3239 W.A. 2556 - 2565

eme s Sruwmwdseiinuludszinalne eI aiing
ey Db HERE] ")
Tuilszmeslsorea
(sous-champ) ——= = = ——
UNANNAIY  INYTNRNUD N % UNANNIIY %
FNeNaas/anInen 7 1 8  17.78 11 4.28
assmmam‘? 8 0 8 17.78 41 15.95
MNUFUNUS 4 2 6  13.33 62 24.12
Tandfuamaas/Satan
- b _ . 5 1 6  13.33 35 13.62
AATEHNNNIIVIATIZHA
SWINYVFYFDI 5 0 5 1111 1 0.39
mmmam%ﬁaﬂsmﬁ/ﬁ;nﬁ
) 3 0 3 667 3 117
ENT
MITUA 3 0 3 6.67 9 3.50
INBINRUIBAN 1 2 3 6.67 80 31.13
mMmunuYITn 1 1 2 4.44 0 0
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A13191 2
F1UIUNIT8T9Y (sous-champ) Vo991 IVLRIVIAIHIAIGAI AN TILATT AW W |34

UszinananSeuisunuysanansaee s2wing w.a. 2556 — 2565 (6a)

e me Fwmewissiinuludsznalng TIUIRITUIVLNIWD
Waraddutan -
Tudsanadsoiaa
(sous-champ) o = = - e
UNAMAIIY INBTARS 3N %  unAnNIvY %
MEMEATTIAN/
menaailzgnd/ 1 0 1 2.22 8 3.11
mMmemaainaiTaya
MU TVBINELAZAY
e 0 0 0 0 1 0.39
lalsiunananimn
MuMFasTaanudaiiiad 0 0 0 0 6 2.33
N 38 7 45 100 257 100

NMIAITIIMRNWITERITIN B EEas IS asaalsinalng lugas
W.61. 2556 — 2565 WUKAWHINUA 45 1oms wiseanldauszinnuesnuise leaun
UNANMNATY $113% 38 183 wazIngnfinug $1wm 7 3193 lagdnsinuivionue
Lﬂuwamumawﬁ'ﬂgmﬁaﬂmamww\ﬂ'msﬁmawﬁmslﬁmaﬁnww
VAINLIRUTITNAIEAS WATINNNNTEITIIUALIILTINUNANIILANNINTRNT Langue
frangaise FILTIUNTINTHIUNUNIISLENV M B ARSI BT ART I TINARS S LAE
TaAALAaNUNAINUITNARURIZNING A.@. 2013 — 2022 (W.A. 2556 — 2565)
WULNANUIT UM ERS M BN HSILARE W% 257 TI9MT WUMIANEN¥AT035 8
(sous-champ) @w\‘lLLﬁ@\‘llu@l’]‘i’Nﬁ 2

anzgIsunuiiteinludzinalng ﬁﬁmiﬁﬂmmﬂﬁq@ 2 SUALLIN
ldun 1) Sneaas/aninen (17.78%) LazaITaaaas (17.78%) Uaz 2) NNUFUNUT
(13.33%) uarTandfiamaaiaSuaniiensimnnrniens® (13.33%) uasiatad
wuﬁasﬁq@ Aa MmaaiiInu/Mmmaailzgnd/mmmaniaaitoyn (2.22%)

ﬂm:;ﬁf{i’mLLﬂmi:mm:Lﬁﬂui‘ﬁ'ﬁf{i’ﬂmué’ﬂwm:mﬁmﬁ:ﬁiaga Tasuys
aantdu 2 Uszinn Ao mﬁﬁ'm%aqmmw LaZNTIBLBILTU

mﬂmiéwu"ime:ﬁ"ﬁagamuﬁﬁ'ﬂﬁg@wuﬂ ATEAITUWL I UITBRIUD
m‘mma@?mmcl‘%;qLﬂaiuﬂi:LﬂﬂvLﬂﬂﬁLLmIﬁuﬁﬂﬂ%ﬂ’]ﬁﬁ'ﬂL%aﬁmmmuﬂvlﬂﬁ'u

mﬁfﬁ'm‘?jqﬂmmw I@mﬁumﬁﬁ'm%aﬂmmwﬁa HNITILATIZAL LWL T WAEN Loy
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A o '

ﬂmwpa}ﬂmmmLLmﬂizmﬂmﬂ"ﬁ‘?j’agaﬁwulmm’iﬁ'ﬂmmmmmam‘mmpﬁi‘lLﬂa
Ieswan 7 Uszian asil 1) nmIAnmasatayanwiaia wuuiew wiltens daans
winidaRaw Suled 2) midnsdSoufisunmening-d$aes 3) nInaEun1®IzRing
MBRSIAETUN B89N e (franglais) 4) N3FILATIZHINUISE 5) msfinmasitaya
NNEITIU 6) N1INARDI NMINATAY ULLUFALIN UAZ 7) MIANHIATITEYANINAS
CUSERIEHN

ﬂs:m‘maaﬁagaﬁlﬂumﬁmﬁ:ﬁﬁ'wumﬂ leun drunfisvnannwuiade
wiflens asany wikiFeduw Viulod uuuiSou adadaymFanninas uaznitafalfiog
fshué’numzmiﬁﬁﬁ'ﬂﬁwumﬂﬁ'q@ fo nsdnwulSeufisumen nefunendssas
Togawzagnsdslusnusnenaad/aning w HANUIBIRYTH FANMINU (2559)
Pompet Thanangkorn (2016) w3853z 9332 (2563) LAz UDTINAAAT LTU HAUYBY
sihnud 1dloz (2556) d3gaIunt douaiiuna (2558) uaznuawid Iadnan (2563)
%aﬁmﬂ"ﬁﬁagamnmiﬁﬂmmnLana'lma:\‘nuﬁéi’ﬁﬁl,ﬁmﬁaa Y Sanueedng
MIANHIINMINARBIUAZNINATAY 13U NITUANEIFIToU Lﬁaﬁnmﬂrymnﬁ
00NLALY LTU HAITUVBIEAT THATINS uazaAdneol 535uNITNa (2561)
A3 JFunaaus (2561n) @w Ysunanauie (2561) LRZITINTE A1N32 (2562)
wiamiliidninidueeuunureunuiIutaIvaaulal daunsEnnIIHENN1E
stwiensdSuasnun s sInnewuiiwinios ldun na9Iuve9 Samawadee
Treekul (2013) LALRIUIA AINA (2556) Favswuardunmsdnsinisiunmuaznis
FRUMBTaIMENsINgBluwa IR ILAE

nmadSeufisunsnuisadwnsmsasmedisaalulsanalnouas
Ustinad3ILas 521919 .6 2013 — 2022 (W.4. 2556 — 2565) wuinludszinalng
INIAN¥IRIT0390 00 AIUANANEAS/FNINGT UWAZDITOAIRAT mnﬁq@ (17.78%)
gruludszinadSsas ﬁmiﬁﬂmﬁ'ﬁ%%éfﬂﬂ'amﬁ”wuﬁwm%ﬂmﬁwa‘hmumnﬁlqﬂ
(31.13%) adt ﬂmzqﬁﬁ'ﬂéfﬁaéhmmﬂ,uﬂs:mﬂvlﬂUﬂ'@VLaJiJiﬂﬂgNamuﬁmmiéﬁums
wisr89ABILAZANY ba &Iq"um‘ﬂwnﬂ ©1 (variation et insécurité linguistique) LLae
mmemaaitaanudaiies duludszinaniaas Tidnnguaswawa sl
wiatedsudes wanuiinsdnsiadadinanianumanion 9 1muw nsdnen
Snomosidudsdunan weedmdnneiuiuiumennudsrudadulsduses

fraunald Lﬂumiagﬂwamﬁmiﬂzvﬁ’mmLmn@imﬁwuimm?{yﬁm

& o A o a o Ao o
mMeaasnudsaaslulssindlnoilawsouisununsnwissludssmnadsaas
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1) WIT8598g0sus s uAN T HINAMIANHHEIUIS IR UM B FEAS
nmedssasludszinadsnasnndsouisununswiseludszandlng wudn
mMsfnsiateisuden Tunsrnuissvasdsandalnodifsmutenafisunudszna
U3 aafidsfinsAnminiussningmaTedsudasiuandananatueg1onn anng
Sanui dssdndnmfinululssindlnegidandrssnna ﬂi:Lﬁuﬁnmﬁwumnﬁq@iu
Uszinelng de nsensiseufisuszninameninouaznundisees Sesauwuindn
MssBuRBus uanmaas/anInen e dssinalnesinmiensilusseuniiag
L&84 (phoneme) Lunan luﬂwaﬂﬁ'uﬁ'udwuﬁ'ﬂluﬂszmﬁcﬁ;qmaﬂﬂﬂgﬂsuﬁuﬁﬂm
FUFNANEAT/FANINIINRAINRABNINNTN A8 TeaURIILELIRTaRIIBLENEI%
(élément suprasegmental) LT INTUNUT (prosodie) wazdLhed (accent) @8N
d3saaianuuandrsiuluudazAui (ﬂ@luﬂi:mﬂﬂﬂ‘ﬁﬂ’lﬂ’]ﬂ;ﬂmﬁ: Francophonie)
watin 9nudszidudnmiiasnisuls (variation) UeIn1MHTILAR LT lusgadiun
(frangais québécois) MRS AR89 AN (frangais africain)

Usziandnwdraudaniludszinelng de nsdnsinanniwidioias
(grammaire francaise) L% AILRAINABE (modal) ﬂ?ﬂﬁﬁﬂ‘ﬂﬂQiauﬁugﬂaﬁwmu
(verbe pronominal) M@ (temps) LATMIANENNNLFUNUTLALETINMRATVITIUNTIN
JDULAZIIWNTIVATY (étude syntaxique et sémantique du discours indirect et discours
direct) vasm e aias Ussidwmaniinduadstudsdudnmninuludsananssas
winualulssmanSasdvauiwaiiomfinsnsniussddssidudnuninanwans
ANNTT HeNNTILE aneiITndinudazidudnmduglansoidauluieailunuide
Vl,mﬁsg:uﬁuﬁﬂmLﬂ%yfmﬁwﬁm%éwmuvlmﬁuN%ﬁma \Tw fwaniiBanuan 803
WIDAEIUYIY uaNaUluL T Iners) mmﬁumaﬁﬂmqﬂﬁnmﬁ (métaphore) 373NU
MUY (analogie)

2) 5:L1’7£/1/"3§"35’£/Lm:1/5.:mwwawfayaﬁ?fﬁnm mnmﬁmﬁ:ﬁﬂ’agawuiﬂ
Namu‘i'ﬁ'ﬂmaaﬂ‘s:mﬂcﬁ'ﬁLﬁaﬁLLmMuLﬁaﬂlﬂﬁiuﬁmu’?%ﬁﬁ'm%aqmmwLﬂmﬁh Tagwy
MBS mIIwInEnios Seeauaiinusnemenslddouisasuanan
mwmaasmersaasludsznalng dauﬂizm'ﬂmauiagaﬁﬁﬂﬂ%ﬁﬂmmﬂﬁqﬂlu
Uszinansaes de Hidpuunanuudlszlonios wusasnaan de ToyaanuaaIum
Re18/777HAR 81ALNANN AB ﬂﬁ'a?j”agammm?ai”ﬂﬁu LRZANNARIFORUN A&
wanani ﬂ'awuLLmMMﬁQL“‘ﬂwum’nu%nn’mﬁanwﬁagaa’mLmdd‘*ﬂ’agaaauvl,aﬁ

a & a & o A a € ¢ & ¢ o
LNNNINYY 8N Uﬂﬂ'ﬁ']llﬂauvlyﬂ% %u\jaawwwaﬂuvl:ﬂu LL@zq%ﬂiW%uaauvLﬂu NN TS
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v tg/ v =3 a v tﬂl a 1 o A a
"]Jﬂaauﬂﬂ']ElﬂadﬂUﬂi&ﬂ‘H“ﬂaHﬂﬂW‘Uludqu’Jﬁ]EI"DQGU?H‘YWIVL'YIF_J LT AUIRD WINLNY

a o A a & < 6 a v a
UALRIT AUIRDWNUN L'J‘]_Ivl,"ﬁ@l LUDLIE LL@Z“IIEIHE]‘]J?ZLJTY]L@EIG

6.1.2 HawRgF1Z1Nsulan 1wl S Ad

M13197 3
FIUIUNITDT8 (sous-champ) Vo 1%ITEE1V N TULRNIBINTIAGAARNNW L s2in e
InsfSpunpunuyszinaesiaa 529319 W.a. 2556 — 2565

Swamudseinuludsznalne S wInuITER
#2239y wulwilsemna
(sous-champ) d5ovaa

UNANMNINY NgBwus 5w %  UNANNNY %
MILURITTUNITY 6 27 33 62.26 11 14.67
nMIulalanizas 2 7 9 16.98 28 37.33
drzidwdimumanslumsula 5 0 5 9.43 7 9.33
noeHmIwla 4 0 4 7.55 3 4.00
n3ad 1 0 1 1.89 7 9.33
naddnsuta 0 0 0 0 6 8.00
malfinaluladiomsuds 1 0 1 1.89 8 10.67
maseunuLlaluszaugandinm 0 0 0 0 3 4.00
mMIAnsaEnwnIWDaInnLLa 0 0 0 0 2 267
N 19 34 53 100 75 100

NMIEINaNUWIssIMsudanedsaasludszmdlng seming w.e.
2556 — 2565 WUNAINWHINNA 53 10715 wiseanbdaudszinnveseuisy leun
UNAMNITY AU 19 TN8AT WALANIIANUT 1% 34 318017 lasdnenfnus
ﬁzwmLﬂuwmmmawﬁ'ﬂﬁmﬁaﬂmamumﬂmﬂm g3 nsudadsaaa-lng
W INUAUTTINANFAT AtkzEIT8WURITaTIY (sous-champ) 3142 6 WATBUAZIN
NMSEN¥ITIVIINLUNAINNISBINNINTENT Traduire F91TWINTEITRIUNUEIVINAT
wanmwdssasuesUszmansaas lagaaiaanunanunaRuwszning a.a. 2013 -
2022 (W.F. 2556 — 2565) WULNAMNITEII1NMIUU AN BIHSILAas W 75 318013

AILEAIUAITI9N 3
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WINRTTNMAIINTBINWIT I Msudamend$aaslulsznalng wud
HaudklngjisEnsnIulaITInTIN (62.26%) sdasunazidunisudaanizdin
(16.98%) Uszt@wianmsianaaslun1ula (9.43%) nguinisuts (7.55%) N3
(1.89%) uazms3lginaluladiianmsuda (1.89%)

MM IFTIUWITFIVIM I8N BRI AEE WM 53 18M13 AL IV
Wyt suiFn s igmniw nannfe un193duuUnIITIUTINLENE1TIN
Lm:ﬂ'd“ﬂ'aﬂa@"m ¢ (recherche documentaire) LLazLﬂfumﬁLﬂ‘mzﬁLﬁaﬁﬂ (analyse de
contenu) iunan lagmssrsdaitarnaneruniansidudaunnanlunmsdiased
Lﬁ'aa%mULLazagﬂwaLmuwssmuﬁmsw:ﬁ

Lfiaﬁmimwﬂszanaﬁa;&aﬁlﬂumﬁﬁbmmmmﬂammcﬁ;@ma WU
mM3fnEdIunUsnans 9 utaanleidn 3 Uszian aoil

1) @runIsTanssn Gnssaunmendioas ieadnsnsudanisnssaain
mmlng wazsunmm ng Wadnwnsudamesn nadumsdsses

- dsmnnvassiunmssanssudsaasilsdnsmauds ldun wafiens unazas
Fa9du dwnn TuAnnstaums

- dszinnasdrumissanyan inedilddnm léun n3fwus Fhaneeiunog
nneaanalaasen SaansEaa SAOUIUNIY)

2) untadautsziandu 9 ldun Taifou unana Usrn YsziGenaas
maw s13na gesawlad wszonsamsveshuomsingludsanansas

Yaft arundszinnan 9 inditamludetansssy 1w vuusssuilouns 9
Tunuvasgmana Tniiia (2559) wazafingn noafing NIAUNLEN D ULATFITNTTY
INAAZWUT (2565) Uz IR aas IBNRNUUaIRINIA ane (2564) LAz aw LbHaN U
9371 83591UuNA (2563) UAZITITIOE INANG (2565) mu"?ﬁ'sﬂszmwﬁ&juﬁumsﬁﬂm
SesednTzuaunsuda wananit sanusimsisulusnwanideanu laganiznns
funaavImdaiuazaifisuniiensy nMyaiunulatssidddnriianizain
anane

3) saunitlaarnnislelusunsuutan1s18alusld (Google Translate) leur
a9 UV0ITaNINTT A0kINT WazdTy T gansonuu (2565)

Tudhusndoudsass wuhnwisodumaudamendinassiwananniionld
wqmﬁmmﬂmmuﬁﬂmm%mﬂ (Théorie Interprétative de la Traduction) 284 Danica
Seleskovitch LLae Marianne Lederer (1993) Wuwwinslunsienzs uaﬂﬁl’m‘f: Y

Mslinguian 9 1w ngeiawimans lawn Meiasasszuu-niif essnamans
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LRTUWIAALTBINITILANY aunnunIsula Faiwmainnsuwadalunsulsasan
ap warmaimnejandivlslunisseuuazdezifiunanuula uaznissiugisiu
Anwatanmes lumsiauway
WarSsuifisulsurmuissiunisudanimdisiasuasdszmnd lnsuas
UssnanSaaslugieszazaa 10 3 (5m3n9 w.el. 2556 — 2565) wuﬂizlﬁuﬁm@é’aﬁ
1) sagwigaisiteuinm fosindssnalnoussdssnadsaaaiunaliu
Iranuawlanunsisslunidansudaissmnssnsazmssdaanizawdunan nin
FARIWIITI NI UADNNIINVEINBITHF TN TUL A AN TS LAET AW
uANEIRMaENINT nade Uszinalnafuudnuinisudadssawnssudunan lasda
usaswfeusasluauaasnuissamaimsudansdiaaninue (62.26%) waz
maudatamzenwdududuiians (16.98%) luvmeidsanadsaaansuduwi liufiensg
aanld nanada vwisednlnglienudmaynunisulalawizdwmduanauusn
(37.33 %) uwaznsudarssmnsindusuauiians (14.67%) uaziilosansasiunes
WaTedsvesdsmnansias SFasiulseanmasinits (52.00%) 09913 8ENINT

wdanwesaalulssinanssasnInue

'
A

2) aaaunazaisudu 9 ludsznalng wukatedsudu 9 8n 4 dau ldun
Usziiwdimmimaaslunisuda nauinisula nmsaw uazmislfinaluladidanis
wa Gaflesiuniuudr Saasiupsosas 20.76 ToswisuaIIMILlanERILAE
Tutszndlnariman sauludsznadsag somwuiadedseiu 9 Windn 3 s ldun
nadtnsuia mmaummﬂaimzﬁuqmﬁﬂm LAZAIANEIRDNBATNVRINNLUA
Fadwitodosnanniteanfinuludszinelneg

31NN13§132991w35 88 unsudaludssinad Siass uan 75 318013
anziAapwuhlFzdouiTnnsidodquaiwidunan nanafe wiun1s3dsuuunis
TIWTINBNFNINNURRITENAAS wazmiieTsiiien Tasmishedaiioniand
unfdnsdudrunnsdunativuszunulaiunanlunisieey tWessunauas
FIUHALUUNTTANLATIER

Yait iagaﬁ"l,ﬂumﬁﬁ'ﬂL%aqmmwﬁwummﬂaluﬂi:mmﬁiﬁLﬂa RINTDLLIY
Il 3 Uszian eait

@ a

1) UNITTHATIN UTTLNNVBIAIUNITIMATINA T LUASAnE AT A

v o [y
v a A @

Usznaude wiliensy unazas mi’gu NI% ANINTRURAIUNITIUNITNA WAL VAN
My HsaaRdun®1619 9 LaznshlafIunITTBNTINARAUUNNA B 9 1
MEETILAF %anaNh GITnTAnE N USsusunTuUaBaddazATINNARALY
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M8angduniseng 9 19 nedsas MsaUu waznmllsgung \Wa
JazFmnunILlatadidaz @
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Abstract

The study titled “fle-de-France’s Railway Station: Names and
Reflections on the Place of Women in France" delves into the
significance of train station names in the ile-de-France area while
exploring the impact of women in French society as reflected by these
names. Utilizing a methodological approach that combines toponymic
research with feminist critique, the findings reveal a remarkable trend
in the 20th and 21st centuries toward acknowledging and honoring
women who have played pivotal roles in driving social change across
various fields, such as politics, education, science, the arts, and
activism. The names of these influential women, including prominent
figures like Simone Veil, Lucie Aubrac, Rosa Parks, and Marie Curie,
are prominently displayed at each station, showcasing a significant
transformation in French society that embraces women's contributions
and champions gender equality. These names serve not only as a
tribute but also as a powerful source of motivation and advocacy for
gender equality in contemporary society. However, it is noteworthy
that figures like Simone de Beauvoir, a key feminist thinker, and
Marguerite Yourcenar, the first woman elected to the Académie
Frangaise, are absent from this recognition. This suggests a tendency
to celebrate women known for their societal impact over those
recognized for their literary achievements. This research highlights
the interplay between naming conventions and socio-political
ideologies, as well as the collective memory that shapes the urban

landscape of France.

Dulamais é?d'uZﬂ‘a"ﬂ/aL?m”u@”?ﬂnﬁna'nﬂ/ay@mrhu'ﬁ&ﬁmy ﬁa”ujﬁmﬁu
a ! 1 v 3 5 a o ! d ra = a
vApsanulalinisdousuaan [..] YOURAIANNTIWTIG ANy aT T TR

lugn el asudidanaan” dasunadlae Marguerite Yourcenar'

" Marguerite Yourcenar T AR 4ARILINTINTUMAREAAIUASIAT HAUITIUNTINARNN
oA dunan ﬁwm’mﬁhuﬂﬁaazﬁauﬁagiwmﬁﬁw o IunTTuEITIMNTTULAZNTIUE
aufanisresmidioas Toanudedududeswaslulonissudiuniinoiufinveg
SimiAassowlsias lagudasouisosandualiuainudn Comme il convient, je commence par
vous remercier de m’avoir, honneur sans précédent, accueillie parmi vous. Je n’insiste pas - ils savent
déja tout cela - sur la gratitude que je dois aux amis qui, dans votre Compagnie, ont tenu & m’élire.
(Institut de France, 1981, p. 3) ludl a.¢1. 1986 ld3u8a581n508 Legion d’honneur 52@UT% Commandeur
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autant d’hommes que de femmes.

127



msa’ﬁamﬂmgmmN%“uﬂmtmﬂs:mﬁvlwUlum:m’gﬂﬁuﬁ o 217UN 149 7 48 18 1 (@nan-Iguen 2568)

m3sunfesdnuasusianaasHitamsuaiuInzianuazdnalwisninele
fanugrenssssnulanasad 2 Lﬂumoﬁﬂszl,wﬂcl%"aLﬂa@mag’iun’n:‘iﬂqmﬂmmau
q;mﬁaaa’mgﬂanmwl,ﬂlfﬂ”’]s'maam’m gn3ssdasnsuniniidunasisnasuie
nululssnuniaenystne Tusanahi (Muawsd Sadnan, 2563, w. 227) M3ANN
LﬁaL’:T’lmﬁ'm'ml,ﬁulﬁmﬁ'uq?mwﬂdamalﬁ’l,una;mm%gﬁmwﬁﬂaﬁylquﬂifumaﬁ”ﬁa
piyiaslalwiuuaziu wasaesifanuduudaiuanwasaudsaaaiszaszasld
mgwssanuduaioundafiduuds ﬁ'ﬁﬂuﬁqgmﬂﬂmﬁauamﬁuua:mau%’uqmﬁﬂu
“ga3 Wndunanistusunsatuntosinilunsidonasduasiusnlul a.a. 1044
suduwiusnussinssysnsunededuisinauasiamnanunnaasludsas

FnSURuAYeIaasluTTULIUFINIIS HaNIINUINANAVDIRAT 1Y 7Y
Marguerite de Rochechouart de Montpipeau ‘71'1,1'1&lﬂ”ﬁlﬂu%aﬁn’lﬁinvmlﬁﬁumU M2
wd Galnngwnanavesraiaigmlndadinuuazesdn1 v usINIaTBNIE
8n 2 wwanaldur anil Boucicaut luay M8 uaz anil Chardon-Lagache lusns
M10 &1n3uan¥h Boucicaut é"’wﬁomﬁ]’m%anuu Marguerite Boucicaut uuwruvas
ATULI1VRIRIFTINAUAT Le Bon Marché Marguerite Boucicaut Wazand la3saun%h
UfiagUuuunmamuazaniuzrasaailiiianuriuady (Are-TV, 2011, p. 23) Marguerite
Boucicaut Lilugldauaatiainisfiansnunaadng 9 saw&\nﬂquﬁnﬁumﬁwé’mﬁ
139We1ua Boucicaut 1la@ 15 2890791138 ﬂﬁ]ﬁ;u“uvlﬁﬂ@ﬁ'mﬁuﬁ's gruanndh
Chardon-Lagache ETﬁaadanmﬂ%aﬂuu@l‘Nﬁéﬁamﬁ lag Lagache Lﬂumuaqmﬁmaa
Amélie {iflun3381284 Pierre Chardon LLWV]ﬁ@qﬁﬂmmﬁaﬂumﬂﬂﬂmw Auteuil T1%
nyaie ussudn 9RIFENUNENLNA Chardon-Lagache ﬁl,ﬁumi@ warlinidens (Seradj, 2020,
p. 65) n&i’n"[@i”’jmﬁﬁ'mad%aaqaam?lumméa LINASEEANIITE 20 v dudanuuus:
FogoiisnWldaussranliiduisnnuiaminvesdeudsaaaduany fasesding
ugwmﬂugﬂuuuwﬁa

T UASFRANITTN 21 WIUWUNTA Le Petit Robert a1iud o.¢1. 2011 fhenu
AMURANBRAN 9 V0311 “homme” luraianumzfanysd Wia auBnvoINyBuIG
Snanunanowisda \ang e e LWﬂ“ﬁﬂW%ﬂﬁLﬂ%;ﬁ’]W (Robert, Rey-Debove &
Rey, 2011, p. 1243) dwiuludl a.¢. 2023 dnvidritlausuiasuiionudniilaa lu

AMURNIEN 1 8FUN8I1 “homme” BUNBD wm‘qﬂﬁﬂ@ﬁmiﬁ ﬁmaglungaﬁmiﬁm

" 11/831n étre humain / membre de 'humanité / gargon / male / masculin
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(le plus souvent au singulier). Le corps, I'esprit de 'homme. La nature, la condition de ’'homme.
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qﬂﬂaﬁmmmu TgBowsunnd Bernard Tétu ;jqﬁﬂmmﬁa%”ﬂmcgﬂamm:;jagmﬁ'ﬂlu
qumuﬁmﬂué’uﬁuﬁ%ﬁa (Kleiber, 2015) mmz'ﬁ%amaqﬁww‘i’mLﬁua@%'ﬁaﬁﬁ'fymaam'%ﬁu
mminLﬁm%ayﬂﬂaw%aamuﬁﬁm@Mmﬂ%a wdarhofawsunndauaing1n win
Faunavldludszifaaiauddyvesdinunieas lus19na37e 1980 Marguerite
Yourcenar ffﬂLﬁﬂ%ﬁ@%@ﬁaa@mﬁmaLﬁyuLLﬁLﬁu l@sunmsasuddnsudunians
Utusia ﬁ"s‘[aﬂ@hanﬁinmuﬁaﬂsﬂﬂgmmﬁ{ szl uaaianusnfimadullioun
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ugasaaniafinuazanuinAsuvaInduaysed GT’JEm’]il]gjLﬁﬁﬂ’]iﬁgﬂlﬁ‘ﬁ%ﬁﬁ‘ﬂ’nﬁﬂ
uusnlasa3nlszsmefiiios Montgomery §3 Alabama Ussineansgoiuindaiadan
Lﬂua%’zyé'nmﬁlm\imwia;j]TLﬁiaﬁw%ugwmuuauﬁimﬂTaaﬁ'ﬁJmiﬂumﬂmudﬂﬂm’m
Francois Dagnaud WeninauBaIlae 19 maan‘gaﬂﬁmmmfu na I MIasudeann
Evangile LI Rosa Parks ﬂfuauva;auwmmzﬁu&ﬂmaﬂﬁuﬁ” (Kleiber, 2015) N3
m:v‘i’m”aﬂaina:ﬁaulﬁﬁuﬁuﬁmmmmwhLﬁﬂu“maLwmm:mn%mﬁsm%ﬂué’mu
HSsaaiunsE e ananssastoaniivn uazsnma

MIFIITIBLABK Zoom in on America ﬁamunaqaw%’gam’%mﬂizﬁ‘h
109 Krakow Uszinalduaua 5@ﬁ1%%Lﬁﬂlﬁﬁ§L%ﬂuﬂ’1B’lgdﬂf]HL%EJufﬂ’lB’]LL@Z
TAUTTINRITNAWITY Idthiauanwansnizas Rosa Parks lugnuzaaignainimy
LLa:ﬁaLﬂué’zyé’nwniummimﬁau"[mﬁmﬁw%ugwmu miﬂﬁmﬁﬁﬁf‘wamﬂﬁﬁ'ﬂqgﬁ

a o ' o s dl v v tdl ‘14 a wa “q; o lé v
mmnuﬂﬂgmmuqumma ﬂ’]inL’i]’]%%’W]iEﬂ{]U@lﬁlﬂLﬁaL‘H%uu%’]N’]“ﬁdﬂ’]iﬂizﬂ’N

" wdalSpuiSe9ann « Nous voulions donner au moins 50 % de noms féminins. On a parfois beaucoup
débattu, notamment avec la RATP, qui privilégie les noms de lieux déja existants, mais pour Rosa
Parks, il y a eu consensus : cela s'impose pour une station de tramway, c'est un symbole fort » rappelle
la députée Annick Lepetit.

2 ual3uuiIB99In « On a eu alors I'idée de switcher le nom d'Evangile par celui de Rosa Parks, qui
faisait consensus et qui avait du sens » explique le cabinet de Frangois Dagnaud, maire du 19°

arrondissement.

131



msa’ﬁamﬂmgmmN%“uﬂmtmﬂs:mﬁvlwUlum:m’gﬂﬁuﬁ o 217UN 149 7 48 18 1 (@nan-Iguen 2568)

NnruLansIu-aisiu MadoulusanluniisfefRuw Montgomery Advertiser 628
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2.1 &8 M3 &b Europe - Simone Veil (1927-2017)
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Veil N1z @unToan 1 hunaiduingsf1Lau1au 9 Europe N13LWNT8 “Simone Veil”
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wlaunadniufifaganuduisaailudunamsrme dunbidvesdeaniidany
[ v ' o o A& o o . . I
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o
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Wwame i Panladuasosduniiaysnsasiuiten suduwnidseifmanssamy

2

o
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vosdnTaniludizinaninasuazanninglal MIMgiuniimngaInadaudsag

2

uuﬁugmmaqﬂs:avmmiwamuéﬁﬂ”zy 9 ﬁqﬁﬁlﬁﬁué’aﬂw

91nd5238n158n 109 Simone Veil 3191 uiLsad89n17AY
ﬂﬁﬁﬁwLLaxuaamsm“l,ﬂm'mﬁamia%aamﬂ@mamuuaxﬂs:mﬂﬂ%ma%é’umuﬁﬂqm
suaaetaasarulanaisn 2 laglull a.a.1945 radiSuuiinaeAdmaasuazaantin
MaLilasuriangathia (Valmigére & Wernert, 2022, p. 32) L& NN WS ANEN s
sanaliizaldiinlannismadiasnsdnates §3iavedisamansnsauidngianii
Ecole Nationale d’Administration u,a:ﬂqnaﬁﬁ'wﬁu’%maﬂs:mwmﬂﬂu (Valmigere &
Wernert, 2022, pp. 34-36) ﬁﬁ]ﬁ’i‘séﬁnénLfl@Iama’LﬁLﬁaaﬂminWﬂ'swujﬁﬁ%w SHUNILAE
Uszaumsainsniideslugmssenngwanslisaimusaginisaiassdilaldasle

" simone Veil fiiiasudaaudufian Andre Jacob fiiurnidanldldiadiaauiia uazlddada
wwIfauuuayinyiua 329545 101aNATIN 2 ATELATIVEI Simone DNIUNUEILNWITAU Gastapo
wazgnasaa lddedrannnu waanseadlansuandithia tregyifensdananiaiuaz iy radas

SuTialnaiiuitanfiwiasgsesnn (Missika, 2018, pp. 96-99, Valmigére & Wernert, 2022, pp. 22-28)
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agnagnngwunelddnia nasmaioniaausrnislidadziavndiduineyinsfiow
YIRALAIUATINAITTE 1970 uazluiudl 17 unsawn 1975 nHwNBwIg (la loi Veil)
Idsunddszmelfidungwinatanasa Snaddaun ﬂgﬁmuqﬁms@%miﬁmad Simone
Veil lotszmaldasnaiduntsns (Vaimigere & Wernert, 2022, pp. 57-58 & 84) nan le
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Simone Veil faunadynssutiiaiud 30 figuion a.¢. 2017 dowulu
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UszsuluAs simone Veil lésunisundaslugiue *sadfislngdadudysnuoives
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2.2 @18 M3 §01% Louise Michel (1830-1905)
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ﬁ’«ag‘.l_l”u sonfluviaiiaulddadn valier (Compagnie du chemin de fer métropolitain de
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seasmlanaisi 1 fanufanaziasudoauuasiiidu Louise Michel ludl a.a.1926
deusnisfininlag Louis Rougier aalafiazlsiAns@iun Louise Michel #28mstilasude
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IUNTLRITUN 23 WOABNU 0.7.1945 FNINALIAIILURBuTanun Valier 1w Louise
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solwWldauuranlailaonlantonun

4 874843711 Anne Hidalgo lalnadtannuuuniaiaasinausadnnuLAIswea Simone Veil 1 “Nous
rendons hommage a cette femme exceptionnelle, libre et libératrice dont le destin personnel et politique

a marqué I'histoire de la France et de I'Europe.” (ile-de-France Mobilités, 2018a)

133



msa’ﬁamﬂmgmmN%“uﬂmtmﬂs:mﬁvlwUlum:m’gﬂﬁuﬁ o 217UN 149 7 48 18 1 (@nan-Iguen 2568)

ANzl UTu UL s US89 Louise Michel AURAINIFBIVINUADURYN
A a v ' > ' = A A oA
FoLRe9V09 50019 bl laaLantyingn memﬂiwmUuluﬁawaomsmaqmaﬂumﬂw
waziaananiiudiu aaigildlddaslunduan isalaiunindsagaingin duands
ANNBLNNIDENLAK WRZAMNINIUANTENRLETUNNA IR laslan1zat198InUN T e

) a & A A o
289 Voltaire UAZITIUNTINYAATAAANITIHN 18 Y NAENIINTITAN "L@]ﬂ@ﬂﬁdmm
ainsluaiadenguilsd (Boulvain, 2019, p. 2) NMI8TMLAZNIANBINAIULTIUTTYN
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. ¥ . A v a . A o
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ldudwluauids (Boulvain, 2019, pp. 3-6) TagtiuaniiisnlWlddu Saint-Lazarre
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lunisianaunasuazdsuuddrinavinuasdroaniadlea (Quibell, 2022, p. 2) Barbara
Wwodialul a.qa. 1997 s"m*‘uaoLﬁagﬂﬁdvﬁﬁqmuﬂizﬁ%ﬁaa Bagneux %daglﬂﬁﬁuamﬁ
sa'lwld@usiad ﬂaﬁ'umagﬁmam‘ftuwzLﬂum%\ﬂﬂﬁﬂs:mmuawﬁlﬁaﬂ%a
Barbara ilufaamftatnsfivindany

Barbara §13asn 8871 5wd8a1y Simone Veil tsatfialud o.¢a. 1930
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15 LAT UL BN MINRIGUAL LN BN TILARAINAN Et lorsque sonnerait I'alarme. S'il fallait reprendre

les armes. Mon cceur verserait une larme. Pour Géttingen, pour Géttingen.
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28NN “ﬁL‘]‘juﬂ’li“f’]NN%”]ETH‘YI?LLQ@]LLG%@Q” sz ladutholousrandulddunisly
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&/ a v 4 a a A
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wasAadzdlsaealaidnang
3.5 &1 T3b &n1% Anny Flore (1912-1985)

&01% Anny Flore 81989andavasindasuazinuaaifilasuanuiioy
agnsunludsaasr9na19aa2337 20 lagisasuduandnanmaduineanuuy
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