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Les Jeux olympiques et paralympiques sont le plus grand
événement sportif mondial qui rassemblent non seulement les sportifs
professionnels mais aussi les autres parties prenantes du Mouvement
olympique dans le but de transmettre les valeurs de I'Olympisme
autour du monde. Le Comité International Olympique (CIO),
organisation a but non lucratif responsable d’organiser les Jeux,
repose principalement sur le marketing et ses partenaires mondiaux
du programme « The Olympic Partner » (TOP) afin de garantir le bon
déroulement de ses activités.

Cet article cherche a examiner les aspects discursifs et
lexicaux du document de communication intitulé Marketing du CIO :
guide des médias pour Paris 2024 pour 1) étudier sa position dans
I'univers discursif au travers des genres et des « scénes d’énonciation
» de Maingueneau (1998) et 2) analyser les procédés de |égitimation
des partenariats avec les entreprises issues de divers secteurs
d’'activité. L'analyse réveéle que le discours du CIO s'inscrit, de
maniére générale, dans une scene englobante institutionnelle et
formelle suivant les normes de la scene générique informative et
explicative, avec pour objectif de donner des renseignements aux
médias. En revanche, la partie 3 concernant les « Partenariats
olympiques » reléve de la scéne générique argumentative et montre
les stratégies langagieres employées par diverses entreprises en vue
de nouer des liens légitimes avec les JO. En outre, I'étude lexicale

réalisée
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réalisée a 'aide du logiciel Iramuteq révéle le vocabulaire produit par
ce discours ainsi que ses relations aux divers « mondes lexicaux ».
L’analyse met en évidence des stratégies discursives variées
employées par le CIO et les entreprises partenaires du programme
TOP dans l'objectif de Iégitimer leurs roles dans les JO par leur

identification aux valeurs de I'Olympisme et a 'engagement social.

Abstract

The Olympic and Paralympic Games represent the world’s
most significant sporting event, bringing together not only professional
athletes but also other stakeholders of the Olympic Movement, with
the aim of transmitting Olympic values globally. The International
Olympic Committee (IOC), a non-profit organization responsible for
organizing the Games, primarily relies on its marketing resources and
The Olympic Partners (TOP) programme to ensure the smooth
execution of its activities.

Through discourse and lexical analysis, this article examines
the I0C’s document, IOC Marketing: Media Guide. Paris 2024, to
understand (1) how the text fits the discursive universe in terms of
genres and the “scene of enunciation” theory (Maingueneau, 1998)
and (2) analyze the legitimization processes of partnerships with
companies from diverse sectors of activity. The analytical results
reveal that the IOC’s discourse is predominantly displayed within an
institutional and formal “enclosing scene”, following the norms of an
informative and explanatory “generic scene”, with the primary
objective of providing useful information to media representatives.
Nevertheless, the third section, "Olympic Partnerships," adheres more
closely to an argumentative “generic scene”, relying on linguistics
strategies of argumentation to justify the global companies’
involvement in the Olympic Games. Furthermore, the use of Iramuteq
software reveals the vocabulary derived from this discourse and its
relation in the “lexical world”. The analysis brings to light the diverse
discursive strategies employed by the IOC and its global partner
companies to legitimize their roles in the Olympic Games through

their identification with Olympic values and social engagement.
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1. Introduction

Les Jeux Olympiques (JO), 'événement sportif mondial organisé tous les quatre
ans, apparaissent comme une source d’inspiration a I'échelle mondiale incitant tous les
individus a aller vers le haut. lls sont « la seule compétition véritablement mondiale et
multisport » rassemblant des athlétes issus de plus de 200 pays pour participer a plus
de 400 épreuves entre jeux d’été et d’hiver (CIO, s.d.-b). C’est la raison pour laquelle,
d’aprés I'’étude menée par I'entreprise de sondage frangaise Ipsos, la marque des Jeux
Olympiques incarne « la marque sportive mondiale la plus appréciée, comparée a
d’autres ligues et événements majeurs » (CIO, 20244, p. 68).

L’édition des 2024 des JO, qui entendait réinventer le modele olympique,
integrent les enjeux de la durabilité, de linclusion et de l'innovation technologique.
Thomas Bach, le président du Comité International Olympique (CIO), organisateur des
JO, a affirmé que I'édition parisienne de 2024 a marqué un nouveau record en termes
de rayonnement et de capacité de mobilisation au niveau mondial. D’aprés une étude
indépendante pour le CIO (2024b), plus de la moitié de la population mondiale a suivi
les JO de Paris 2024 avec un record a hauteur de 84% de l'audience mondiale,
notamment sur les plateformes numériques ainsi que sur les réseaux sociaux. Quelques
75% des personnes interrogés pensent ainsi que le CIO est parvenu a diffuser les
principes de I'Olympisme avec succes, a savoir « rassembler le monde dans une
compétition pacifique » et « batir un monde meilleur grace au sport » (ClO, 2024b).

Cependant, le CIO, l'organisateur des JO, ne détient que le statut d’'une
association a but non lucratif. Sa mission de « batir un monde meilleur par le sport »
n’est réalisable qu’a la condition de redistribuer de 90% de ses revenus au mouvement
sportif afin de promouvoir les sportifs professionnels et les organisations sportives a tous
les niveaux et a 'ensemble du monde (CIO, 2023b). Ainsi, il ne peut exister qu’au travers
des financements fournis par ses partenaires commerciaux, notamment ceux des
programmes de partenariats mondiaux.

Ainsi, l'intérét de I'étude de I'outil communicationnel marketing stratégique du
CIO, Marketing du CIO : guide des médias pour Paris 2024, apparait plus nettement. Il

convient d’analyser dans quel univers discursif se situe ce document officiel a travers
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les notions de genres et de scénes d’énonciation. De plus, il est nécessaire d’examiner
les stratégies discursives qu’emploie chaque entreprise partenaire issue de divers
secteurs d’activités afin d’établir et Iégitimer son rapport avec les JO. Pour ce faire, cette
étude se concentre sur I'analyse discursive, a la fois qualitative et quantitative, du
document officiel. La complémentarité de ces deux approches nous permet d’explorer
I'objet d’étude dans son intégralité. Dans un premier temps, seront rappelées les valeurs
de I'Olympisme, avant de brieévement présenter le fonctionnement financier du CIO et
ses partenariats. Dans un deuxiéme temps, nous expliquerons le cadre théorique
d’analyse du discours sur lequel s’appuie cette étude. Enfin, la derniere partie sera
consacrée aux analyses discursives du texte officiel, plus particulierement a partir des
genres de discours qu’il contient, la « mise en scéne » énonciative et 'analyse lexicale
— a l'aide du logiciel Iramuteq. Cette étude se place dans le seul cadre de I'analyse
discursive, ne prenant en compte que les éléments verbaux, sans envisager I'analyse

des images.

2. Les valeurs de I’Olympisme et le fonctionnement financier du CIO

Avant d’analyser le document marketing du CIO, il est important de préciser sur
quels principes reposent les JO, notamment le contexte de I'édition Paris 2024 a travers
deux aspects principaux : les valeurs de I'Olympisme et le fonctionnement financier du

ClO.

2.1 Les valeurs et idéaux de I’Olympisme

L’'Olympisme moderne a été élaboré par Pierre de Coubertin en 1894. La
premiére charte olympique est publié¢e en 1908. Elle détermine les principes
fondamentaux des Jeux olympiques dont ses valeurs essentielles parmi lesquels se
définit 'Olympisme comme « une philosophie de vie, exaltant et combinant en un
ensemble équilibré les qualités du corps, de la volonté et de l'esprit. » (CIO, 2023a,
p.8) Ces valeurs peuvent étre mobilisées concrétement grace au Mouvement olympique.
Ce dernier rassemble les trois parties principales : le ClIO, les Fédérations Internationales

de sports (FI) et les Comités Nationaux Olympiques (CNO).
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Selon le site internet du CIO (s.d.-c), les trois valeurs de I'Olympisme citées
dans la Charte olympique - « encourager l'effort », « préserver la dignité humaine » et
« développer I'harmonie » - ont été ramassées en une formule plus concise
« I'excellence, le respect et 'amitié ». Le CIO affiche sa volonté de promouvoir le sport,
la culture et I'éducation dans le but de rendre le monde meilleur, pacifique et débarrassé
des discriminations. D’abord, I'Olympisme vise [I'excellence en soutenant le
développement des individus pour que chacun puisse donner le meilleur de soi. Ensuite,
il incite a faire preuve de respect sous plusieurs formes : respect de soi-méme, de son
corps, des autres, des regles, de adversaires, et de I'environnement. Enfin, la célébration
de I'amitié tient a s’organiser dans I'’événement sportif dans la mesure ou le sport doit
favoriser la compréhension réciproque entre les gens de toutes les parties du monde.

Parmi les valeurs de I'Olympisme, celle de I'excellence est régulierement mise
en avant au travers de la devise composé de quatre mots en latin « Citius, Altius,
Fortius — Communiter » traduits et adaptés en frangais : « Plus vite, plus haut, plus fort
—ensemble » (CIO, 2023b). Ces valeurs sont, en principe, incarnées concrétement dans
la compétition sportive. Les sportifs deviennent ainsi des « ambassadeurs » des valeurs
olympiques. C’est alors le réle du CIO d’assurer a I'événement une couverture
médiatique globale, comme le stipule la Charte olympique version 2023 qui indique que
le CIO a le devoir de prendre « toutes les mesures nécessaires afin d’assurer la
couverture la plus compléte par les différents moyens de communication et d’'information

ainsi que l'audience la plus large possible dans le monde » (CIO, 2023a).

2.2 Le fonctionnement financier du CIO

Comme l'indique la présentation générale du document officiel Marketing du
CIO, le CIO n’est qu’une association a but non lucratif et ne pourrait pas exister sans
financement externe. Il reste ainsi intimement lié¢ aux partenaires commerciaux et aux
détenteurs de droits des médias afin d’assurer la rémunération et un financement
pérenne du Mouvement olympique (CIO, 2024a). Il importe d’examiner ici I'une des
sources fondamentales de ses revenus : les programmes de partenariats olympiques.

Les partenariats olympiques se divisent en deux catégories principales : celle

des partenaires mondiaux du programme TOP (The Olympic Partner) et celle des
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partenaires nationaux du pays héte. La premiere dépend directement du CIO et accorde
des droits de marketing olympique partout dans le monde alors que la seconde est
gérée par les Comités Nationaux Olympiques (CNO).

Néanmoins, les membres du programme TOP représentent le principal soutien
financier a I'échelle mondiale. Son objectif est de « générer des revenus diversifiés
partagés moitié/moitié entre les comités d’organisation des Jeux Olympiques (COJO) et
le Mouvement olympique » (CIO, s.d.-a). Initié en 1985, ce programme de parrainage
mondial est géré directement par le CIO dans l'objectif principal de soutenir directement
I'entrainement et la formation des sportifs olympiques. En retour, les partenaires se
voient accorder des droits de marketing a I'échelle internationale pour les Jeux
Olympiques d’hiver, d’été et de la Jeunesse. Une fois établi, le partenariat dans le
programme TOP dure quatre ans au minimum.

Parmi les 15 recommandations de I'Agenda olympique 2020+5, la derniére
insiste sur la nécessité de créer des modéles innovants afin de générer les revenus a
long terme pour la stabilité financiére du Mouvement olympique, notamment au travers
de I'établissement de partenariats d’intérét mutuel, entrepris dans un but précis de
reconnaitre le réle du sport en tant que levier important pour atteindre les objectifs de
développement durable (CIO, 2023b).

Selon Thomas Bach, président du CIO, le programme TOP est considéré
primordial car il est « I'épine dorsale » de tous les programmes commerciaux et assure
la sécurité financiere de I'ensemble du Mouvement olympique (CIO, 2024a, p.4). Par
conséquent, outre I'apport financier, les partenaires mondiaux du programme TOP pour
Paris 2024 prennent part directement au développement des JO en fournissant
technologie de pointe, services, expertise ainsi que diverses innovations. C’est la raison
pour laquelle Jiri Kejval, président de la commission des revenus et des partenariats
commerciaux du CIO, insiste sur la nécessité de cette catégorie de parrainage a tel
point que, selon lui, « [s]ans le soutien de nos partenaires olympiques mondiaux, sans
leur technologie, leur expertise, leur personnel, leurs services, leurs produits et leur
financement, les Jeux Olympiques ne seraient tout simplement pas possibles » (CIO,

2024a, p.14).



Bulletin de I'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

En effet, cette forme d’association des entreprises avec un événement sportif
comme les JO, est appelée « sponsoring » ou « parrainage ». Ce concept est
caractérisé en sciences de gestion par « la mise a disposition de moyens financiers
et/ou non financiers par un parrain (une organisation a but lucratif ou non lucratif, un
individu) a une entité parrainée (événement, groupe, organisation, individu) dans le
domaine du sport, de la culture, du social ou de I'environnement ayant comme double
objectif : soutenir l'entité parrainée et favoriser les objectifs de communication du
parrain » (Walliser, 2010, cité dans Danglade, 2024).

Le parrainage devient dés lors plus intéressant dans le domaine sportif en
raison de sa popularité et de sa médiatisation tant nationale qu’internationale (Fleck-
Dousteyssier, 2007). Il est ainsi considéré comme un outil de communication efficace a
la fois interne et externe de I'entreprise avec plusieurs objectifs : augmenter la notoriété,
améliorer I'image de marque, renforcer la relation entre le consommateur et la marque
et accroitre [lintention d'achat (Fleck-Dousteyssier, 2007). Sa stratégie de
communication s’appuie plutdt sur une communication « implicite » car il s’agit bien
souvent de « la simple juxtaposition du nom de l'entité parrainée et de celui de
I'entreprise », ce qui nécessite le double travail parallele chez le parrain et le public
(Fleck-Dousteyssier, 2007, p.11-12). Quant au parrain, il doit chercher a s’exprimer et a
faire passer le message le plus clair possible afin de gagner en crédibilité et rester en
proximité avec les consommateurs. En ce qui concerne le public, il est censé associer
la marque/l'entité parrainée pour comprendre le message que le parrain souhaite
transmettre, « voire d’inférer des pensées ou des croyances sur la marque a partir de
sa présence auprés de cette entité » (Fleck-Dousteyssier, 2007, p.12).

Ces questions servent de point de départ pour notre analyse du document

officiel Marketing du CIO : guide des médias pour Paris 2024.

2.3 Les partenariats du programme TOP pour les JO 2024 issus de divers
secteurs d’activité
Comme les partenaires du programme TOP sont variés, il convient de les

regrouper selon leur secteur d’activité afin d’examiner leur relation au monde sportif.
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Selon le site internet officiel de France Industrie (s.d.), un secteur d’activité se
réféere a « une catégorie spécifique de I'économie regroupant des entreprises et des
organisations qui exercent des activités similaires ou connexes. » Cette classification
permet donc de réunir les entreprises selon leur domaine d’activité principal. Elles se
divisent en quatre secteurs : le secteur primaire (extraction et production de ressources
naturelles) ; le secteur secondaire (transformation des matiéres premiéres en produits
finis ou semi-finis) ; le secteur tertiaire (services a destination des individus et des
entreprises) ; le secteur quaternaire (production et gestion des connaissances, incluant
les services informatiques et technologiques, le « cloud computing », I'Intelligence
Artificielle (IA), et I'Internet des Objets.

D’aprés notre analyse des 16 entreprises partenaires du programme TOP, nous

pouvons les classifier en 3 secteurs d’activités comme I'expose le tableau 1.

Tableau 1

Présentation des 16 entreprises partenaires du programme TOP (selon [ordre

alphabétique)
Nom de Catégorie exclusive Secteur
I'entreprise d’activité

(Siege social)

AB InBev biére (avec ou sans alcool) secondaire
(Belgique)
Airbnb produits d’hébergement uniques, services d’expérience tertiaire

(Etats-Unis uniques et services d’expérience uniques avec des

d’Amérique)  olympiens

Allianz assurances tertiaire
(Allemagne)
Atos produits, services et solutions informatiques quaternaire
(France)
Alibaba infrastructure dans le cloud, services dans le cloud, quaternaire
(Chine) plateformes de billetterie et de commerce électronique

Bridgestone pneumatiques, certains services d’entretien automobile et de secondaire et
(Japon) pneumatique, vélos/bicyclettes autopropulsés, roulements tertiaire

d’isolation sismiques et plusieurs produits diversifiés
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alphabétique) (Ext.)

(selon [l'ordre

Nom de Catégorie exclusive Secteur
I’entreprise d’activité
(Siege social)
Coca-Cola boissons non alcoolisées secondaire
(Etats-Unis
d’Amérique)
Deloitte services de conseil en gestion et aux entreprises quaternaire
(Royaume-
Uni)
Intel plateformes technologiques 5G, plateformes de quaternaire
(Etats-Unis développement de contenu de réalité virtuelle, 3D et 360
d’Amérique) degrés, plateformes d’intelligence artificielle, plateformes de
performance sportive, drones et processeurs
Mengniu boissons non alcoolisées et produits laitiers secondaire
(Chine)

OMEGA chronométres, systémes et services de chronométrage, de secondaire et
(Suisse) pointage et de résultats sur les sites de compétition tertiaire
Panasonic équipement audio, vidéo et TV, appareils électroménagers quaternaire

(Japon)
P&G produits de soins personnels, de santé et d’entretien secondaire
(Etats-Unis ~ ménager
d’Amérique)
Samsung équipement de communication sans fil, équipement quaternaire
(Corée du informatique
Sud)
Toyota véhicules, robotique en soutien a la mobilité et services de secondaire et
(Japon) mobilité tertiaire
Visa services de paiement, sécurité des transactions, cartes de tertiaire
(I'Etats,-Unis crédit, cartes de débit cartes prépayées, portefeuilles
d’Amérique) numériques
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Les entreprises partenaires peuvent donc étre classées de la fagon suivante en
fonction de leur appartenance a tel secteur d’activité :

1) Partenaires appartenant au secteur secondaire : AB InBev, Coca-Cola,
Mengniu, P&G

2) Partenaires appartenant au secteur tertiaire : AirBnB, Allianz, Visa

3) Partenaires appartenant aux secteurs secondaires et tertiaires :
Bridgestone, OMEGA, Toyota

4) Partenaires appartenant au secteur quaternaire : Alibaba, Atos, Deloitte,
Intel, Panasonic, Samsung

Il est a noter que, parmi les partenaires du programme TOP, peu d’entreprises
entretiennent un lien direct avec le sport. D’ou l'intérét d’examiner comment ces
entreprises légitiment leur partenariat au sein du programme TOP et dans quelle mesure
la présentation des entreprises partenaires révele le lien avec les valeurs de I'Olympisme

a l'aide de l'analyse du discours.

3. L’analyse du discours comme cadre théorique

Notre méthode d’analyse s’inscrit dans le cadre de I'analyse du discours qui
s’intéresse aux formes et aux modalités d’expression des messages de divers domaines
comme média ou politique en lien avec des cadres sociaux incluant par exemple le
contexte historique, le média, I'entreprise (Bonnafous et Kreig-Planque, 2014, p.223).
Méme si cette démarche s’ancre sur la linguistique, elle met I'accent aussi sur le rapport
entre le discours et la société, notamment « entre le verbal et l'institutionnel, entre les
mots, les figures, les arguments et ceux qui les énoncent et les interprétent » (Bonnafous
et Kreig-Planque, 2014, p.223).

Le marketing sportif et les stratégies de parrainage sont souvent traités en
sciences de gestion, par exemple, Olympic marketing (Ferrand et al., 2012) et Marketing
du sport et événementiel sportif (Maltese et Danglade, 2014). L’analyse du discours s’est
déja intéressée au sujet de I'Olympisme : Duteil, Richard et Longhi (2021) ont proposé
une étude sur les valeurs de I'Olympisme examinées a l'aide du concept « topique

instituante », dans le cadre du projet LOCOMOTIVE (Linguistique Orientée Motivation
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Sportive), visant a explorer des discours de diverses sources — pratiques sportives sur
les forums, les réseaux sociaux et les applications — ainsi que ceux dérivant des
instances olympiques.

D’une part, comme le confirme Maingueneau (2000, p.2), 'analyse du discours
nous permet de ne pas appréhender « ni I'organisation textuelle en elle-méme, ni la
situation de communication, mais s’efforce de les associer intimement. » Dans le cadre
de notre étude, nous nous appuyons d’abord sur ses deux ouvrages : Analyse des textes
communicationnels (Maingueneau, 2000) et Discours et analyse du discours
(Maingueneau, 2014). Nous leur empruntons particulierement deux concepts majeurs :
genres de discours et « scene d’énonciation » (Maingueneau, 1998), Ces deux concepts
sont retenus pour leur complémentarité : le genre de discours permet de situer le
document dans son cadre socio-institutionnel et d'identifier les contraintes
communicatives qui pésent sur son énonciation, tandis que la scéne d'énonciation
permet d'analyser la maniére dont ces contraintes sont mises en ceuvre et modulées
par chaque énonciateur. Ensemble, ils offrent ainsi un cadre analytique adapté a I'étude
d'un document institutionnel comme le Marketing du CIO, dont les différentes parties
n'obéissent pas toutes aux mémes logiques discursives.

D’autre part, comme le document étudié est un produit du CIO, il fait partie du
« discours institutionnel » dans le sens ou il recourt au terme d’ « institution » dans son
acceptation large : « tout dispositif qui délimite I'exercice de la fonction énonciative, le
statut des énonciateurs comme celui des destinataires, les types de contenus que I'on
peut et doit dire, les circonstances d’énonciation Iégitimes pour un tel questionnement »
(Maingueneau, 1997, p.18). Comme on ne peut guére dissocier le CIO de son
énonciation des textes qu'il produit en respectant des normes solidement réglementées,
il convient de le considérer en tant qu’une institution avec ses « communautés
discursives » (Kreig-Planque, 2013, p.23).

Pour analyser le document officiel Marketing du CIO : guide des médias pour
Paris 2024 dans son intégralité d'une maniére quantitative et qualitative, nous nous
appuyons aussi sur les méthodes d'analyse des données pour l'analyse textuelle.
L'intérét de la statistique textuelle nous permet d'explorer le contenu des textes sur leur

forme pour en extraire le sens et de traiter les textes d'une maniére impartiale, ce qui

1"
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favorise a la fois l'objectivation et la synthése des informations qualitatives afin de faire
émerger une représentation commune et diverse (Garnier & Guérin-Pace, 2010, p. 9).
Cette approche quantitative vient ainsi compléter 'analyse discursive qualitative des
genres et de la scéne d'énonciation, en offrant une vue d'ensemble du vocabulaire
caractéristique du corpus et en rendant visibles des régularités lexicales que la seule
lecture qualitative ne permettrait pas de systématiser. Pour ce faire, nous recourons a
I'outil d’analyse de textométrie Iramuteq’, un logiciel libre d’analyse textuelle développé
par Pierre Ratinaud au sein du Laboratoire d’Etudes et de Recherches Appliquées en
Sciences Sociales (LERASS) de l'université Toulouse Jean-Jaures. Son choix se justifie
par sa capacité a traiter des corpus de taille moyenne comme le nétre et a produire des
classifications thématiques fiables grace a la Classification Descendante Hiérarchique
(CDH) développée par M. Reinert en 1983, connue sous le nom de la méthode
ALCESTE, visant a mettre au jour des « mondes lexicaux », les pdles thématiques
solides du corpus.

Ces outils d'analyse présentent également un intérét didactique concret : le
document Marketing du CIO : guide des médias pour Paris 2024, corpus authentique et
accessible en ligne, peut étre exploité en classe dans les cursus de linguistique
appliquée, d'analyse du discours ou de communication institutionnelle, tant pour
l'identification des genres discursifs et de la scéne d'énonciation que pour I'étude des
procédés langagiers — actes performatifs, métaphores, superlatifs, anaphores — ou

encore pour l'initiation aux méthodes de textométrie a l'aide d'lramuteq.

4. Marketing du CIO examiné par I’analyse du discours

Dans notre étude, nous entendons analyser les discours du Marketing du CIO
sous deux aspects principaux : les genres discursifs accompagnés de la « mise en
scéne » énonciative d’'une part et I'exploitation du corpus pour en dégager la relation

des « mondes lexicaux » du document étudié d’autre part.

" Nous nous basons sur I'lramuteq version 0.8 alpha 7, lancé le 2 novembre 2024, téléchargé sur le

site internet http://www.iramuteq.org/ et compatible avec le systéme d’exploitation Mac.
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4.1 Marketing du CIO sous I’angle du « genre discursif » accompagné de
la « mise en scéne » énonciative

L’étude discursive du document choisi se fera dans son univers discursif
et la scéne énonciative dans laquelle il se situe, afin de dégager ses fraits
caractéristiques.

4.1.1 Marketing du CIO sous le prisme du genre de discours

D’aprés Maingueneau (2014, p.113), le concept de genre de discours
désigne « une institution de parole a la fois sociale et verbale, un dispositif qui régule
une activité verbale autonome ». Il propose par la suite trois grands types de genres :
genres « auctoriaux », accordés par l'auteur dans le but de fixer le cadre a l'activité
discursive (littéraire, philosophique, journalistique) ; les genres « routiniers » issus de la
stabilisation de contraintes sociales et psychologiques associées a une activité verbale
exercée dans un type de situation precis ; et les genres
« conversationnels » caractérisés, selon Kerbrat-Orecchioni (1990), par leur trait
« immédiat », « familier », « gratuit » et « non finalisé », et « égalitaire ».

Revenons a notre objet d’étude, le Marketing du CIO fait partie de la
deuxieme catégorie, « genres routiniers », puisqu’il transmet des renseignements en
vue d’'une situation de communication particuliére. Il se présente sous forme de
document digital (PDF) de 75 pages, publié sur le site d’internet du CIO a destination
des médias lancé le 3 juillet 2024, avant la cérémonie d’ouverture des JO de Paris 2024.
Son contenu comporte huit parties : Le marketing olympique : présentation générale,
Diffusion olympique, Partenariats olympiques, Engagement numérique olympique auprés
des fans, Billetterie et hospitalité, Licences et produits dérivés, La marque olympique et
Contacts médias®.

4.1.2 Particularités de la «mise en scéne» des partenaires
olympiques du programme TOP

Du point de vue de lanalyse du discours, un texte n’est pas, selon

Maingueneau, « un ensemble de signes inertes, c’est la trace d’un discours ou la parole

2 En ce qui concerne notre centre d'intérét, la partie 3 « Partenariats olympiques », se trouve aux

pages 14 — 51 dont la présentation des entreprises partenaires mondiaux précisément aux pages 16 —47.
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est mise en scéne » (Maingueneau, 2000, p.69). Il convient d’analyser Marketing du
CIO selon le concept de la « scéne d’énonciation » proposé par Maingueneau (1998).
D’aprés cet auteur, la « scéne d’énonciation » fait interagir trois scénes : la scéne
englobante (le type de discours) ; la scéne générique, renvoyant a un genre de discours
particulier définissant ainsi ses propres réles, finalités, support, et usage linguistiques
spécifique ; et la scénographie, la mise en scene singuliére choisie par I'énonciateur afin
de légitimer son propos. Ce qui suscite 'adhésion de son destinataire a l'installation de
la scénographie qui le légitime. La scénographie se présente sous deux modalités :
endogene et exogéne. La premiere ne superpose pas d’autre scene générique a celle
déja présente. Au contraire, la derniére résulte de l'importation d'une autre scene
générique a celle déja présente.

Le Marketing du CIO s’inscrit dans la scéne englobante du discours
institutionnel du CIO dans le cadre de I'organisation des JO 2024. A travers ce texte
officiel, le « locuteur », le CIO, met a disposition des « informations » sur le marketing
des Jeux a son « interlocuteur », les médias, pour que ceux-ci les reprennent et les
diffusent auprés du grand public. Les marques du locuteur — anneaux olympiques et

sigle du « CIO » — sont constamment présents tout au long du document.

Figure 1 Couvertures avant et arriere du document Marketing du CIO : guide des

meédias pour Paris 2024 (Comité International Olympique, 2024a)
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| |
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D’ailleurs, I'aspect sémantique contribue a mieux analyser le genre de ce
document. Le terme « guide » est défini par le Centre National de Ressources Textuelles
et Lexicales (CNRTL) (s.d.) comme « [c]e qui oriente, qui dirige la marche de quelqu'un
ou de quelque chose » et doté ainsi de caractére didactique. Plus précisément, il se
réfere ainsi a un « [m]anuel qui guide le profane dans la réalisation d'un travail donné ».
De ce point de vue, le Marketing du CIO se situe dans la scéne générique informative
et explicative car il cherche a faire connaitre aux médias les diverses stratégies de
marketing mis en ceuvre pendant les JO.

Quant a la scénographie, le Marketing du CI/O reléve du document de type
institutionnel, il s’'insere alors dans une scéne énonciative officielle, figée et contrainte
comportant de nombreuses normes a respecter. Le ton est formel, conforme aux routines
de la scéne générique informative et explicative. Il s’agit ici d’'une énonciation monologale
dans laquelle I'énonciateur, le CIO, est le seul qui maitrise et domine I'ensemble de
'acte d’énonciation. De plus, la scéne « endogéne » est ainsi impliquée dans la plupart
des parties : les informations sont données par le CIO au fur et a mesure des thémes

présentés sans intervention d’'une autre scéne générique.

Figure 2 Exemple de la partie « La Diffusion des Jeux olympiques de Paris 2024 »

du document Marketing du CIO : guide des médias pour Paris 2024

(Comité International Olympique, 2024a)

LA AU SERVICE DE LA
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4.1.3 « Partenariats olympiques » : une scénographie distincte

Contrairement a toutes les autres parties du document qui exposent des
informations et des explications sur le marketing olympique, la partie 3, « Partenariats
olympiques », s’insére dans une scéne générique qui parait plutot singuliére selon deux
criteres fondamentaux : le point de vue énonciatif et la scéne d’énonciation.

1) « Partenariats olympiques » selon le point de vue énonciatif

Du point de vue énonciatif, tandis que I'énonciateur dans la majorité du
texte renvoie explicitement au CIO, les présentations des entreprises partenaires dans
la partie 3 semblent ne pas émaner du méme locuteur. Chacun des exposés d’entreprise
partenaire se fait individuellement au nom de chaque entreprise partenaire. Le format
de présentation se fait de la méme maniére, deux pages par entreprise, comportant
photo, nom et intitulé du dirigeant et nom de I'entreprise, rubrique « En bref » (catégorie
du produit, année d’adhésion au programme TOP), message de présentation de
I'entreprise, « Relations presse » et « Pour de plus amples informations » qui indique
les sites internet concernés. Des photos sont a chaque fois sont ajoutées pour illustrer

les propos. Voyons I'exemple suivant.

Figure 3 Exemple de la présentation d’AIRBNB, I'un des partenaires mondiaux du

programme TOP dans le document étudié (Comité International Olympique, 2024a)
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2) Les « Partenaires olympiques » du point de vue du concept de la
scéne d’énonciation

Les présentations des entreprises partenaires s'accordent a une scéne
énonciative institutionnelle en tant qu'entreprise partenaire pour les JO, contraintes de
norme a respecter. De plus, chacune des entreprises partenaires ne se présente pas
d'une maniere informative et explicative comme le fait le CIO. Au contraire, elle cherche
a exposer ses arguments pour objectif de Iégitimer son partenariat avec le CIO dans
l'organisation des JO, ce qui la rapproche de la scéne générique argumentative. Cela
se reflete particulierement dans les paroles des dirigeants. Malgré les précisions
données sur l'identité de la personne, le message s'adresse toujours a son destinataire
au nom de l'entreprise représentée, ce qui reflete un trait caractéristique du discours
institutionnel. En effet, « faire autorité, c'est produire un discours marqué du sceau de
la crédibilité ou méme de la véracité, lesté du poids de la compétence ou de la
connaissance, émis pour rencontrer "spontanément" la reconnaissance et recueillir
"naturellement” I'assentiment » (Monte et Oger, 2015).

D'aprés notre analyse, I'examen des paroles issues des responsables des
entreprises partenaires mondiaux nous permet de dégager des images du partenariat
olympique a l'aide de moyens langagiers, notamment sémantique, pragmatique et
syntaxique.

D'une part, le partenariat mondial représente « l'opportunité » ou
« l'occasion » pour I'entreprise de se présenter et de proposer son produit au grand
public. C'est le cas de I'entreprise AB InBev :

« Ce partenariat illustre l'opportunité pour notre catégorie de

produits d’avoir un impact positif et de s’engager auprés de

milliards de fans a travers le monde, en ouvrant une nouvelle ére

de réjouissances dans I'esprit olympique, tout en soutenant nos

équipes et nos athlétes préférés dans leur quéte de I'or. » (Nous

soulignons. AB InBev, p.16)

Au moyen du champ lexical de I'engagement concret comme les verbes
« s'engager » et « soutenir » relevant de I'acte performatif (Austin, 1970) attestant I'acte

promissif des contributions au nom du partenaire mondial.
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En outre, un autre procédé langagier utilisé pour parler des JO est la
métaphore. Celle-ci dénote « une dénomination ou une prédication volontairement
impropre, mettant en ceuvre, dans le cadre de la phrase, un rapport analogique » (Riegel
et al., p.935), comme l'atteste le message du responsable du bureau des Jeux
Olympiques et Paralympiques d'Intel :

« Les Jeux Olympiques et Paralympiques sont la plus grande

vitrine au monde pour les meilleurs athlétes qui repoussent les

limites du possible et réalisent des exploits que nous n’aurions

jamais crus possibles. Cet été, Intel accélérera sa mission

d’apporter “I'lA partout” en utilisant les solutions Intel lors des

Jeux de Paris 2024, en montrant 'immense potentiel de la

technologie et de I'l|A pour créer des expériences immersives et

interactives aux Jeux Olympiques et Paralympiques Paris 2024

pour des millions de personnes a travers le monde. » (Nous

soulignons. Intel, p.32).

D'apres cette citation, les JO sont vus comme le plus grand événement
sportif international majeur a vocation de promouvoir I'Olympisme dans le monde entier,
ce qui est rendu possible grace a la contribution importante de I'entreprise Intel. De plus,
des joueurs professionnels de ce moment spécial sont évoqués avec le superlatif de
« supérioritt ». Ce procédé linguistique isole un élément d’un ensemble afin de
représenter le degré le plus élevé de la qualité exprimée par 'adjectif. Sa structure du
syntagme nominal est composée par le syntagme adverbial « le plus » suivi de 'adjectif
et du nom (Riegel et al., 2014, p. 624). La grandeur des JO revient de nouveau dans le
message du dirigeant d’Airbnb ci-dessous :

« Les Jeux Olympiques et Paralympiques Paris 2024 sont en

passe de devenir le plus grand événement en matiére

d’hébergement de I'histoire d’Airbnb, avec le plus grand nombre

de visiteurs jamais enregistré qui choisiront de séjourner dans des

logements locaux via notre plateforme, lors d’'un événement.

Airbnb est désormais prét & accueillir le monde en France

pendant la période des Jeux et contribuera a laisser un héritage
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positif durable de cet événement unique. » (Nous soulignons.

Airbnb. p.18)

L'entreprise Airbnb recourt au superlatif pour parler des JO et de leur
dimension, gigantesque, avant de montrer sa propre capacité d’accueil a travers un
énoncé promissif (Searle, 1972) avec les syntagmes verbaux « étre prét a » et «
contribuera ».

D’autre part, certains dirigeants d’entreprise se lient aux JO a travers des
valeurs qu’ils disent partager avec I'Olympisme. Pour ce faire, ils prononcent des
énoncés « expressifs » pour exprimer des émotions positives avant d’insister sur leur
contribution, comme l’illustre le témoignage du PDG de I'Allianz :

« Nous sommes trés enthousiastes et nous attendons avec

impatience le début de Paris 2024. Chez Allianz, nous vivons et

nous respirons le sport. Le sport a le pouvoir de favoriser

linclusion, un principe profondément ancré dans nos valeurs.

Nous sommes fiers de soutenir plus de 130 olympiens,

paralympiens et espoirs en tant qu’ambassadeurs de la marque.

» (Nous soulignons. Allianz, p.22)

L’énonciateur se présente avec le pronom sujet « nous » pour parler au
nom des membres de son entreprise. La premiére phrase releve des actes
« expressifs » (Searle, 1972), suivie de phrases représentatives dans lesquelles le
locuteur montre le lien entre les JO et I'entreprise au moyen du sport comme valeur
partagée. La mise en avant d'idéologies communes sert également a Ilégitimer le
partenariat mondial, comme dans le cas de Bridgestone :

« Les Jeux Olympiques et Paralympiques sont des plate-formes

puissantes et inspirantes qui unissent les gens du monde entier

a travers I'émotion, l'inclusivité et la durabilité. Chacun de ces

domaines est essentiel pour Bridgestone et fait partie de notre

vision qui consiste a créer de la valeur pour la société en tant

qu’entreprise de solutions durables. En soutenant Paris 2024 et

les meilleurs athlétes du monde, nous sommes ravis de célébrer
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ces valeurs communes avec notre entreprise, nos communautés

et nos clients. » (Nous soulignons. Bridgestone, p. 26)

L’emploi de I'anaphore « ces valeurs communes » sert d'un moyen par
lequel I'entreprise certifie son partenariat mondial pour défendre des causes communes.
Il est a remarquer que linclusivité et la durabilité sont aussi placés au centre de la
culture d’entreprise de Toyota :

« Lorsque chacun est libre de se déplacer, nous nous

rapprochons de la société inclusive et durable que Toyota s’est

engagée a construire. C’est ce que nous appelons, chez Toyota,

la “mobilité pour tous”. Nous partageons cette vision avec le CIO

et I'ICP. Nous voulons soutenir les athlétes qui consacrent leur

vie au sport et supprimer les obstacles a I'exercice de leur liberté

de mouvement. » (Nous soulignons. Toyota, p.44)

En somme, l'analyse du document Marketing du CIO en fonction des
genres discursifs et de la scene énonciative nous permet de situer celui-ci dans son
propre univers discursif. Alors que la majorité des parties adhere a la scéne générique
informative et explicative visant a donner les renseignements sur Paris 2024 auprés des
médias, seule la partie 3 repose sur la scéne générique argumentative montrant le lien
entre les entreprises et les JO. Plusieurs moyens langagiers comme I'anaphore, la
métaphore en sémantique, le performatif en pragmatique et le superlatif en syntaxe, sont

employés en vue d’établir le rapprochement raisonnable.

4.2 Marketing du CIO examiné par le logiciel Iramuteq

Pour compléter les résultats d’analyse discursive précédents, nous utilisons
Iramuteq pour exploiter quantitativement et qualitativement le vocabulaire dans le
document officiel Marketing du CIO, dans l'objectif d’en dégager des relations entre
« mondes lexicaux », a I'aide de I'analyse des cooccurrences, du nuage de mots et de
la Classification Descendante Hiérarchique (CDH). Les sept premiéres parties du

document étudié sont servies pour constituer notre corpus de I'étude®. Il est préparé et

3 Les sept premiéres parties sont les suivantes : Le marketing olympique : présentation générale,

Diffusion olympique, Partenaires olympiques, Engagement numérique olympique auprés des fans,
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formatté sous forme de fichier de texte brut (.txt) avec I'encodage UTF-8 conformément
au traitement par I'lramuteq. Il contient 7 textes divisés en 619 segments de texte et
compte 22 100 occurrences et 3 731 formes.

4.2.1 L’analyse des occurrences

Le classement des formes actives révéle que les mots apparus dans le
corpus plus de 100 occurrences sont « olympique », « Paris 2024 », « athléte », « jeu »,
« jeux olympiques », « monde », suivis par « sport » et « CIO ». Cela fait surgir
principalement le champ lexical de I'organisation des JO. En outre, trois adjectifs les
plus répétés renvoient au caractéere global et solennel des JO : « mondial », « officiel »
et « entier ». Il est fait remarquer que le syntagme « jeux olympique » compte 120
occurrences tandis que le syntagme « jeux olympiques et paralympiques » ne détient
que 40 occurrences, dépassé méme le mot « partenaire » (48 occurrences). Ceci montre

le r6le accru accordé aux partenaires olympiques émanant de la part du CIO.

Figure 4 Fréquence des formes actives (Freq. = 40) dans le corpus

Forme Freq. # Types

olympique 173 adj
paris_2024 159 nr
athlete 138 nom

jeu 132 nom
jeux_olympiques 120 nr
monde 110 nom

sport R nom

cio 82 nr

mondial 68 adj

produit 61 nom
expérience 59 nom
marque 58 nom

officiel 57 adj
égalerment 55 adv

entier 52 adj

service 52 nom
programme 50 nom
mettre 50 ver
partenaire as nom
premier a4 adj

site 43 nom

édition 42 nom

pari 42 nom

contribuer a1 ver
diffusion 40 nom

créer <0 ver
jeux_olympiques_et_paralympiques 40 nr

Billetterie et hospitalité, Licences et produits dérivés et La marque olympique. Seule, la derniére partie
du document étudié, Contacts médias, est exclue de I'exploitation du corpus car elle ne contient que
des coordonnées des services de presse de toutes les entreprises partenaires TOP exposés sous

forme de tableau.
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Le nuage de mots permet de voir facilement la fréquence des formes
actives, différenciées en taille selon leur fréquence. On y retrouve aussi les formes qui
se référent aux autres parties prenantes des JO comme « entreprise », « supporteur »

et « fan ».

Figure 5 Nuage de mots issu du corpus étudié
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Aprés avoir examiné la totalité du vocabulaire dans le corpus, nous
approfondirons notre étude avec I'analyse des thématiques de I'lramuteq.

4.2.2 Les poles thématiques de Marketing du CIO

Selon la Classification Descendante Hiérarchique (CDH), notre corpus est

divisé en cinq classes de vocabulaires selon le dendrogramme suivant :

Figure 6 Dendrogramme a partir de CHD 1
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Nous pouvons interpréter cing thémes principaux dans le corpus examiné.
La classe 1 (22,3%) est centré sur la licence des JO incluant leurs marques et leurs
propriétés intellectuelles (produit, licence, olympique, boutique, propriété, collection,
officiel, vétement, accessoire). La classe 2 (20,2%) correspond au theme de I'originalité
(premier, inédit, véritablement, spécial) des JO organisé au cceur de la ville de Paris
(région, Paris 2024, rue, pavé, parisien). La classe 3 (25,6%) indique les actions en
faveur de la société issus pendant les JO (durable, engagement, développement, impact,
positif, diversité, créer, innovation) contribués par leurs partenaires mondiaux (AB InBey,
Deloitte) auprés des publics variés (communauté, client). La classe 4 (16,7%) évoque
les sportifs dans les JO (sportifs, paralympiens, équipe, olympien, champion,
ambassadeur) et divers moyens pour les soutenir (soutien, USD, assurance, campagne,
bourse, Team Visa). Et la classe 5 (15,1%) suggére les innovations technologiques
mises en place pour l'organisation de Paris 2024 (systéme, opération, compétition, 1A,
expert) ainsi que la transmission des jeux aux yeux du public dans le monde entier (site,
diffusion, caméra).

Quant a la structure du dendrogramme, la classe 3 est la plus grande et
s’associe a la classe 4 sous une branche. De l'autre co6té, les autres classes se
regroupent dans une deuxieme branche contenant deux sous-branches : la classe 5 de
la plus petite taille forme une branche a part pendant que les classes 1 et 2 constituent
une autre sous-branche.

En outre, on peut dégager les liens des « mondes lexicaux » de ce
dendrogramme. D’une part, les classes 3 et 4 se regroupent pour valoriser les athlétes
des JO ainsi que les actions olympiques pour la société. Pour la classe 5, elle se
rapporte aux technologies de pointe comme moyens d’amélioration des expériences
vécues pendant des JO. Ces ressources sont nécessaires pour bien gérer les licences
ainsi que les marques et favoriser la réalisation des jeux au milieu de la capitale de la
France en 2024 qui conduit aux classes 1 et 2 respectivement.

Il est a remarquer que les classe 1 et 2 correspondent notamment aux
parties précises dans le document officiel Marketing du CIO. La classe 1 rappelle la
partie 6 « Licences et produits dérivés » et a la partie 7 « La marque olympique »

pendant que la classe 2 s’apparente a la partie 5 « Billetterie et hospitalité ». Quant a
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la classe 5, elle fait penser notamment aux parties 2 « Diffusion olympique » et 4
« Engagement numérique olympique auprés des fans » du texte du CIO. Elle évoque
encore la partie 3 « Partenaires olympiques » puisque cing entreprises parmi des
partenaires TOP proviennent du secteur d’activité quaternaire étroitement liés aux
hautes technologies (Alibaba, Atos, Intel, Panasonic, Samsung). Cependant, les classes
3 et 4 qui s"assemblent sous une autre branche ne se réféerent pas a aucune partie
spécifique étant donné qu’elles traitent des thémes caractéristiques des JO, les sportifs
et les contributions pour la société, qui se répartissent tout au long du document étudié.

La projection factorielle de la CDH précise ces relations. L’axe horizontale
oppose les deux aspects du progres mondial : des mots traduisant les créations
technologiques élaborées pour les JO se rassemblent a la gauche (classe 2 : innovant ;
classe 1 : quiz) et ceux de I'engagement sociale a droite (classe 3 : environnement,
activement). Dans I'axe vertical, on voit la dimension large de Paris 2024 depuis le
fondement médiatique (classe 5 : infrastructure, enregistrer, radio) jusqu’aux produits
dérivés des JO (classe 6 : souvenir, Tmall*). Les deux axes se chevauchent au centre
grace au personnage central des JO (classe 4 : athlete) comme l'intermédiaire qui relie
tous les éléments. A coté de cela, on constate que les transitions reliant les sportifs au
progrés social se réalisent a travers les formes comme « soutien », « paralympiens »,
« soutenir » et « partenariat » et les syntagmes nominal, adjectival « jeux olympiques et
paralympiques » ainsi que « olympique et paralympique » et « olympiques et
paralympiques ». Il est indéniable que tous ces mots se réferent a la valeur partagée de
toutes les parties prenantes en vue de s’engager avec le CIO pour améliorer le monde,

surtout en compagnie des partenaires du programme TOP.

4 Tmall est une plateforme de commerce de détail du groupe Alibaba, partenaire mondial TOP. Pendant

les JO, le CIO y a ouvert une boutique olympique officiel en ligne en Chine (CIO, 2024a).
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Figure 7 Projection factorielle de la CDH
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L’exploration du corpus a l'aide d’lramuteq dévoile ainsi des relations entre
« mondes lexicaux » qui retiennent I'attention : I'intégralité des mots mettent en avant
importance des JO dans plusieurs aspects, depuis la diffusion et les communications
de marketing (licences, marque olympique, billetterie) jusqu’a la transmission des valeurs
olympiques par la contribution a la société et a 'environnement, en allant de pair avec

les partenaires mondiaux.
5. Conclusion
D’aprés notre analyse discursive du document officiel Marketing du CIO : guide

des médias pour Paris 2024, il parait évident que ce texte institutionnel produit par le

CIO ftraite le marketing comme un puissant moyen communicatif pour afficher sa volonté
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de transmission des valeurs olympiques ainsi que sa contribution a la société.
Subventionné majoritairement par les partenaires mondiaux du programme TOP, le CIO
est parvenu a assurer le bon déroulement des Jeux olympiques et paralympiques de
Paris 2024.

D'une part, le texte étudié dans son univers discursif reléve du genre
routinier et s’expose dans le cadre institutionnel et formel énoncé par le CIO. Intitulé du
terme « guide des médias », il s'insére globalement dans la scéne générique informative
et explicative. Néanmoins, la partie 3 « Partenariats olympiques » se singularise
puisqu’elle se réfere a la scéne générique argumentative créant les liens entre les
entreprises partenaires et les JO. Les messages provenant des dirigeants des
entreprises partenaires mondiaux renforcent la légitimité des associations d’entreprises
en vue de mener des actions communes avec le Mouvement olympique. Pour ce faire,
divers moyens linguistiques en sémantique, pragmatique et syntaxe sont employés.

D’autre part, le traitement du corpus par Iramuteq révéle les relations entre
les « mondes lexicaux » issus du texte examiné. Les mots qui réapparaissent de fagon
continue comme « olympique », « Paris 2024 », « athléte » s’appuient notamment sur
les Jeux eux-mémes. Les thématiques ressortis par la CDH valorisent les athlétes au
coeur de l'action olympique, entourées par les autres actions de marketing comme les
licences, l'originalité des JO de I'édition Paris 2024 et les innovations technologiques
dans le but de mener de bonnes actions au profit de I'environnement et de la société.
La projection factorielle de la CDH indique le rble essentiel du partenariat olympique
comme contributeur a c6té du CIO pour réaliser les engagements voués.

L’analyse des discours institutionnels menée dans cet article met en
évidence diverses stratégies discursives mises en ceuvre par le CIO dans l'intention de
diffuser les renseignements aux médias. Quant aux entreprises partenaires mondiaux,
elles justifient leurs places dans les JO en adhérant aux valeurs pour I'Olympisme et en
contribuant a la société. |l serait dés lors pertinent de prolonger cette recherche par une
étude centrée sur les autres documents émanant du CIO afin de comparer leurs

caractéristiques discursives institutionnels dans de multiples facettes.
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Abstract

The objective of this study was to investigate competence in
intercultural communication and the ability to adapt to a new culture
among Thai students who participated in an internship program in
France under the academic collaboration between the College of
Liberal Arts, Rangsit University and two French institutions including
la Maison de la Thailande and Ecole Hoteliere de Paris (Jean-
Druant). This study employed a qualitative research approach using
in-depth interviews and participation observation, with data
triangulation to gather data from 23 key informants, categorized into

three groups: 20 interns, two Thai supervisors, and one French

30



Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

supervisor. The research framework was based on theories of
intercultural communication, culture shock, and cultural adaptation.
The findings were presented in the form of analytical descriptions.
The results showed that factors influencing competence in
intercultural communication included overseas experience, internship
experience, field of study, language proficiency, prior knowledge of
French daily life and culture, purposes of participating in the
internship, and the level of pre-departure preparation. Regarding
culture shock, it was found that each student experienced varying
degrees of it. The factors contributing to these differences included
the duration of the internship, the placement location, and most
importantly, language proficiency and attitude. Students with strong
language backgrounds, whether in English or French, as well as those
with positive attitudes exhibited fewer physical and psychological
symptoms of culture shock, leading to fewer difficulties in daily living
and internship performance. In terms of cultural adaptation, students
adjusted to the new culture at different rates, typically within two to
four weeks. Such variations depended on individual backgrounds and
attitudes. Among the 20 students interviewed, their cultural adaptation
levels could be categorized into four groups, corresponding with the
theories proposed by Black (1988) Bennett (1993) Earley and
Peterson (2004) and Jia and Rutherford (2010), which were: 1) no
adaptation group, 2) understanding group, 3) adjusting group, and 4)
learning group. The results of this study reflect that, beyond language
proficiency and knowledge of culture, which directly influence the
intercultural communication competence, having positive attitudes
and thorough preparation are also crucial factors that contribute to
smoother adaptation and fewer difficulties during the internship. Most
interns adapted well within a short period. After the internship, the
students expressed satisfaction and a desire to return to live and work
in France. Both students and internship supervisors strongly believed
that internship experience would be beneficial for future careers. The
results of this research can serve as a guideline for preparing
individuals who plan to intern or work in France and can also be
applied in curriculum design, training programs, and developmental
activities aimed at enhancing personnel value for working in

international contexts.
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- Les « solides » : les étudiants issus de familles pas forcément aisées mais
qui ont tout de suite une trés solide motivation, un caractére de gagnant, une

force mentale pour résister a tout.

' = , (2 '

[-nduusnidu “wanunis” msfiindnsingudlailduinasenaing
Wounsan vlddusstuaslafizaan Faladuuds wiawg wiausufleny
ANNENNEILIN]

- Les « voyageurs » : les étudiants qui ont I'habitude de l'international, en séjour
ou en voyage, et qui savent que chaque pays est différent, qui sont a l'aise des
le départ.
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- Les « caméléons » : les étudiants qui sont au départ déstabilisés par le « choc
culturel », mais qui prennent vite conscience qu’il faudra faire des efforts et
savent voir le bénéfice.
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- Les « fragiles » : les enfants couvés par leurs parents, qui sont peu sortis
seuls du giron familial, qui n’ont pas I'habitude des taches manuelles, issus de
milieu souvent « aisés ». lls n’ont pas l'initiative suffisante pour se prendre en
main, n'ont pas la curiosité de la découverte, restent souvent seuls dans leur
chambre universitaire, n'ont pas I'envie de voyager / visiter, et finissent parfois

par « craquer ».
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pédagogiques adaptées pour exploiter pleinement le potentiel de

cette technologie, tout en limitant ses dérives.

Abstract

Generative artificial intelligence (GenAl) raises major
challenges for learning, particularly in terms of critical thinking and
digital ethics. This study examines its pedagogical integration in
French as a foreign language to promote responsible use among
students. Activities were designed to encourage active adaptation of
generated content and to prevent passive use of GenAl tools such as
ChatGPT. After a four-month course incorporating principles of digital
ethics, students expressed an overall positive perception of ChatGPT
while also identifying its benefits and associated risks. The results
indicate a clear improvement in digital-ethics knowledge between
November 2023 and June 2024. At the same time, a significant
evolution in ethical practices was observed: students adjusted
content, verified information, and adopted a more critical stance.
Between June 2024 and June 2025, these ethical reflexes were
maintained, suggesting lasting appropriation and sustained learning
gains. These findings confirm the essential role of teachers in guiding
and regulating GenAl use. They also highlight the need to integrate
appropriate pedagogical strategies to fully harness the potential of

this technology while limiting its possible misuses.

1. Introduction

Avant méme I'émergence de lintelligence artificielle générative (IAG), les
enseignants de la section de frangais de I'Université de Chiang Mai exprimaient déja
des préoccupations récurrentes concernant le plagiat dans les productions écrites des
étudiants. Certains copiaient des phrases traduites du thai ou de I'anglais a 'aide d’outils
tels que Google Traduction, tandis que d’autres reproduisaient directement des contenus
trouvés en ligne sans les reformuler. Avec I'émergence de I'lAG, ces pratiques prennent
une nouvelle ampleur et la question de I'éthique numérique devient plus pressante que

jamais.
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Dans ce contexte, I'enjeu ne se limite pas a l'autorisation ou a I'interdiction de
ces outils, mais concerne surtout leur encadrement pédagogique, afin de préserver les
apprentissages, l'intégrité académique et le développement d’une posture critique. En
effet, 'IAG peut soutenir I'apprentissage (aide a la formulation, rétroaction rapide,
exploration lexicale), tout en exposant les étudiants a des risques bien documentés :
dépendance, affaiblissement de I'autonomie rédactionnelle, ainsi que des usages
contraires a I'éthique numérique (plagiat, non-citation, absence de vérification, etc.)
(Marchal & Phoungsub, 2025). C’est dans cette tension entre potentiel pédagogique et
risques d’'usage que s’inscrit la présente recherche.

La problématique qui guide I'étude est la suivante : comment une intégration
pédagogique guidée d’un outil d’'lAG (en 'occurrence ChatGPT, mobilisé ici comme cas
d’étude représentatif) peut-elle contribuer a renforcer la sensibilisation des étudiants a
I'éthique numérique, tout en limitant des usages passifs susceptibles de fragiliser les
apprentissages ?

Dans cette perspective, l'étude s’appuie sur un dispositif d'activités
pédagogiques intégrant un usage encadré de ChatGPT, et poursuit quatre objectifs de
recherche :

(1) explorer les perceptions générales des étudiants sur ChatGPT ;

(2) explorer les avantages de ChatGPT pour I'apprentissage du francgais
selon les étudiants ;

(3) identifier les risques pergus liés a son usage ;

(4) évaluer I'évolution, avant et aprés lintervention, de la sensibilisation
des étudiants a I'éthique numérique liée a l'usage de ChatGPT
(connaissances, pratiques déclarées, vigilance critique).

Enfin, I'analyse permet de dégager des conditions favorisant un usage plus
équilibré en cours de FLE, notamment en ce qui concerne la médiation, la régulation et

I'évaluation par I'enseignant.
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2. Revue de la littérature

2.1 Intelligence artificielle générative et ChatGPT : une révolution
technologique et linguistique

L’IAG, une branche récente et dynamique de lintelligence artificielle (IA),
constitue une avancée majeure dans le domaine des technologies éducatives et
linguistiques. Contrairement aux systémes ftraditionnels fondés sur des regles
déterministes, 'IAG mobilise des réseaux neuronaux de type « transformer » et des
algorithmes d’apprentissage automatique capables de simuler un raisonnement humain.
Ces grands modeles de langage (Large Language Models ou LLM) peuvent générer des
textes, des images ou des sons en réponse a des requétes appelées « prompts », tout
en tenant compte de contextes complexes sur plusieurs milliers de mots (Haton, 2024).

Parmi les outils les plus emblématiques de cette révolution figurent les agents
conversationnels comme Bard, Claude, Gemini et ChatGPT, tous fondés sur le méme
principe de traitement du langage naturel (Natural Language Processing). Ces outils
sont congus pour produire des contenus textuels cohérents et adaptés a une grande
diversité de taches. Les contenus produits atteignent aujourd’hui un tel niveau de fluidité
et de pertinence qu'’il devient parfois difficile de les distinguer de ceux rédigés par des
humains (Haton, 2024). ChatGPT, développé par OpenAl, se distingue tout
particulierement. Lancé plus tét que ses concurrents, il a été largement adopté en
Thailande pour sa capacité a générer des textes fluides et a accomplir efficacement

diverses taches linguistiques (Sirirojjananan, 2023).

2.2 Opportunités pédagogiques offertes par ChatGPT

Depuis son lancement public le 30 novembre 2022 avec la version 3.5, suivie
rapidement par ChatGPT-4 puis 40, ChatGPT a entrainé des changements
considérables dans tous les domaines (Chatterji et al., 2025). Grace a une utilisation
intuitive a travers les navigateurs et une interface de chat, ainsi qu'a un systéme de
saisie de prompts simplifié, de nombreuses personnes ont commencé a utiliser ChatGPT

pour diverses taches, telles que la recherche d'informations, la rédaction de lettres, la
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composition d'e-mails, I'écriture d'articles de presse, la création de fictions et méme la
programmation.

Dans un contexte ou I'efficacité du modéle pédagogique traditionnel fait I'objet
de remises en question face aux exigences du XXle siécle (Blewett, 2016), I'|AG, telle
que ChatGPT, semble ouvrir la voie a des pratiques d’apprentissage plus dynamiques,
interactives et personnalisées. Comme I'a souligné Audrey Azoulay, directrice générale
de 'UNESCO, I'l|AG représente un facteur clé susceptible de transformer 'ensemble des
systemes éducatifs (Djelti & Kouninef, 2022).

Face a ces transformations en cours, de nombreuses recherches s’intéressent
désormais aux bénéfices pédagogiques concrets que I'AG peut apporter. Loin de se
limiter a un réle d’outil passif, I'lAG s’inscrit dans une logique de co-apprentissage
humain-machine (Stahl et al., 2006), dans laquelle I'lAG agit comme un partenaire
d’apprentissage. Cette collaboration entre I'apprenant et la machine redéfinit les
pratiques pédagogiques en créant une dynamique plus flexible, ou les contenus peuvent
étre adaptés aux besoins spécifiques et au rythme de chaque apprenant (Qin & Zhong,
2024). En parallele, I'lAG favorise I'autonomie des étudiants, en les incitant a explorer
et a apprendre par eux-mémes (Szabd & Szoke, 2024). Le retour immédiat offert par
ces systémes joue également un rble clé dans I'engagement et I'accessibilité des
apprenants, tout en soutenant une amélioration continue des compétences (Qin &
Zhong, 2024 ; Sangkala & Mardonovna, 2024). Cette capacité a fournir des feedbacks
instantanés permet de pallier certaines limites de I'enseignement traditionnel, comme le
manque de temps ou la difficulté a personnaliser les corrections (Nhu, 2024 ; Phu’o’'ng,
2024). De plus, les outils basés sur I''AG fournissent des instructions et des
commentaires ciblés sur des aspects spécifiques de I'utilisation des langues, améliorant
ainsi I'expérience d'apprentissage globale (Qin & Zhong, 2024).

L'utilisation de I'|AG pour soutenir les compétences en écriture des apprenants
est également devenue un sujet largement débattu (Joo, 2024). En effet, I'|AG peut aider
a réduire certaines lacunes fréquemment rencontrées dans le processus
d'apprentissage, telles que I'utilisation incorrecte de la grammaire et/ou du vocabulaire,
ainsi que l'organisation des idées qui manque parfois de cohérence. Ces résultats

corroborent ceux de Marchal et Phoungsub (2025), qui ont conduit une enquéte aupres
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de 124 étudiants thailandais afin d’examiner les usages de I'l|AG. Les auteurs soulignent
que les étudiants mobilisent I'lAG pour les bénéfices qu’elle offre en production écrite,
en particulier pour la correction grammaticale, I'enrichissement lexical, ainsi que pour le
développement de stratégies de révision et d’auto-correction. Plusieurs études menées
en Asie confirment aussi cette tendance. Les apprenants en langues étrangéres
percoivent ChatGPT de maniére globalement positive, en particulier pour sa capacité a
faciliter la génération d’idées, la révision des paragraphes et la structuration des textes
(Barrot, 2023 ; Su et al., 2023). Etant donné que I'lAG est capable d'identifier et de
corriger ces erreurs instantanément, cet outil permet aux apprenants d’identifier les
points faibles de leurs productions écrites et de progresser graduellement grace a un
processus d’auto-correction régulier (Mahapatra, 2024 ; Rahmi et al., 2024).

Les bénéfices de ChatGPT ne se limitent pas a la production écrite : plusieurs
études mettent également en évidence son apport dans le développement des
compétences orales. La capacité du modéle a simuler des échanges conversationnels
et a fournir des feedbacks en temps réel contribue a la fluidité de I'expression ainsi qu'a
une plus grande précision grammaticale et lexicale chez les apprenants qui I'utilisent
régulierement (Nhu, 2024). Cette interaction immédiate est particulierement précieuse
dans les contextes non occidentaux, ou I'accés a des locuteurs natifs reste souvent
limité (Phu’o’ng, 2024).

Au-dela de ces gains techniques, ces opportunités s’inscrivent dans une
dynamique d’'usages « individuants » de I'lAG. Dans la perspective de l'individuation de
Gilbert Simondon (2017)", I'|AG peut étre envisagée comme un médiateur : elle aide
l'apprenant a clarifier sa pensée et a construire progressivement sa singularité. En
s’appuyant sur la machine, I'apprenant transforme ses difficultés et ses tensions

cognitives en ressources d’apprentissage.

" Selon Gilbert Simondon (2017), I'ndividuation est le processus par lequel I'ndividu se constitue
progressivement dans sa relation avec son milieu. Les tensions et difficultés rencontrées ne sont pas
seulement des obstacles. Au contraire, elles deviennent des moteurs de transformation et

d’apprentissage.
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2.3 Risques associés a [lintelligence artificielle générative dans
I’éducation

Malgré les nombreux bénéfices attribués a I'lAG, notamment a des outils
comme ChatGPT, son utilisation dans le contexte éducatif souléve des préoccupations
croissantes. La popularit¢ de I'IlAG interroge non seulement son rdle dans
I'apprentissage, mais aussi son impact potentiel sur les pratiques pédagogiques. En
accomplissant certaines taches a la place des apprenants, y compris la réalisation de
devoirs (Farazouli et al., 2024), elle remet en question les processus d’acquisition des
connaissances et les efforts intellectuels attendus.

Les préoccupations sont particulierement marquées chez les enseignants
chargés des cours d’écriture, dans la mesure ou I'lAG peut générer des contenus
complexes qui ressemblent fortement a une écriture humaine. De nombreux étudiants
ont ainsi tendance a s’en servir pour rédiger des textes entiers, sans automatiquement
mobiliser ni développer leurs propres compétences rédactionnelles. Depuis I'apparition
de I'lAG, de nombreuses recherches ont mis en lumiere un déficit notable de
compétences éthiques chez les apprenants évoluant dans les environnements
d’apprentissage en ligne. Ces problématiques incluent des questions relatives au plagiat
et a la dépendance technologique (Mohamed, 2024). Certains se contentent en effet de
copier les idées proposées par le systeme sans les adapter ni les questionner (Marchal
& Phoungsub, 2025). Cet usage inapproprié peut conduire a des formes de fraude
académique (Simpson, 2023), mais aussi entrainer une diminution de la créativité et de
I'originalité (Johinke et al., 2023), une perte de capacité décisionnelle (Ahmad et al.,
2023), ainsi qu’'un affaiblissement de I'esprit critique (Qin et al., 2020 ; Iskender, 2023).

Au-dela de ces enjeux pédagogiques, des limites techniques inhérentes au
fonctionnement des modéles génératifs doivent également étre prises en compte. Le
systeme de ChatGPT repose sur des traitements statistiques sans véritable
compréhension du sens. Ce « perroquet statistique », pour reprendre I'expression de
Haton (2024), donne l'illusion d'une intelligence humaine en produisant un discours fluide
et syntaxiquement cohérent, mais dépourvu de conscience ou d’intention. Dans certains
cas, I'I|AG peut générer des contenus plausibles mais factuellement incorrects, un

phénoméne généralement désigné par le terme « hallucination » (Athaluri et al., 2023).
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Certaines réponses peuvent en effet s’avérer incohérentes ou déconnectées du réel. Si
les apprenants ne disposent pas de moyen pour vérifier les informations générées, ces
erreurs risquent de conduire a la diffusion de contenus inexacts ou a des interprétations
erronées.

Enfin, I'évaluation constitue un défi majeur dans ce nouveau contexte.
L'utilisation croissante de I'IAG complexifie la distinction entre les productions
authentiques des étudiants et celles générées par I'AG, ce qui peut compromettre
I'équité et la crédibilité des processus d'évaluation (Rossello-Geli, 2023).

Face a ces enjeux, de nombreuses institutions éducatives ont instauré des
mesures pour prévenir l'utilisation nuisible de I''AG dans le cadre de I'apprentissage.
Ces mesures peuvent aller jusqu’a l'interdiction du recours a I'lAG par les étudiants ou
a la limitation de son usage (Hsu, 2023), afin de préserver I'équité dans I'enseignement
et de promouvoir le développement autonome des compétences académiques des

apprenants.

2.4 Ethique numérique et défis éducatifs face a I'essor de l'intelligence
artificielle générative

Toutefois, de nombreux chercheurs s’accordent a dire que I'enjeu majeur ne
réside pas dans son rejet, mais plutét dans la compréhension approfondie de son
fonctionnement, de ses potentialités et de ses limites (Haton, 2024 ; Yu, 2023).

Haton (2024), par exemple, souligne la nécessité d'apprendre a utiliser ces «
systémes statistiques évolués » avec lucidité et esprit critique. Dans cette méme
perspective, plusieurs Etats australiens, qui avaient initialement interdit cette technologie
par crainte de dérives liées au plagiat et a ses effets sur les apprentissages, ont opéré
un revirement notable a la mi-2023. En effet, ils ont uni leurs efforts pour établir un cadre
visant a garantir une utilisation sare et efficace de I'lAG dans les écoles du pays (Leaver
& Srdarov, 2023).

Il est ainsi essentiel d’explorer les usages bénéfiques de 'lAG en éducation
tout en anticipant les risques qu’elle peut poser pour I'apprentissage (Collin & Marceau,
2022 ; Djelti & Kouninef, 2022). Dans cette perspective, la question de I'éthique

numérique émerge aujourd’hui comme un enjeu central.
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L’éthique numérique se définit comme I'ensemble des principes et des pratiques
visant a encadrer I'usage des technologies numériques de maniéere responsable (Choai,
2016 ; Jandri¢ et al., 2018). En milieu éducatif, elle souléve des questions centrales liées
a la propriété intellectuelle, a la confidentialit¢ des données, ainsi qu’a I'utilisation
raisonnée et critique des outils numériques.

Dans cette optique, I'intégration de I'|AG dans I'enseignement devrait s’attacher
a maintenir un équilibre entre 'usage de cette technologie et le développement des
compétences des apprenants. Il est crucial de les initier au fonctionnement de I'lAG, aux
biais qu’elle peut induire, ainsi qu’a la nécessité d’'un discernement éthique. Des
initiatives éducatives doivent ainsi étre mises en place pour sensibiliser aux usages
inappropriés, encourager une posture critique face aux réponses générées, et
promouvoir une interaction responsable avec ces technologies (Cotton et al., 2024 ;
Halaweh, 2023). Une telle démarche permettrait d’assurer un apprentissage efficace tout
en préservant 'aspect humain et réflexif du processus éducatif (Anson & Straume, 2022).
Enfin, l'intégration de I'éthique numérique dans les programmes éducatifs constitue une
étape fondamentale pour préparer les étudiants a adopter des comportements

responsables dans un environnement de plus en plus numérisé (Tan & Maravilla, 2024).

3. Méthodologie de recherche

3.1 Public cible et terrain de recherche

La sélection des participants repose sur une méthode d’échantillonnage non
probabiliste, et plus précisément sur un échantillonnage par convenance. Le public cible
était constitué d’étudiants thailandais inscrits au cours « French 4 », dispensé sur une
période de quatre mois (de novembre 2023 a mars 2024), et présentant un niveau de
compétence B1. L’échantillon se compose de 20 étudiants thailandais (12 femmes et 8
hommes), tous inscrits en deuxieme année de licence de frangais a I'Université de
Chiang Mai. Pendant ce cours, plusieurs activités ont été mises en place afin d’initier
les étudiants a l'utilisation de ChatGPT, considéré dans cette étude comme un outil
représentatif de I'|AG, dans le cadre de leurs apprentissages, tout en les sensibilisant

aux enjeux liés a I'éthique numérique. Ce méme échantillon a été suivi jusqu’en juin
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2025, dans le but d’évaluer I'évolution de leurs attitudes, de leurs connaissances et de

leurs compétences en matiére d’éthique numérique liées a l'usage de I'lAG.

3.2 Organisation de I'enseignement et de I'apprentissage des compétences écrites
en frangais avec l'intégration de ChatGPT

Le cours « French 4 » vise a renforcer les compétences écrites et orales des
étudiants. Dans le cadre de cette recherche, I'attention a été portée spécifiquement sur
la production écrite, en raison notamment des difficultés régulierement signalées par nos
collegues, parmi lesquelles figure le plagiat. De plus, le travail sur cette compétence en
classe nécessite un investissement important en temps, en particulier pour la correction
individualisée par I'enseignante. Avant I'émergence de ChatGPT, les étudiants étaient
amenés a lire des textes, a assimiler le vocabulaire et les points grammaticaux, puis a
rédiger, seuls ou en petits groupes, des phrases, des paragraphes ou des dialogues.
Nous circulions ensuite dans la salle pour corriger les productions de chacun, les
accompagner tout en évitant de les surcharger de devoirs. Toutefois, cette tache
s’avérait particulierement chronophage, surtout lorsqu’il s’agissait de fournir un retour
personnalisé a chaque étudiant ou groupe. Les étudiants les plus avancés terminaient
souvent leur travail avant les autres et devaient patienter jusqu’a la fin du processus de
correction, ce qui pouvait entrainer un sentiment d’ennui ou de démotivation.

Afin de répondre a ces contraintes pédagogiques, nous avons intégré ChatGPT
dans notre dispositif de classe, permettant aux étudiants de bénéficier de retours
personnalisés et immédiats. Cette intégration ne visait pas uniquement a optimiser la
gestion du temps en classe, mais également a sensibiliser les étudiants a I'importance
d’'un usage critique des suggestions générées par I'lAG, en évitant une reproduction
mécanique des contenus proposeés.

Les activités réalisées dans ce cadre n’étaient pas soumises a évaluation, dans
la mesure ou l'objectif principal était de promouvoir une utilisation responsable et
réfléchie de I'lAG. Pour ce faire, nous nous sommes appuyés sur le DEC Al Literacy
Framework (Digital Education Council, 2025), qui propose des repéres pour développer
une littératie éthique de I'lAG. Quatre des cing dimensions du niveau 2 ont été mobilisées

(voir figure 1). La dimension 5, axée sur I'expertise disciplinaire et le leadership
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stratégique, n’a pas été retenue car elle dépasse les objectifs pédagogiques et le niveau

attendu des étudiants a ce stade de leur formation.

Les activités congues visaient ainsi a permettre aux étudiants d’utiliser

concréetement des outils d'lAG (dimension 1), d’évaluer de maniére critique les

suggestions générées (dimension 2), d’adopter des pratiques responsables en évitant le

plagiat et en ajustant les contenus a leur niveau (dimension 3), et de développer des

compétences communicationnelles dans linteraction avec I'lAG afin d’obtenir les

résultats souhaités (dimension 4). Ce cadre a constitué une base structurante pour

concevoir des usages peédagogiques de ['lAG alliant efficacité technologique et

développement des compétences responsables et critiques.

Figure 1 : DEC Al Literacy Framework ou cadre de référence de la littératie en |IA de

DEC (Digital Education Council, 2025, p.10)
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and Data
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Ethicaland
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Human-AlInteraction Tool AlPractices
Applied Al AlApplicationin Strategic Al
Awareness Professional Contexts Leadership

Dans cette perspective, les étudiants ont été accompagnés dans la découverte

de différentes maniéres d'utiliser ChatGPT, en vue de développer un apprentissage plus

autonome et mieux adapté a leur niveau linguistique. Les activités proposées sont

78



Bulletin de I'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

principalement classées en 4 types? : exercices interactifs sur des points grammaticaux,
des structures et du lexique ; génération de dialogues a partir d’'un théme imposé ;
simulations de conversation ; et production écrite accompagnée par ChatGPT.
1) Exercices interactifs sur des points grammaticaux, des structures et
du lexique
Dans le cadre des exercices interactifs, les étudiants interagissaient avec
ChatGPT a partir de consignes ciblées visant a renforcer certaines structures
linguistiques avant de passer a la production écrite. Parmi les prompts proposés
figuraient :
-« Propose un exercice de transformation de phrases avec le pronom relatif
"ol" pour exprimer un lieu ou un moment (niveau B1). Attends ma réponse
& la premiére question, puis donne-moi un retour et continue avec la
suivante. »
-« Propose un début de phrase a compléter avec la structure "sauf si".
Corrige la phrase produite et, si nécessaire, suggére des améliorations
avant de passer a la phrase suivante. »
2) Génération de dialogues
En ce qui concerne la génération de dialogues a partir d’'un théme imposé, les
étudiants étaient invités a solliciter ChatGPT pour produire un court échange intégrant
un vocabulaire, un théme ou une structure grammaticale spécifique. Par exemple :
« Propose un dialogue court pour donner des conseils en utilisant I'expression "il vaut
mieux que" ». A lissue de cet échange, les étudiants devaient identifier les éléments
linguistiques nouvellement acquis, puis publier le dialogue généré ainsi que ce qu’ils
avaient appris sur un Google Docs accessible a 'ensemble de la classe.
3) Simulations de conversation
Pour ces activités, elles invitaient les étudiants a dialoguer avec ChatGPT dans

des situations simulées. Exemples de scénarios proposés :

2 Les activités pédagogiques ont été relues et commentées par deux collégues frangais, mais n'ont
pas été soumises a une validation selon l'indice de congruence item-objectif ou « Index of Item-

Objective Congruence » (IOC).
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A l'aide du prompt suivant : « Fais semblant d’étre mon ami. Je n’ai pas I'air
bien. Demande-moi si j'ai des problémes et donne-moi des conseils », les
étudiants sollicitaient ChatGPT pour initier une situation de communication
impliquant une réponse formulée sous forme de conseil.

Dans un autre exercice, les étudiants formulaient la consigne suivante a
ChatGPT : « Tu es le personnage 1, je suis le personnage 2. Lance un
dialogue qui m’améne a formuler une demande polie. Donne uniquement ta
premiére réplique. Aftends ma réponse, corrige-la si nécessaire, puis
poursuis. Le dialogue doit compter au maximum six répliques. » Cette
interaction guidée visait a favoriser 'usage contextualisé des marques de

politesse dans un échange structuré.

A Tissue de l'activité, les productions écrites devaient étre publiées sur un

Google Docs, accompagnées des éléments linguistiques nouvellement acquis.

4) Activités de production écrite accompagnée par ChatGPT

Le déroulement des activités de production écrite en classe s’est articulé en

plusieurs étapes successives :

Rédaction initiale : chaque étudiant, seul, en binbme ou en trindbme,
rédigeait un paragraphe, un texte ou un dialogue a partir d’'un sujet donné.
Interaction avec ChatGPT et amélioration de sa production : la production
était ensuite soumise a ChatGPT afin dobtenir des suggestions
d’amélioration, a partir du prompt suivant : « Pouvez-vous me donner des
suggestions pour améliorer la qualité de mon écriture ? ». Deux cas de
figure ont été observés a cette étape. Pour certains étudiants, ChatGPT
fournissait des suggestions détaillées sans altérer le texte original. Dans
ce cas, les étudiants étaient invités a intégrer eux-mémes ces indications
dans une nouvelle version de leur production. Dans d’autres cas, le texte
était entiérement réécrit. Les étudiants devaient alors reformuler leur
production a partir de cette version, en reformulant avec leurs propres

mots, tout en conservant leurs idées et I'intention communicative initiale.
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Analyse réflexive : chaque étudiant ou groupe devait ensuite expliciter les
connaissances acquises a travers les interventions de ChatGPT, telles que
les structures, les points grammaticaux et les mots nouvellement appris.
Partage collectif : les productions étaient ensuite publiées sur un Google
Docs a l'aide d’un tableau structuré comportant quatre rubriques : texte
original, suggestions de ChatGPT ou texte réécrit par ChatGPT, réécriture
personnelle et présentation des connaissances acquises.

Présentation orale (si le temps le permettait) : chaque groupe était invité a
présenter son travail devant la classe et a partager avec ses camarades

les éléments linguistiques découverts au cours de I'activité.

3.3 Données collectées et types d’analyse

Trois types de données principales ont été recueillis :

1)

2)

Les productions écrites publiées par les étudiants sur un Google Docs
pendant les heures de classe, entre début novembre 2023 et début mars
2024.
Les réponses aux questionnaires. Elles ont été recueillies a trois moments :
- en novembre 2023, avant le début de I'expérimentation (QO) ;
- en juin 2024, environ deux mois et demi aprés I'expérimentation
(Q1)%;
- eten juin 2025 (Q2).
Les questionnaires, rédigés en thai, comportaient des questions fermées.
Le QO porte sur I'auto-évaluation des connaissances en éthique numérique
relatives a 'usage de I'lAG, ainsi que sur les pratiques déclarées associées
a cette éthique. Le Q1 porte sur 'usage de ChatGPT entre novembre 2023

et juin 2024, notamment la satisfaction des utilisateurs, la perception de

3lina pas été possible de diffuser le Q1 en mars 2024, a la fin du semestre, en raison de I'attente de
I'approbation éthique pour la recherche impliquant des participants humains, finalement obtenue en
avril 2024. Par ailleurs, les mois d’avril et de mai correspondant aux vacances universitaires, la diffusion
du questionnaire a donc été planifiée pour juin 2024, a la rentrée, afin d’en faciliter la passation ainsi

que l'organisation des entretiens.

81



TamsanauagmMsdiamiszmalnalunszgududy adui 151 91 49 w1 unmea - fguou 2569)

son utilité, les risques pergus, I'évolution des connaissances en éthique
numérique, I'évolution des pratiques éthiques liées a cet usage, ainsi que
les besoins concernant la présence de l'enseignant. Le Q2 examine
principalement I'évolution des pratiques éthiques liées a I'usage de I'lAG
un an apres I'expérimentation. Au total, 20 questionnaires ont été distribués
a chacun des trois temps de mesure (soit 60), et 60 questionnaires
complets et valides ont été retenus pour l'analyse. Les attitudes des
étudiants ont été mesurées au moyen d’items sur une échelle de Likert a
5 points (Likert, 1932), ou 1 = « Pas du tout d'accord » et 5 = « Tout a fait
d'accord ». Compte tenu du caractére ordinal des réponses et de la
violation de I'nypothése de normalité (test de Shapiro-Wilk ; Shapiro & Wilk,
1965), I'évolution entre deux temps (novembre 2023 et juin 2024) a été
examinée par le test des rangs signés de Wilcoxon (bilatéral) (Wilcoxon,
1945). Quant a I'évolution sur trois temps (novembre 2023, juin 2024 et
juin 2025), elle a été analysée au moyen du test de Friedman (mesures
répétées) (Friedman, 1937), complété par des comparaisons post-hoc de
Wilcoxon. Les analyses non paramétriques ont été réalisées avec le logiciel
« Jamovi » (version 2.3.28).

3) Les réponses recueillies lors des entretiens menés en juin 2024 (E1) et en
juin 2025 (E2). Les questions, en thai et de nature ouverte, portaient sur
les mémes thématiques que celles abordées dans les Q1 et Q2, permettant
ainsi d’obtenir des réponses plus approfondies. Ces données ont été
analysées au moyen d’une analyse qualitative thématique visant a identifier
des catégories a partir des réponses fournies par les étudiants. Une fois
les thémes identifiés, leur fréquence de mention a été résumée a l'aide
d’effectifs et de pourcentages (part des participants ayant cité chaque
theme).

Dans un souci de fiabilité, les questionnaires et les guides d’entretien ont été

relus par trois enseignants spécialistes dans I'enseignement du FLE. La validité de
contenu a été évaluée a l'aide de I'indice de concordance item-objectif ou 10C, afin de

vérifier 'adéquation entre les questions et les objectifs de recherche. Les indices obtenus
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sont de 0,97 pour les questionnaires et de 0,96 pour les guides d’entretien, ce qui

indique une trés forte concordance.

4. Résultats d’analyse

4.1 Les perceptions générales des étudiants sur ChatGPT

D’aprés les données collectées a partir du Q1, les étudiants ont exprimé une
perception majoritairement positive concernant ['utilisation de ChatGPT dans leur
apprentissage du frangais. La moyenne de satisfaction est de 4,1 sur 5, avec un écart-
type de 0,91, traduisant un haut niveau de satisfaction. Les mots-clés reflétant une
attitude positive envers ChatGPT, tirés des témoignages sont nombreux : « ¢a aide »,
« j'aime beaucoup », « facilite le travail », « alléger le travail », « gain de temps », « rend
la vie plus pratique », « accessible facilement ».

Plusieurs participants ont considéré cet outil comme un moyen efficace pour
faciliter leur travail académique (voir 4.2). 6F-E1 a méme déclaré son regret de ne pas
s'etre approprie de maniére approfondie et critique cet outil plus t6t. 19F-E1, de son
cOté, a souligné un point de vue particulierement intéressant concernant I'évolution
technologique : « Si on remonte dans le temps, c’est un peu comme avant l'arrivée des
calculatrices. Les mathématiciens ou les étudiants en mathématiques de I'époque
auraient-ils pensé que l'arrivée des calculatrices ralentirait leur capacité a calculer ? Cela
doit étre similaire. Mais a I’époque, ils ne devaient probablement pas y réfléchir autant.
Pour ma part, je pense que ces outils ont été créés pour nous faciliter la vie, car c’est
précisément pour cela que nous développons la technologie. » Son témoignage établit
une analogie entre 'arrivée des calculatrices et celle des outils d’IAG, suggérant que
ces technologies sont congues pour améliorer la praticité et 'efficacité, plutét que pour
encourager la paresse. Ces réponses refletent une reconnaissance générale des

avantages technologiques de cet outil dans le contexte éducatif.
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4.2 Les avantages de ChatGPT pour I'apprentissage du frangais

Tableau 1

Avantages de ChatGPT pour la rédaction en frangais

Avantages Nombre d’étudiants Pourcentage

Aide a la rédaction Elargissement du vocabulaire, 20 100%
des expressions et des

structures de phrases

Recherche d’idées 16 80%
Correction linguistique 14 70%
Fluidité des phrases 8 40%
Structuration d’'idées 1 5%
Soutien a Création des exercices 14 70%
I'apprentissage interactifs personnalisés
personnalisé Impression de converser avec 8 40%

une personne réelle

L’analyse des réponses au Q1 a révélé que tous les étudiants considéraient
ChatGPT comme bénéfique pour leur apprentissage du frangais a un niveau éleve, avec
une moyenne de 4,35 et un écart-type de 0,59. Les deux principaux avantages
mentionnés par les étudiants pendant les entretiens concernent particulierement l'aide a
la rédaction en frangais et le soutien a I'apprentissage personnalisé (voir tableau 1).

4.2.1 Aide ala rédaction en frangais

En ce qui concerne l'aide a la rédaction en frangais, ChatGPT a contribué
a I'élargissement du vocabulaire, des expressions et des structures de phrases, a la
recherche d’idées, a la correction linguistique, a la fluidité des phrases ainsi qu’'a la
structuration d’idées (voir tableau 1).

Tous les étudiants ont confirmé que le recours a ChatGPT leur a permis
de découvrir de nouveaux termes, de mieux comprendre le fonctionnement des phrases,
et d’intégrer progressivement ces éléments dans leurs propres productions. 5G-E1 s’est
inspiré, quant a lui, des structures de phrases proposées et les a adoptées dans sa

production. D’autres, comme 16F-E1, ont apprécié la qualité syntaxique des phrases
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générées, tandis que 15F-E1 s’est servie de l'outil pour intégrer des connecteurs
logiques qu’elle n’avait pas I'habitude d’utiliser. 18F-E2 a mentionné que ChatGPT
proposait parfois des formulations plus raffinées, qu’elle adaptait en fonction de son
niveau. Cette visualisation de phrases bien construites a été jugée utile par plusieurs,
dont 9F-E1, 11F-E1 et 17F-E1, car elle facilitait la mémorisation et favorisait le réemploi
de vocabulaire et des structures de phrases.

Seize étudiants, tels que 10F-E2, 15F-E1 ou 20G-E1, ont également utilisé
ChatGPT comme soutien pour développer leurs idées. Lorsqu’ils étaient en panne
d’inspiration, ils demandaient a l'outil de proposer des exemples, des arguments ou
méme des plans de texte, ce qui leur servait de point de départ pour rédiger ou
compléter leurs compositions. Parmi eux, 10F-E1 a précisé que ChatGPT ne I'aidait pas
uniguement & générer des idées, mais contribuait également a structurer celles-ci de
maniére plus claire et cohérente.

L’aspect correctif a aussi été largement apprécié. Quatorze étudiants, dont
1F-E1 et 3G-E1, ont affrmé que ChatGPT les avait aidés a repérer et corriger des
erreurs qu’ils n'auraient pas vues seuls. L'outil était souvent utilisé pour relire des
phrases, vérifier leur justesse ou affiner certaines tournures. 5G-E1 s’y est référé pour
améliorer ses devoirs tandis que 6F-E2 a mis en avant la rapidité des retours. 17F-E1,
pour sa part, a estimé que ces corrections renforgcaient sa confiance en elle lors de la
rédaction.

Enfin, huit étudiants ont souligné une amélioration notable de Ila fluidité de
leurs textes grace aux suggestions de reformulation. 12F-E1 a donné I'exemple du
remplacement de « tous les jours » par « chaque jour », pergu comme plus élégant. 1F-
E1 et 3G-E1 ont noté que ChatGPT les aidait a réorganiser leurs phrases pour les
rendre plus claires. D’autres, comme 7G-E1 et 11F-E1, combinaient 'usage de Google
Traduction pour une premiere ébauche, puis faisaient appel a ChatGPT pour affiner le
style et corriger les incohérences. 5G-E1 a également mentionné une nette amélioration
de la fluidité de ses écrits grace a I'appui de l'outil.

4.2.2 Tuteur virtuel pour un apprentissage personnalisé

Au-dela de l'aide a la rédaction, ChatGPT a offert un accompagnement

personnalisé a quatorze étudiants (voir tableau 1). Dix d’entre eux I'ont utilisé pour créer
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des exercices de grammaire personnalisés adaptés a leur niveau, similaires a ceux
présentés en classe. 12G-E2, 15F-E2 et 16F-E2, par exemple, ont expliqué qu’ils ont
utilisé I'outil comme un tuteur pendant la période de révision, en lui demandant des
exercices ou des explications complémentaires sur des points difficiles ou mal compris.
2G-E1, quant a lui, a apprécié I'aspect ludique des exercices interactifs.

De plus, grace a son interactivite¢, ChatGPT fournit des feedbacks
immédiats. Cet atout a donné a huit étudiants I'impression de converser avec une
personne réelle, rendant ainsi leur apprentissage plus engageant, interactif et stimulant.
3G-E1 a précisé qu'il préférait utiliser ChatGPT plutét que des sites web ou des livres,
car I'échange avec I'IAG ressemble davantage a une conversation humaine. D’autres,
comme 10F-E2 ou 20G-E2, ont aussi exprimé le sentiment d’un échange individualisé,
décrivant l'outii comme une présence rassurante qui les accompagne dans leur
apprentissage, en particulier lorsqu’ils travaillent seuls. 16F-E1 et 19G-E2, de leur cbté,
ont souligné qu’ils n’osaient pas toujours poser certaines questions en classe et
préféraient interroger ChatGPT pour clarifier des notions sans se sentir jugés. Nous
sommes ici dans le concept de co-apprentissage homme-machine selon la définition de

Stahl et al. (2006).

4.3 La prise de conscience des dangers potentiels de ChatGPT chez les étudiants
Malgré les avantages largement reconnus de ChatGPT, plusieurs étudiants
interrogés ont exprimé des préoccupations quant aux dérives possibles d’'un usage non
maitrisé de l'outil. Trois risques principaux ont été identifiés lors des entretiens :
I'affaiblissement de la pensée critique, la perte d’autonomie et les atteintes a l'intégrité

académique (voir tableau 2).

Tableau 2

Dangers potentiels de ChatGPT

Dangers potentiels Nombre d’étudiants Pourcentage
Affaiblissement de la pensée critique 13 65%
Perte d’autonomie 12 60%
Atteintes a I'intégrité académique 1 5%
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4.3.1 Risque d’affaiblissement de la pensée critique

Treize étudiants ont souligné les dérives potentielles d’'un usage trop
mécanique de l'outil, sans évaluation ni vérification des contenus générés. 1F-E2 a
résumé cette inquiétude en affirmant : « On ne réfléchit plus si on copie ce qui est proposé
sans analyser. », un avis partagé également par 5G-E2 et. 17F-E2. Quant a 3G-E2, elle
a rejeté l'utilisation répétée de ChatGPT, estimant que cela n’apporte aucun réel
bénéfice en termes d’apprentissage. Elle a expliqué : « Sion l'utilise trop, on finira parfois
par se contenter de reprendre ce que l'outil propose, sans vraiment apprendre ni
mémoriser quoi que ce soit. On va se dire : “Ca a l'air correct, alors je le prends tel quel.”
Pour moi, ¢a ne sert a rien. Alors pourquoi continuer a I'utiliser ? Pourquoi copier quelque
chose qui ne m’apporte rien ? » Ce témoignage illustre bien le risque d’un affaiblissement
de la pensée critique a cause de I'usage passif de l'outil. Une telle pratique risque de
conduire I'acceptation des contenus sans les interroger, au détriment du raisonnement
personnel et de I'apprentissage en profondeur. Pour 6F-E1, le véritable défi réside dans
la capacité a ne pas s’appuyer uniquement sur ChatGPT, mais a diversifier ses sources.
En effet, une telle pratique, si elle n’est pas remise en question, pourrait restreindre la
faculté a croiser et a évaluer les informations de maniere critique, une compétence
pourtant essentielle au développement intellectuel. De plus, 10F-E2 a mentionné
explicitement un « blocage du processus de pensée » en cas d’'usage excessif sans
réflexion personnelle.

4.3.2 Perte d’autonomie : une dépendance technologique
préoccupante

Outre le risque d’affaiblissement de la pensée critique, douze étudiants ont
exprimé, lors des entretiens, une crainte réelle de dépendance. lls redoutent de perdre
leur autonomie et leur capacité de réflexion s’ils utilisent ChatGPT trop fréquemment
comme un outil de substitution plutét que comme un outil de soutien. 2G-E2 a attiré
I'attention sur le fait que « ChatGPT ne doit pas penser a notre place ». Quant a 4G-E1,
il craignait que la facilité d’accés aux réponses « préfabriquées » ne diminue la
motivation a chercher, a explorer ou a apprendre par soi-méme. Il allait jusqu’a dire
pendant les entretiens : « Je ne veux pas en dépendre trop. » 5G-E1 a reconnu que

ChatGPT représentait souvent « le chemin le plus facile », ce qui pourrait encourager
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une forme de paresse intellectuelle. |l a affirmé préférer faire I'effort par lui-méme avant
de recourir a I'outil. 10F-E1 a souligné, quant a elle, qu’un usage trop fréquent pourrait
nuire a la créativité et « finir par ne plus avoir envie de faire les choses soi-méme. »
Plusieurs étudiants, comme 7G-E2, 12G-E2, 15F-E1 et 18F-E2, se sont inquiétés
également du risque d’automatisme : utilisé sans recul, ChatGPT pourrait rendre les
étudiants passifs, voire incapables de produire un travail personnel sans I'lAG. Comme
I'a résumé 7G-E2 : « Si une personne ne sait pas utiliser correctement l'outil et ignore la
bonne maniére de s’en servir, cela peut devenir une habitude : elle risque alors de ne plus
apprendre par elle-méme, de ne plus réfléchir par elle-méme, ni de compter sur ses
propres capacités. » Enfin, 20G-E1 s’est montré clairement opposé a une utilisation trop
dépendante de l'outil : « A mon avis, la plupart des gens I'utilisent en mode “je mets une
consigne, il génére une réponse, et je la prends telle quelle”, sans vraiment réfléchir a
I'impact que cela peut avoir sur nous. On ['utilise juste comme ¢a, sans y penser. Moi, je
n’aime pas ¢a. Vraiment, je n’aime pas du tout. »

4.3.3 Fragilisation de I'intégrité académique

Enfin, 20G-E1 a mis en évidence un risque de dérive lié¢ a l'intégrité
académique. Cet étudiant a en effet souligné que les fonctionnalités de ChatGPT,
capable de générer du contenu de maniére fluide et instantanée, pourraient inciter a la
tentation d'utiliser directement les textes générés, sans en vérifier ni la validité ni les
sources. |l s’agit, pour lui, d'une forme de « plagiat masqué », susceptible de
compromettre la crédibilité de leurs travaux.

Cependant, lorsque les étudiants ont été invités a évaluer, dans le Q1, les
risques que I'lAG présente pour leur apprentissage, la moyenne obtenue est
relativement faible : 2,8, avec un écart-type de 1,32. Nous discutons plus en détail de
ces résultats dans la section 0, consacrée aux dérives possibles et a la gestion éthique

de l'outil.

4.4 Une utilisation équilibrée pour minimiser les risques : impacts de la formation
La prise de conscience des dangers potentiels de ChatGPT s’est accompagnée
d’une meilleure compréhension des enjeux liés a I'éthique numérique et d’une évolution

des pratiques déclarées, associée a une vigilance critique accrue.
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Tableau 3

Evolution des scores de connaissances en éthique numérique entre TO et T1

Indicateur TO (nov. T1 (juin Statistiques de comparaison
2023) 2024) (Wilcoxon, rangs signés, bilatéral)*
N 20 20 n utile = 19 (1 paire a valeurs
rattachées)

Médiane 3 5 Différence (HL) (TO - T1) : -2,00
IQR [Q1-Q3] [2-3] [4-5] IC a 95% : [-2,00 ; -1,50]
Etendue [Min—-Max] [2-4] [4-5] Test de Wilcoxon (W) = 0
Moyenne (écart-type/ET) 2,85 (0,59) 4,55 (0,51) Taille de I'effet (r,) : -1,00 (Large)

- - Valeur p (bilatéral) : p < 0,001

Concernant I'évolution des connaissances en éthique numérique entre TO et
T1, les résultats indiquent une progression nette et significative. En effet, la médiane
des scores passe de 3 (IQR : 2-3) a 5 (IQR : 4-5) et I'étendue des scores se resserre
vers les valeurs supérieures (TO : 2—4 ; T1 : 4-5), traduisant une concentration accrue
des réponses sur les niveaux élevés a l'issue de la formation (voir tableau 3 et figure
2). Le test des rangs signés de Wilcoxon met en évidence une différence statistiquement
trés significative (W = 0, p < 0,001, bilatéral ; n utile = 19 avec 1 paire rattachée). La
taille de l'effet est considérée comme trés importante (r, = -1,00). Ces résultats
témoignent de limpact tangible de la formation sur la compréhension des enjeux
éthiques liés a l'usage de I'lAG. A titre indicatif (bien que I'échelle soit ordinale), la
moyenne des scores progresse également, passant de M = 2,85 (ET = 0,59) a M = 4,55
(ET = 0,51). Selon les étudiants interrogés, cette évolution semble avoir été encouragée

par la formation, dans laquelle I'enseignant aurait joué un réle déterminant (voir 4.5.2).

4 Le test des rangs signés de Wilcoxon a été appliqué en raison de la distribution non normale des

données (Shapiro-Wilk, p = 0,004).
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Figure 2 : Distribution des scores de connaissances en éthique numérique a TO et T1

[ 10 (Nov2023) [l T1 (Juin 2024)

5
45 -
4

Score (échelle Likert 1-5)

Tableau 4
Evolution des scores d’utilisation éthique de ChatGPT entre TO, T1 et T2

Indicateur TO (nov. 2023) T1 (juin 2024) T2 (juin 2025) Test de Friedman
N 20 20 20 )(2 de Friedman : 29,4
Médiane 2 4 4 ddl: 2

IQR [Q1-Q3] [1,75 - 2,25] [3,00 - 5,00] [4,00 - 4,25] Valeur p : < 0,001
Etendue [Min-Max] [1,00 - 3,00] [2,00 - 5,00] [3,00 - 5,00] W de Kendall : 0,735
Moyenne (ET) 2,15 (0,67) 4,00 (0,97) 4,20 (0,62)

S’agissant de I'évolution des pratiques éthiques liées a I'utilisation de ChatGPT,
mesurées a trois temps (T0, T1, T2), le test de Friedman indique une différence globale
hautement significative entre les trois mesures (X*(2) = 29,4, p < 0,001), avec un effet
trés marqué (le W de Kendall = 0,735). Sur le plan descriptif, la médiane passe de 2
(IQR : 1,75-2,25) a 4 (IQR : 3-5) a T1 et se maintient a 4 (IQR : 4—4,25) a T2, ce qui
suggére une amélioration forte aprés la formation, suivie d’'un maintien pérenne des

acquis (voir tableau 4).
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Des comparaisons post-hoc par le test de Wilcoxon précisent cette évolution
(voir tableau 5) : 'amélioration est statistiquement tres significative entre TO et T1 (W =
0, p < 0,001) ainsi qu’entre TO et T2 (W = 0, p < 0,001), avec une taille d’effet trés
élevée (r, = -1,00). En revanche, la différence entre T1 et T2 n’est pas statistiquement
significative (W = 25, p = 0,478 ; n utile = 11 dont 9 paires a différence nulle). Sur le
plan descriptif, la figure 3 met en évidence un déplacement marqué de la distribution
vers les scores élevés entre TO et T1, puis une superposition importante des distributions
entre T1 et T2 (médiane et IQR proches), ce qui corrobore linterprétation d'une
stabilisation des pratiques éthiques un an apres la formation, malgré des variations
interindividuelles.

L’appropriation progressive de I'outil au fil des activités pédagogiques, mise en
évidence par les résultats statistiques, est également corroborée par les entretiens,

comme lillustrent les sections 4.4.1 - 4.4.5.

Tableau 5
Evolution de I'utilisation éthique de ChatGPT entre TO, T1 et T2 : comparaisons post hoc

(tests de Wi/coxon5, rangs signés, bilatéral)

Compa- Différence  Statistique  Valeur p IC a 95% Taille de n utilisé

raison des rangs (W) [inf ; sup] I'effet r, (rattachées)

TO vs T1 -1,85 0 < 0,001 [-2,00 ;-1,50] -1 (Large) 20 (0)

TO vs T2 -2,05 0 < 0,001 [2,50 ; -1,50] -1 (Large) 20 (0)

T1vs T2 -0,2 25 0,478 [-1,50 ; 1,00] -0,242 11(9)
(Faible)

% Le test de Friedman et les comparaisons post-hoc de Wilcoxon ont été privilégiés en raison du

caractére ordinal des données et de la non-normalité des distributions (Shapiro-Wilk, p < 0,05).
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Figure 3 : Distribution des scores d’utilisation éthique de ChatGPT a TO, T1 et T2

[ To (Nov2023) [l T1 (uin2024) [l T2 (Juin 2025)

Score (échelle Likert 1-5)

4.4.1 Une posture d’adaptation : entre suggestions de l'intelligence
artificielle générative et expression personnelle

La prise de conscience progressive des risques liés a I'lAG, ainsi que le
développement graduel d’'une compréhension des enjeux éthiques, s’articulent
étroitement avec I'adoption de bonnes pratiques par les étudiants tout au long de la
formation. Grace aux activités pédagogiques mises en place, tous les étudiants ont
intégré la nécessité d’éviter la reproduction littérale des contenus générés par ChatGPT.

Un exemple concret illustre cette évolution : dans une activité menée en
classe, les étudiants devaient engager un dialogue avec ChatGPT en Iui donnant la
consigne suivante : « Fais semblant d’avoir un probléeme et demande-moi un conseil. »
Ensuite, ils demandaient a ChatGPT de suggérer des améliorations, a partir desquelles,
ils devaient améliorer la qualité de leur production. Enfin, ils publiaient leur travail finalisé
sur un Google Docs a destination de leurs camarades, en y ajoutant les connaissances
ou compétences acquises grace a ce co-apprentissage.

Le tableau 6 présente quatre éléments clés du travail de trois étudiantes :
leur phrase produite en réponse a la demande de conseil de ChatGPT, la correction

proposée par ChatGPT, la version finale modifiée par I'étudiante en tenant compte a la
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fois des propositions de ChatGPT et de ses propres intentions, ainsi que les éléments

linguistiques qu’elles estiment avoir appris grace a cette interaction.

Tableau 6

Exemples de travaux écrits réalisés par trois étudiantes

Phrase originale

Phrase corrigée par

ChatGPT

Phrase retravaillée

par I'étudiante

Ce que j’ai appris

ChatGPT : Que faut-il
faire pour étre heureux ?
15F : il vaut mieux que
tu sortes et que tu
manges de la nourriture

délicieuse.

Il serait préférable que tu
sortes et que tu
dégustes des plats

délicieux.

Il vaut mieux que tu
sortes et que tu
dégustes des plats

délicieux.

chatgpt Faelunns
Usufeudszlua
TWfianugndas

&/ v A k2
Juuazldisoug
ANTLRLTY
dégustes wilain
BUIFTIRA®

ChatGPT : Je veux
manger plus sainement.
Avez-vous des conseils
a me donner ?

10F : Il vaut mieux que
tu fasses le regime et

penses au corps.

Il vaut mieux que tu
adoptes une alimentation
équilibrée en incluant des
fruits, légumes et
protéines. Il faudrait que
tu planifies des repas
réguliers pour éviter les
grignotages. Penser au
corps, tu pourrais intégrer
une activité physique que
tu apprécies, comme la
marche ou le yoga.
Consulte un
professionnel de la
santé pour des conseils

personnalisés.

Il vaut mieux que tu
manges quelques
fruits et quelques
légumes et
protéines.
Consulte un
professionnel de
la santé.

De plus, fais du

yoga et du jogging.

Professionnel de
santé YAaNINIg

ATWANE

Protéine 1us6wu’

6 ChatGPT m’aide & corriger mes phrases et a enrichir mon vocabulaire, par exemple avec le mot

« dégustes », qui veut dire « golter pour apprécier le golt » (notre traduction).

7 Traduction du mot en thai, indiquée par I'étudiante elle-méme.
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Tableau 7

Exemples de travaux écrits réalisés par trois étudiantes (Ext.)

Phrase originale Phrase corrigée par Phrase retravaillée Ce que jai
ChatGPT par I’étudiante appris

ChatGPT : J'ai raté mon Il vaut mieux que tu en Il vaut mieux que tu S PHISHN
examen et je ne veux parles a tes parents. lls en parles a tes Uszloalnaled
pas le dire & mes te comprendront. parents. lIs te ﬁ“yifﬁmﬂﬁu
parents ! Qu'est-ce que  Explique-leur que tu as comprendront. Tu ﬂ“ﬁdﬁﬂui
tu ferais & ma place ? des difficultés avec cet leur expliques que et
6F : Il vaut mieux dises  examen et promets-leur  c'est trop difficile pour Inal ) 17w en
tes parents. lls te que tu feras de ton toi et tu feras de ton  Parler a qan,
comprendrais. Tu dises mieux pour t'améliorer. mieux pour faire de ton
que tu ne comprends £'améliorer. mieux pour
pas I'examen et tu t'améliorer ®

promets a tes parents

que tu vas essayer plus.

Nous constatons que les étudiants ont réellement fait I'effort d’éviter une attitude
passive face aux suggestions de I'lAG. Tous ont également souligné I'importance
d’adapter les contenus générés pour enrichir la qualité de leur production, tout en
préservant leur style personnel et leur propre réflexion. Voici quelques propos
révélateurs :

- 1F-E1 : « Je ne copie jamais directement la phrase proposée. Je la
transforme pour qu’elle corresponde & mon propre niveau de langue. [...] Je
pense que le fait d’adapter une phrase pour en faire vraiment notre propre
travail est une bonne démarche. On peut utiliser ChatGPT comme un point
de départ, une source d’idées a développer dans notre propre production.
C’est un outil qu’on peut personnaliser avec notre propre réflexion. »

- 7G-E1: « En général, je relis les propositions de ChatGPT avant d’y

apporter mes propres modifications. »

8 ChatGPT m'aide & reformuler correctement mes phrases. Et j’ai appris de nouvelles expressions,

comme « en parler a quelgu’un » ou « faire de ton mieux pour t'améliorer » (notre traduction).
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- 19G-E1: « Jutilise les techniques que le prof nous a enseignées pour
modifier ce qu’il propose. Je pense que certaines phrases doivent étre
retravaillées. Il faut toujours adapter le contenu a notre propre niveau
linguistique. »
- 15F-E1 : « Je mélange mes propres phrases avec celles de ChatGPT pour
que c¢a reste personnel. Jutilise aussi les techniques qu'on a apprises en cours. »
4.4.2 La vigilance face aux « hallucinations » et la nécessité de
vérification

Par ailleurs, au cours de la formation, nous avons souvent insisté sur le
phénomene d’« hallucination » de ChatGPT. Cela pourrait expliquer pourquoi une partie
significative des étudiants interrogés, onze au total, ont manifesté une certaine méfiance
a I'égard de cet outil, les incitant a vérifier systématiquement les informations générées.
Comme I'a souligné 5G-E1 : « Je vérifie toujours les informations. Je n’ai pas vraiment
confiance en lui. » Cette prudence s’explique par la crainte d’éventuelles erreurs de
'lAG. 19G-E1 a également confirmé ce constat : « Je les vérifie toujours. Je compare
avec les explications qu’on a vues en cours, ChatGPT n’est pas fiable a 100 %. » 6F-E1
a aussi partagé cet avis en déclarant : « Comme c’est un systeme d’IA, j’ai peur que ses
explications ne soient pas tout a fait correctes. » De son cbté, 7G-E1, bien qu’appréciant
la commodité et la rapidité d'accés a linformation offertes par ChatGPT, restait
également vigilant : « J'aime beaucoup utiliser ChatGPT. Il rend la vie plus pratique et
facilite I'accés aux informations. Mais est-ce que je lui fais totalement confiance quand il
me fournit des réponses ? Pas vraiment. Je dirais que ses réponses sont correctes a
environ 80 %. Quand je regois des informations de sa part, je les vérifie toujours. » Pour
20G-E2, utiliser '|AG de maniére éthique signifie non seulement éviter de copier sans
comprendre, mais aussi savoir reconnaitre ce qui est crédible, poser les bonnes
questions, et ne pas faire aveuglément confiance a l'outil : « On ne peut pas lui faire
entierement confiance. Dés qu’on obtient les réponses de ChatGPT, il faut d’abord les
vérifier. On est dans un processus d’apprentissage, donc on doit apprendre. On ne peut
pas juste se contenter de copier-coller les réponses. Ce n’est pas comme ¢a que ¢a

marche, on est des étres humains, n’est-ce pas ? Il y a des choses qu’on doit questionner
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soi-méme, et parfois, il ne faut pas le croire aveuglément. Ce qu’il dit n’est pas toujours
juste. Il faut faire attention a I'lA. Je pense qu’on doit utiliser cet outil avec esprit critique. »

4.4.3 Une stratégie d’apprentissage active et plurielle

Par manque de confiance envers ChatGPT, tous les étudiants ont mobilisé
divers outils pour surmonter leurs difficultés linguistiques. lls ont eu recours a plusieurs
ressources complémentaires afin de vérifier, comparer ou reformuler les contenus
généreés. Cette attitude témoigne d’'une réelle démarche active d’apprentissage, visant a
combler leurs lacunes et a progresser de maniére autonome. Comme l'a illustré 18F-
E1 : « Pour moi, quand j'utilise Google Traduction, je commence par taper une phrase en
thai'que j’ai en téte. Mais si le résultat ne correspond pas & ce qu’on a appris en cours, je
me demande si c’est vraiment juste. Alors je vais dans ChatGPT pour lui demander de
corriger. Et quand je tombe sur des mots que je trouve trop compliqués, je vais les
chercher dans Collins pour trouver des synonymes et les simplifier. Ensuite, je vérifie aussi
avec ChatGPT si le sens correspond bien a ce que je veux dire. »

4.4.4 Préservation de la motivation et de I'autonomie intellectuelle

Face aux limites et aux biais potentiels de ChatGPT, plusieurs étudiants
soulignent I'importance de rester acteurs de leur propre apprentissage. Huit d’entre eux
ont affirmé faire des efforts conscients pour ne pas laisser I'outil nuire a leur motivation
ni a leur autonomie intellectuelle. lls ont insisté sur la nécessité d'un usage réfléchi de
I'AG, qui soutienne leur développement cognitif, sans toutefois s’y substituer. Pour 10F-
E1, « ChatGPT, ¢a donne une réponse qui semble trop compléte... tellement compléte
qu’on n’a plus I'impression que c’est notre propre production. » Elle a précisé qu'il faudrait
« d’abord utiliser ses propres capacités, puis se servir de I'outil pour vérifier ou enrichir ce
qu’on a fait, notamment en affinant le choix du vocabulaire qui refléte vraiment notre
propre niveau linguistique. » Dans le méme esprit, 13F-E2 a déclaré : « Si je peux faire
le travail par moi-méme, je le fais. Mais quand c’est trop difficile, je demande a I'lAG de
me donner des pistes. » Cette posture d’engagement actif a également été défendue
par 20G-E2 : « Je pense qu'il faut que chacun garde sa capacité a raisonner, a réfléchir
par soi-méme. » Enfin, 9F-E1 a mis en garde contre une dépendance aveugle a I'l|AG :
« Je pense que I'IAG n’est pas plus intelligente que les humains, parce qu’au final, ellene

fait que reprendre ce que les gens lui ont appris. Si on I'utilise sans éthique, notre cerveau

96



Bulletin de I'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

risque de ramollir. » Ces témoignages traduisent une volonté partagée de préserver
'autonomie cognitive tout en tirant parti des apports de '|AG de maniére critique et
éthique.

4.4.5 L’intelligence artificielle générative comme assistante, non
comme substitut

Par ailleurs, onze étudiants ont expliqué utiliser ChatGPT comme une
assistante ponctuelle, dans une logique d’accompagnement plutét que de substitution.
lls valorisaient un usage qui stimulait leur compréhension et soutenait leur progression,
sans se substituer a leur propre raisonnement. 2G-E1 a résumé ainsi cette posture :
« Il faut I'utiliser comme une secrétaire, pas comme quelqu’un qui pense a notre place.
Elle donne des idées, des suggestions, qu’on doit adapter a notre maniére pour en tirer le
meilleur. » De méme, 7G-E2 a insisté sur la dimension pédagogique de l'outil : « I/ faut
l'utiliser pour qu’elle nous apprenne, pas pour qu’elle pense pour nous. Je m’en sers pour
vérifier, pas pour tout faire & ma place. » Enfin, 17F-E2 a souligné la pertinence de
ChatGPT en tant que soutien : « Il me donne des conseils. » Ces témoignages montrent
que l'outil est pergu non comme un substitut a I'effort personnel, mais comme un appui

ponctuel dans la construction des apprentissages.

4.5 Role des enseignants face a [I'envahissement de [Iintelligence
artificielle générative
D’aprés le Q1, les étudiants ont évalué I'importance du réle des enseignants a
une moyenne de 4,65 avec un écart-type de 0,67. Cette perception trouve un écho fort
dans les entretiens.
4.5.1 Attachement a une médiation humaine dans I'apprentissage
Si ChatGPT est reconnu pour son utilité, le réle de I'enseignant demeure
incontournable. Trois grands types de justifications émergent dans les propos des vingt
étudiants interrogés.
La premiére justification renvoie a la capacité de I'enseignant a proposer
des explications claires, ciblées et adaptées au niveau de chaque étudiant. Plusieurs
étudiants ont souligné que I'lAG, aussi performante soit-elle, reste limitée dans sa

compréhension du contexte, de la prononciation, des nuances de traduction ou du
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niveau réel de I'étudiant. Pour 1F-E1, par exemple, « méme avec ChatGPT, je veux que
le professeur m’explique la prononciation. Quand j’ai utilisé le chat pour m’exercer a l'oral,
je n’ai rien compris a sa réponse, c’était trop rapide et avec un accent difficile a suivre. »
D’autres ont évoqué, dans le cadre de la production écrite, des réponses jugées
inadaptées ou trop complexes : « Il me répond en frangais mais c’est trop compliqué.
Méme, quand je fais traduire son explication en thai, ¢a reste encore confus. Les
explications des professeurs, c’est beaucoup plus clair » (15F-E1). Le besoin d’un regard
humain capable de reformuler, d’ajuster le vocabulaire ou de vérifier la pertinence des
contenus apparait ici comme essentiel a I'apprentissage.

Au-dela des aspects linguistiques, les étudiants évoquent avec force la
dimension humaine, relationnelle et motivante du rble enseignant. Loin d’une
transmission descendante, ils valorisent I'’échange, la parole incarnée, I'expérience
partagée. De nombreux témoignages ont mis en avant la capacité de I'enseignant a
générer de I'enthousiasme. Il peut faire passer un message a travers un ton, un regard
ou un exemple culturel, souvent plus accessibles que les formulations parfois
mécaniques d’un outil automatisé. 2G-E1 a confié ainsi : « Apprendre avec un humain,
c’est plus facile. On retient mieux. Un professeur peut partager ses expériences, des
anecdotes, et méme nous motiver a apprendre. »

Enfin, les étudiants ont reconnu a l'enseignant un réle fondamental
d’accompagnateur dans l'usage de I'|AG. Comme I'a souligné 3G-E1 : « Le chat, ¢a
aide, mais ¢a ne peut pas remplacer completement un professeur. Il y a encore des
erreurs parfois, ce n’est pas comme un cours avec un professeur ». 20G-E1 a ajouté
avec lucidité : « ChatGPT, c’est un outil. Mais celui qui nous accompagne, qui pose les
bases, c’est I'enseignant. » Ces témoignages illustrent une perception de I'lAG comme
un soutien complémentaire mais imparfait, incapable de se substituer a linteraction
humaine et a la dynamique d’un enseignement en présentiel.

4.5.2 Nécessité d’un cadre éthique face aux dérives possibles

Tous les étudiants ont insisté sur I'importance d’'un encadrement clair dés
le départ afin d’éviter des usages mécaniques, voire une simple reproduction des

contenus générés par I'lAG.
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Plusieurs étudiants ont reconnu qu’en I'absence d’enseignement explicite,
ils auraient probablement eu recours au copier-coller sans adaptation. 1F-E2 a expliqué
ainsi : « Si les professeurs ne m’avaient pas appris a reformuler les phrases pour qu’elles
reflétent mon niveau linguistique, je n’aurais pas su le faire. J'aurais tout simplement copié
le texte. » 13F-E2 a aussi confirmé ce point : « Sans enseignement, j'aurais tout envoyé
tel quel au professeur. » Par ailleurs, les étudiants ont évoqué les risques liés a une
utilisation instinctive, guidée par la facilité. Pour 10F-E2, « si on ne m’avait pas enseigné
comment utiliser correctement l'outil, j’aurais risqué de me fier a ce qui est rapide et facile,
sans vérifier la validité. » 2G-E2 a estimé que « sans encadrement, I'usage sort du cadre
éthique », et 3G-E2 a ajouté : « Sans un vrai cadre, on finit par copier sans apprendre. »
Dans le méme esprit, 17F-E2 a souligné : « Si on l'utilise trop, on ne pense plus par
nous-mémes. »

Enfin, plusieurs étudiants ont formulé des attentes concrétes liées a un
accompagnement pédagogique. Certains ont mentionné le besoin d’apprendre a
reformuler, a sélectionner un vocabulaire plus adapté, ou a rédiger des prompts
efficaces. 19G-E2 a souligné : « Tous les professeurs devraient nous apprendre a rédiger
des commandes utiles et responsables. Sinon, cela pourrait nuire davantage a notre
apprentissage que nous aider. » D’'autres ont insisté sur une approche guidée plutét que
restrictive. 20G-E2 a affirmé : « On devrait nous apprendre a utiliser I'lAG plutét que de
nous l'interdire. » 8F-E2 a partagé ce point de vue : « Si tous les professeurs peuvent
nous guider vers un usage correct, ce serait beaucoup mieux. »

4.5.3 Influence du regard de I'’enseignant sur les pratiques d’écriture

Un autre point important a émergé des entretiens : lorsque les étudiants
savent que leurs enseignants connaissent a la fois le fonctionnement de ChatGPT et le
niveau de langue de chacun d’eux, ils évitent de recopier les réponses telles quelles. lls
prennent le temps de les vérifier, de les reformuler et de les adapter a leur propre style,
souvent par crainte d'étre repérés si le texte parait trop élaboré ou trop éloigné de leur
production habituelle. Cette vigilance traduit une certaine lucidité face a l'outil et un souci
d’authenticité dans leur travail. Voici quelques extraits représentatifs des entretiens :

- 15F-E1 : « Je n’ai pas tout copié, parce que sinon le professeur l'aurait
remarqué. »

- 5G-E1 : « Jai aussi peur que le prof le remarque. »
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5. Discussion

5.1 Intelligence artificielle générative: un potentiel pédagogique a
condition d’un usage encadré

Les résultats montrent que ChatGPT constitue un atout considérable pour le
développement des compétences linguistiques, notamment en rédaction (voir 4.2). Les
étudiants s’en servent notamment pour corriger leurs textes, enrichir leur vocabulaire et
améliorer la structure ainsi que la fluidité de leurs phrases. Ces observations rejoignent
celles de plusieurs chercheurs, tels que Barrot (2023) ; Mahapatra (2024) ; Marchal et
Phoungsub (2025) ; Su et al. (2023) ; Rahmi et al. (2024). De plus, en tant que tuteur
virtuel, ChatGPT représente une ressource précieuse pour I'apprentissage du frangais,
en offrant un accompagnement adapté aux besoins individuels tout en favorisant une
approche active et dynamique de la langue. Ce constat correspond aux points de vue
de Qin et Zhong (2024). ChatGPT se présente donc comme un outil pertinent pour
dépasser les blocages cognitifs, en aidant les étudiants a gagner en efficacité et en
confiance dans leurs productions écrites.

Cependant, malgré ces atouts et un haut niveau de satisfaction (voir 4.1), cela
n’empéche pas que les étudiants aient conscience des dangers potentiels de ChatGPT.
Et en 'absence de formation spécifique, son usage peut conduire a certaines dérives :
dépendance excessive, reproduction mécanique ou plagiat masqué (voir 4.3). Cette
situation met en évidence un lien direct entre la méconnaissance des enjeux éthiques
et la difficulté a exploiter I'outil de maniére durable et responsable, un constat partagé
par Marchal et Phoungsub (2025).

Malgré ces risques, les entretiens révelent une évolution positive : les étudiants
développent progressivement une autonomie « outillée », fondée sur la vérification,
I'adaptation et la mobilisation de ressources multiples (voir 4.4). Un témoignage a illustré
clairement cette progression. 17F-E2 a expliqué que, dans un premier temps, elle
n’appréciait pas 'usage de ChatGPT, car elle estimait qu’il limitait son processus de
réflexion personnelle. Elle a souligné toutefois qu’avec le temps, elle avait appris a
I'utiliser comme un support permettant de vérifier 'exactitude de ses réponses. Ce

parcours montre que l'adoption de ChatGPT peut évoluer favorablement avec
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I'expérience et une meilleure compréhension de ses potentialités. Cette évolution se
reflete également dans les réponses au Q1 : les étudiants étaient conscients des
dangers de I'lAG mais ont jugé peu préoccupants ses risques sur leur propre
apprentissage, avec une moyenne de 2,8 et un écart-type de 1,32 (voir la fin de 4.3.3).
Cela pourrait s’expliquer par une tendance chez nos étudiants a considérer I'outil
davantage comme un appui que comme une menace, du moins lorsqu’il est intégré dans
un cadre d’apprentissage guidé.

La conception d’activités pédagogiques centrées sur I'analyse critique et la
réécriture constitue, a cet égard, une piste essentielle pour concilier innovation
technologique et développement cognitif chez les étudiants. Nos résultats d’étude
mettent en évidence une progression significative des connaissances en éthique
numérique entre la période précédant la formation et celle qui la suit (voir tableau 3 et
figure 2). En ce qui concerne I'évolution de l'utilisation éthique de ChatGPT entre
novembre 2023 et juin 2024, les données confirment un progrés statistiquement
significatif. Toutefois, si 'on examine les résultats un an aprés la formation, entre juin
2024 et juin 2025, on observe une progression plus modérée (voir tableau 4, tableau 5
et figure 3). Ce maintien, constaté en I'absence de tout renforcement pédagogique
formel, ne saurait étre interprété comme un échec de la formation, mais constitue au
contraire, nous semble-t-il, un indicateur encourageant en faveur d’une appropriation
durable des principes d’usage éthique de I'lAG. Il laisse également entrevoir un terrain
favorable au développement futur d’initiatives pédagogiques complémentaires dans ce

domaine.

5.2 Le role décisif des enseignants dans I’encadrement des usages

Plusieurs chercheurs soulignent l'importance de la former les étudiants a
['utilisation de I'lAG pour maintenir I'éthique (Aljabr & Al-Ahdal, 2024 ; Karpouzis, 2024).
Par ailleurs, la recherche de Marchal et Phoungsub (2025) tend a montrer que ces
compétences ne sont pas innées. Elles ne naissent ni spontanément ni automatiquement
du simple contact avec 'outil. L’étude menée par ces auteurs aupres d’étudiants n’ayant
jamais été sensibilisés aux enjeux du numérique révele que nombre d’entre eux

reconnaissent ne pas vérifier les réponses générées par ChatGPT (voir figure 4).
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Cette observation rejoint le constat plus large selon lequel le mythe des « digital
natives » (Eynon, 2020), censés maitriser instinctivement les technologies du fait de leur
exposition précoce, ne se vérifie pas systématiquement. Comme le rappellent Boissiére
et Bruillard (2021), 'usage fréquent des outils numériques ne garantit ni leur maitrise
critique, ni leur mobilisation a bon escient. En paralléle, 'étude de Mohammadkarimi
(2023) menée aupres de 67 enseignants met en lumiére une inquiétude partagée. Tous
s'accordent a dire a I'unanimité que I'lA influence négativement I'engagement des éléves
en faveur de I'honnéteté scolaire car elle est considérée comme favorisant des pratiques

malhonnétes et entravant le développement des compétences essentielles.

Figure 4 : Pratiques problématiques dans I'utilisation de I'lA (Marchal &

Phoungsub, 2025, p. 47)

Mentir sur l'origine du contenu 5:4,4%
Dissimuler 'utilisation de I'l|A 49 ; 43.4%
Paraphraser sans citer _: 57.5%
0 10 20 30 40 50 60 70
B Paraphraser sans citer m Dissimuler l'utilisation de I'|A m Mentir sur l'origine du contenu

De notre coté, les étudiants interrogés ont indiqué qu’ils utilisaient I'lAG dans
leur vie quotidienne comme dans leur parcours universitaire et avaient besoin d’'un
encadrement des enseignants (voir 4.5.2). A nos yeux, I'enjeu n'est donc pas de
restreindre l'usage de I'|AG, d’autant plus que celle-ci est désormais omniprésente, mais
de former les étudiants a lintégrer de facon critique et responsable. Dans cette
perspective, 'accompagnement des enseignants s’avére essentiel pour guider les

apprenants vers une utilisation éthique et constructive de I'lAG. Nos résultats confirment
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ce constat. Une sensibilisation progressive aux enjeux de I'éthique numérique, intégrée
au fil des activités pédagogiques, combinée a un encadrement régulier, a en effet
contribué a maximiser les bénéfices de I'outil tout en réduisant ses risques.

Les témoignages révélent également que la posture éthique des étudiants est
souvent influencée par le regard anticipé du professeur (voir 4.5.3). Lorsqu’ils savent
que leurs enseignants maitrisent a la fois les capacités de I'lAG et connaissent le niveau
linguistique de chaque étudiant, ils deviennent plus vigilants et évitent le copier-coller
brut, souvent par crainte d’étre démasqués si le texte semble trop élaboré ou décalé
avec leur vrai niveau. Cette conscience, loin d’étre négative, constitue une étape vers
un usage plus responsable de l'outil. C’est pourquoi il est essentiel que les enseignants
soient, eux aussi, formés aux usages et aux limites de I'lAG, afin de pouvoir
accompagner les étudiants avec justesse, lucidité et discernement. Karpouzis (2024) et
Ramakrishnan et al. (2024) confirment également qu’a I'ere de I'lAG, les enseignants
doivent développer eux-mémes des compétences en matiere d'lAG et d'évaluation
critique et apprendre ensuite a leurs étudiants a évaluer de maniere critique les contenus
générés par I'NAG. Ainsi, les enseignants jouent-ils un réle central dans I'encadrement
des usages de I'|AG a des fins pédagogiques. lls ne sont plus seulement comme des
médiateurs linguistiques et affectifs, mais aussi comme des garants d’'un usage éclairé
de I'IAG. Loin de disparaitre dans ce nouvel écosystéme, I'enseignant se repositionne
comme guide attentif et compétent, capable d’accompagner les étudiants dans une co-
construction des savoirs, en tenant compte des enjeux éthiques et pédagogiques

propres a I'ére numérique.

5.3 Concilier technologie et interactions humaines

L’utilisation de I'lAG ne doit pas éclipser 'importance des interactions humaines
dans I'apprentissage des langues. Les résultats de notre analyse confirment en effet un
attachement fort des étudiants a une médiation humaine, aussi bien sur le plan
linguistique que relationnel (voir 4.5.1). Cette posture, loin de s’opposer frontalement a
'usage de I'lAG, ouvre plutét la voie a une complémentarité entre interactions humaines
et outils technologiques. Dans cette perspective, la conception d’activités intégrant I''AG

tout en valorisant les interactions entre enseignants et étudiants devient essentielle. Par
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exemple, des débats en classe ou les idées initiales sont générées par ChatGPT, puis
discutées, nuancées ou contestées par les apprenants, peuvent favoriser un
apprentissage collaboratif, critique et dynamique. De méme, les enseignants peuvent
proposer des exercices d'écriture avec l'aide de I'|AG. Dans ce cadre, un travail de
relecture collective favoriserait alors une appropriation réflexive des contenus.

Dans ces dispositifs, la présence humaine reste centrale. L’enseignant, par sa
capacité d’adaptation, son expérience et sa sensibilité pédagogique, joue un rdle
irremplagable dans I'accompagnement du processus d’apprentissage. Les pairs, quant
a eux, contribuent a la co-construction du savoir, en échangeant, en reformulant et en
questionnant les contenus. Ce travail collaboratif, soutenu a la fois par I'enseignant, par
les pairs et par 'lAG, permet un accompagnement plus personnalisé, ou chaque acteur
joue un réle complémentaire. Karpouzis (2024, p. 2) l'affirme : « While Al can, indeed,
provide valuable support and personalization, the role of human teachers in fostering
critical thinking, creativity, and social-emotional skills remains crucial »9.

En définitive, cette dynamique invite a repenser les usages de I'lAG non comme
des solutions toutes faites, mais comme des supports a intégrer dans une pédagogie
réflexive et humaine. Ce n’est pas tant la puissance technologique de l'outil qui en
garantit la valeur pédagogique. Ce sont plutét les conditions dans lesquelles il est
mobilisé qui comptent. Lorsqu’il est mis au service d’'un apprentissage fondé sur
I'échange, la compréhension partagée et la co-construction du sens, son apport devient

réellement pertinent.

% « Bien que I'lA puisse effectivement offrir un soutien précieux et une personnalisation de

I'apprentissage, le r6le des enseignants humains reste essentiel pour développer la pensée critique, la

créativité et les compétences socio-émotionnelles. » (notre traduction).
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6. Conclusion : Limites et perspectives de recherche

6.1 Limites méthodologiques et pistes de recherche futures

La présente étude, menée auprés d’un échantillon restreint de vingt étudiants
issus d'une seule classe de notre université, présente certaines limites. Cette
configuration, bien que riche sur le plan qualitatif, limite la généralisation des résultats
a d’autres contextes éducatifs.

Cette contrainte concerne également la transférabilité : les effets observés,
notamment en matiére de sensibilisation a I'éthique numérique, peuvent varier selon
le niveau de langue, les objectifs du cours, le degré d’accompagnement enseignant,
ainsi que les politiques institutionnelles et I'accés aux outils. Les résultats doivent
donc étre compris comme ceux d'un dispositif situé, susceptible d’éclairer des
tendances, mais nécessitant des validations dans d’autres environnements.

Ces limites soulignent la nécessité de poursuivre les recherches avec des
échantillons plus larges et plus diversifiés. Il serait pertinent d’inclure différents
niveaux, établissements et disciplines, notamment dans le champ de I'enseignement
du frangais, qu’il s’agisse de la langue, de la traduction, de la littérature, de la
linguistique ou du frangais sur objectifs spécifiques (FOS) afin d’éclairer la diversité
des usages dans I'enseignement du frangais, selon les contextes.

Enfin, afin de renforcer la robustesse des conclusions, de futures recherches
pourraient trianguler les données déclaratives avec des indicateurs plus objectivables,
par exemple au moyen de tests de connaissances (pré/post) sur I'éthique numérique,
de scénarios de jugement éthique, ou encore d’analyses de productions d’étudiants
(écrits/oraux) réalisées dans ce cours et dans différents cours afin d’appréhender
plus finement le transfert des acquis et la cohérence des pratiques dans des

situations académiques diverses.

6.2 Un enjeu central : comment évaluer les écrits a I’ére de I'intelligence
artificielle générative ?
L’'un des défis majeurs identifiés concerne notamment [I'évaluation des

productions écrites assistées par I'lAG. En effet, les grilles d’évaluation classiques
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mettent souvent I'accent sur le produit final, sanstenir compte du processus de
rédaction, ce qui s’avere inadapté dans un contexte numérique ou I'lAG permet de
générer des textes, des images ou des sons a partir de simples consignes. Ainsi,
appliquer une grille traditionnelle & un texte rédigé partiellement, voire entierement,
avec l'aide d’un outil génératif risque d’entrainer des biais importants, notamment
une surestimation du niveau réel de I'étudiant.

Face a ce constat, nous avons élaboré une grille d’évaluation spécifique,
fondée sur le principe qu’a I'ere de I'lAG, il devient indispensable d’évaluer non
seulement le produit final, mais aussi le cheminement cognitif et stratégique de
I'étudiant ainsi que les nouvelles connaissances acquises pendant le processus.
Cette conception rejoint celle de Cao et Dede (2023), pour qui I'’évaluation ne doit
plus se limiter au résultat, mais accorder une attention centrale au processus. Il s’agit
ainsi de déplacer le regard évaluatif du résultat vers le parcours d’apprentissage, en
valorisant les efforts, les stratégies mobilisées et les progrés réalisés. Dans le méme
esprit, Aljabr et Al-Ahdal (2024) insistent sur la nécessité, pour les enseignants, de
repenser les dispositifs d’évaluation afin de les adapter aux exigences d’un
environnement d’apprentissage de plus en plus fagonné par le numérique.

Pour concevoir et tester cette grille, nous avons recueilli les productions
écrites d’étudiants inscrits au cours « Reading and Writing in French - niveau
intermédiaire », dispensé au deuxiéme semestre de I'année universitaire 2024. Dans
le cadre de ce cours, chaque étudiant devait produire, pour chaque tache de

rédaction, quatre types de documents :
- un premier brouillon rédigé sans assistance de I'lAG ;
- une version modifiée a I'aide de I'lAG ;
- une version retravaillée par I'étudiant a partir des deux précédentes, en
évitant toute dépendance directe aux contenus générés ;

- une réflexion personnelle sur le processus de rédaction et sur ce que
I'étudiant estime avoir appris grace a I'lAG : vocabulaire, structures
syntaxiques, points grammaticaux, mais aussi apports relatifs a

I'organisation des idées, a I'inspiration, a la correction ou a la révision.
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La grille ainsi congue est actuellement en cours de validation par deux
expertes en didactique du FLE ainsi qu’'une experte en technologie éducative. Elle
sera prochainement testée par un groupe d’enseignants sur les productions
recueillies dans le cadre de I'étude précitée. L’objectif est d’analyser la pertinence,
la faisabilité et I'efficacité comparée de cette nouvelle grille par rapport aux outils
d’évaluation existants, afin de proposer une approche plus adaptée aux réalités
pédagogiques contemporaines. Ce travail constituera également un point de départ
pour une étude plus large, centrée sur les pratiques d’évaluation de I'écrit en contexte

d’enseignement des langues a I'ére de I'lAG.
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Abstract

Learning French grammar poses significant challenges for
Thai students, as the fundamental structural differences between Thai
and French often make grammar learning process complex and
discouraging. This study aimed to explore how Thai university
students majoring in French experience and perceive the use of
gamification techniques in grammar instruction, and to examine how
these strategies influence their understanding and retention of
grammatical rules. A qualitative approach was employed, with data
collected through semi-structured interviews involving 30 Thai
students from two universities in Bangkok. The data were analyzed
using content and thematic analysis methods. The findings indicate
that integrating game elements into instruction can substantially
enhance students’ motivation, comprehension, and confidence. Game
mechanics such as scoring systems and instant feedback were found
to improve understanding and recall of grammatical concepts, while
game dynamics—particularly collaboration and achievement—helped
reduce anxiety and fostered a more engaging learning environment.
Based on these findings, teachers are encouraged to design grammar
activities with balanced difficulty, emphasize authentic applications of
knowledge, and monitor learners’ individual progress. Future studies
may extend this investigation to different age groups or academic
disciplines to explore variations in learning engagement and

outcomes across contexts.
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Abstract

This study focuses on acoustic characteristics, particularly the
duration of the preceding vowel (V1), the consonant (C), and the
following vowel (V2), as well as the total duration of the consecutive
sequence comprising preceding vowel (V1)+ consonant (C)+following
vowel (V2) in contexts where a liaison consonant occurs (CL), (e.g.,
dernier oignon ‘the last onion’), compared with contexts where a
consonant appears as a regular syllable onset (Cl), (e.g., dernier
rognon ‘the last kidney’). Data were collected from four French native
speakers from both genders, aged 20-30, using audio recordings of
target words embedded in sentences of similar length. The recordings
were analyzed with Praat. The results indicate that the average
duration of the preceding vowel (V1), the consonant (C) and the total
V1+C+V2 sequence are significantly shorter in liaison consonant (CL)
contexts than in regular onset consonant (Cl) contexts. Moreover,
each type of liaison consonant shows its own characteristic durational
patterns. These findings show that liaison consonants differ from
regular onset consonants, especially when considering the

surrounding vowel segments.

waTuensATaRlud o danldeanidas (snaladias t lu petit

sac [patisak] ‘n3ztiluidn’, d 1w grand batiment [geabatima] ‘@ra1sauwialng’, p L

trop content [tsok5ta] ‘Walaann’, r lu dernier train [desnjets] ‘TnlWaLIUgaTY) Ul

a A o A X o o a a 2 A o ' ) .
DANLRUILN AN ANV IUVNAUAILLRIIRTE LRININIVTS 1338 h muet (ﬂﬂ(ﬂ')aﬂfmlfﬁu petit

arbre [patitah(bls]1 ‘Fuldvmiaian’, grand appartement [gedtapastomal ‘AWIINLTUY

v 2.4 , o . ~
25101 % o, trop heureux [tsopere]” ‘UAI1UFVHN’, dernier oignon [desnjegon3]

1 & o a = a a o o & v oo A L. . .
LOUABRARITLNILTAIDINIINALFTUINY Y TUSLTANNENNAY LUVUIAULTDY (liaison obligatoire) LLae

o o 9 9 4 N § > e A o
maﬂmmﬂmuamﬁawmy“ﬁu:l,%auwmwaﬁﬁqumuuwluIﬂsaaswawmm‘ifzmnmﬁagﬂam&muaz

foatd

2 mﬁﬂLz%”uﬁl@i”izmwwﬂ’zy‘nu:ﬁwmadﬁwﬁay;ﬂ'au‘vxﬁwLLa:mzﬂuaaﬁwﬁﬂ"Lﬂmeﬁamsaamﬁmwﬁiy“ﬂu:

a I TR | .. .
Wannenasy wuulitinuisay (liaison facultative)
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@ | @ o & a o & x> o a '
wanwlngiigareg) dnngmasimadssamnanwuldaildlunsdsaas Soni
mMIsanLRdL T auNeNALLLLIRUNE U TYE (liaison) 11w Lu petit arbre ‘awldauwiaian’
'Y a a ° ' ' . Y a o & A
NILINDANLRYINAEAIZT1UIN [pati] + [asbr] LanLI12aNLFYILTINNEIIALLLLNS
WHYTUE 9281431 [patitasbe]

.« A - - o o . .
lunsaningn mafalfoadaundyrweARudnunsznileauisaveifiaad
flusnwmzasnanivinldifalassananensdnilfswly (resyllabification) twsnzi&e
. o . y . o
waane [f] MiNuduandaouweiaionduniyrusdwuasdnall (Léon, 1972; Boé &
Tubach, 1992; Wauquier, 2009) %an31n% Durand & Lyche (2008) L&®a3 Wﬂ‘ty?mz
o & ~ o A a ' o e i x .
WauWeN9RY a1 ununlumslRsInziRuLANTEniNggn (extramétricité) (/le.z#ami/)
w3007 TUNITUNINLRBITENRINAIN 1 LazdnN 2 (épenthétique entre le mot1 et le
mot2) (/le#tz#tami/) wiaoaLdugUassanindnd 2 (préfixe du mot2) (/le#tz+ami/)
ludunsTuinenisn (eandysunfouns1ify a1adInaligwenim
Hinamiinaiuiininlunsidnddwiile (reconnaissance des mots) lunsdifiguas
' ° A = A [ o ' o @ s @ o . .
ngudmiadszloaniieg Sn1seanifnsadionu wdgddrdwridranu sndradisdu
dernier oignon ‘hanwalwawagarine waz demier rognon “lafugarig’ niseangud

a A o A . - A a . . I A £
paNLFyItnlanNwAa [desnjeson3] lasfides k] lu dernier oignon LUULREINETY TS
auwe9RY NiiaanmMIsant wduoueinawadfnn derier LiaunuLRsIaszaw [0]

o 1 . A a ) & a o o o 1
2896117 oignon TuaneLFa4 [8] 1w derier rognon i LwRoIWg Y TUE AUV BIA1I
rognon

a i o & o A a o & '
nisanifsingudiniadszloamedTaasndngiissdauneniny (Tu
deux oranges [dozokaz] ‘d 2 n’) inlisenadasnuasdow innzlunsdlvasam
RTINS Q’L‘*ﬁmms\lﬁLﬁamm'sn%ujl,l,a:'cﬁwLLuﬂﬁwﬁwﬁLL@ia:ﬁﬂﬁazm“ﬁ'm'«mimmﬁ'ﬂ
B899 3032 8eW9TR I udnTilraInITERNIAEIWATY NILIFBINIBANLUEY
o oA [ A o o [ A S8 1Y P ° Y o
sanuninazdaiiasnuniavivdounuluztuunfinannaty Saduwlyldenfiverilwgls
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o ' ° {a & o . .
ﬂ??ﬂ?ﬂiﬂLﬂﬁY]i']Uﬁﬂ“ﬂaiJL?J@l”llE]\‘]LL@]ﬂzﬂ']VL@ NsanNREINIATUITINN (coarticulation)

mammmﬁmﬁagﬁau%ﬁfm%amw&dﬂ'aﬁﬁw%waﬁﬂﬁqmmwLm:é'ﬂwm:mawmﬂ
a A A v A a a ' A o & a A
Wwoanie 9 wdndasuldldiliefinnseenifusd atiaanly IWTIEUIATIFEIONHE®
A A & A A A o A @ o & o
28NNNANMTLARERNTBIAL Wik nI0TuATNIINmnauNAuden ks astu fWlanm
N%’mﬁammﬁ@maé’uamﬁaﬂﬁﬁmﬁmwﬂmaamjuﬁm%aﬂsﬂﬂﬂﬁﬂﬁwﬁu FIVN9IATIDND

ﬁﬂ%miﬁamw%amimmam‘fagaLﬁ@miﬂm@mﬁau"lﬁ %?amaﬁﬂﬁi’mqﬂi:mﬁmm

Hwandasnsazieiuian m@"l.ﬂ@”lumﬂﬁ@ﬂﬁufﬂuﬁﬂ'é"u,
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a @ A & = & a o @

WFoanwdTusTauwe19ay sadulsziaununniweaasldaruanlaly
AsdansINnat1Idatitad naludruanaizas aninen LAZAUNITIAAWIAI
HIILAR WANIIDLNNINAT WU WO TULTaUNENIRY (consonne de liaison - CL) d¢in
FZUZIRNARINFUNINANIENEDY UTeu1th 10-18 % tHaLNoUNUNITUe AN ING
(consonne initiale - Cl) LAAULANGIILNLINUAN BTN IINAFIFIATVDILTIIND Y TS
aenanlalasanaliglinsdisasinnnuartrlunisaadidrdwt (Matter, 1986;
Dejean de la Batie, 1993; Wauquier-Gravelines, 1996; Bannert, 1998; Gaskell, Spinelli &
Meunier, 2002; Spinelli, McQueen & Cutler, 2003, Stridfeldt, 2005)

& X & A a & o a X a A A

i Unngmisnlvesmadeuisdlunmdinasdniiaduludngduuunils Ae
mMaaaResdatiay #Ian1IAaaILFIIWSTTUE (enchainement consonantique) Wa i
AULANAINIINNITDONLRIIT NN ARULIRUWE TR (liaison) AFINLAAINNNNT
WanlAeszninedn 2 61 lasdaseanifasndyausyinaludiusn (wanasuzvinafaan

a v ' A s di A v di o [ o o é
\Fe9 laun o, r, f, | nSaWdTULU g NaWAY -e) ITaNNUWERLINTaIR 00 11D
X o o a X o o A a o o o = a A o
JududolFoIFIE (udndio3laznia h muet) IFsswgyTwzyodaduFosndes
2ONLENBLNALYIINY LAY L FING Y TUL LU a0 NN MU RUUED UL TMIFINDTY TUS
enaeduFosndyudusainenidna i onaa819s% une ami [ypami]® LW o w’
(Schane, 1998; Léon, 1972; Boé & Tubach, 1992; 53z 34532, 2565; Jaulwyy a1akinT
WAZETYTE FANWINUUY, 2568)

MnAMISIAYaINEITIEU anzdlanislianuaulafzAnwinanuanyus
NINAENAIFAIVDINI Y TR TANN AL ULANN I Tz lum el Ssiasingansdainy
AN aunIanand19a1n91wIsnlugae 20 Arunnse'ld (Dejean de la Batie, 1993;
Wauquier-Gravelines, 1996; Yersin-Besson & Grosjean,1996; Bannert, 1998; Gaskell,
Spinelli & Meunier, 2002; Spinelli, McQueen & Cutler, 2003; Stridfeldt, 2005) lasuiae
ﬂ%’{lﬁa:aaiaLﬁu"lﬂﬁmiﬁﬂmé”ﬂmu:m\maé'ﬂﬂ'm@'i(ﬁm@hs:m:nm (durée) VaILFYS
WaTUsLazLFIIzIason luuSUNNUIngwanTuBauwe96Y (CL) waziian

= a o A P o o & o A o a Y °
wWisuiisuiuuSunadanguiundysuzdunensdnily (Cl) Sedayaidnsfldaziiin
anluassibinanguamwmdinamdunimu

v

3 o Aa sL v «[ % = A a o a £y .
PREINHUTUSNUALFBEALULU LAIJDLFAIDINIILTONLRUILUUARDILRUIWNL Y T (enchainement

consonantique)
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[

2. JandszaIAn1IIvY

Lﬁal,ﬁu**ﬁagamr@bﬁmmcl%ﬁLﬂmﬂummLLﬁLLazﬁLﬂswzﬁﬁ'ﬂwm:mq
NAENAIEATAIHAIIZHZLIAT (durée) TDILFDINSTUE (C) LAZLRBIFIZWINNDN (V1
waz v2) lunSunfidsngwiysusdaunsnady (CL) uaziandSoufisunuuiund
Unngwagauedunenad (Cl)

C1 .
3. NUNMIBITIMAIINNLNLIVAY

'
a a

= I3 .. =
3.1 N300 NAYIB NN AR LLNING WBHE (liaison) LTwN1T88NLEYI
A o o o A 4 o v o A A& o o a a &
Wouwgauinedn 1 Wekniidn 2 NTuduaroaz h muet wiaLfosngse lu
a % { A & % { a & &
UTUN CV-C-VC (C wanufiatfoswdyoueNiRuduan) @aswa i sus MANdwiuiansd
onazlidnngiuldouliiiwdudiansiudazlaiuniseanios uazaznamiu
\FIn S TReawp0Ifaa 1 11w un éléphant Ty dueaniFosfiazdazdiwin [g] +
[elefa] WARLBONLFLITONWINALDUINIWE Y TUSAZE W [Enelefd] LREINETY TS
{ Al J s v o o ’ .
(n] MiRadsnaneduwdasndysusdupasina i (Léon, 1972; Boé & Tubach, 1992)
lugunaindruaning msanifasansmzaindrdunisdsngiio
- P X . . . { e e
e T NIANTUIN sz INsBa LI aUeIfFaIf Tunsdndusniuasinadiadaaas:
o > P S VIR a = | o a a & a a
uazdna lInaua LR IzITwnw IFoINg Y TueNiRuIBuatadsaustdufes
W Tueinoasd i 1 lunsdin bianiFusnudinaly (non enchaing) LT un
v A a = L L v =
éléphant ‘113’ [En/e/le/fd] TI81LLNAINNNITODNLRUIWH YT UESANLRULREI [?]
Tudumibswdtyruzdunasdnialy nangasanifios wianiseaniies schwa i I faut
en étre. ‘Fududasdusanw [iifots 2anetr] nIau1snTsanalianiusdulfuangysus

ada =

duaasdrdald lunsdifiinmsiBenioafiadu (enchaing) uazvnliAnmasonensd
Y (resyllabification) "ffum un éléphant ‘T4’ [€/ne/le/fa] (Wauquier, 2009) Wﬂ'ty"ﬁuz
odildlunafendsiuiRunsyruzazlieanfoadadnngie udazaanidos
Wadinsideuidoarinin Sonin ws‘i’ty%uu%auwmqﬁ (consonne de liaison) #38
WeQTUeTaw (consonne latente) Usznauday 7 t&od lawn [n], [t], [2], [¥], V], [p] wae
[g] 99628879 1uA137197 1 (Delattre, 1947; Tranel, 1987; e @ Wa 3luvn, 2551;

B3z 9Bz, 2565)
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P
MN1319N 1

WelfyTuz1Gauwe 19 (consonne de liaison)

1e9 3w A8
[n] n un ami [Enami]
[z] s les école [lezekol]
z chez elle [fezel]
X deux heures [dozes]
[t t est-elle [tel]
d quand il [katil]
[¥] r premier ans [psamjeradl (Wuluﬁ’rj’l premier,

dernier, léger L8z —er f‘i'm?mgﬂnmawi']ﬁu)

V] f L@aW12 neuf heures [nevees], neuf ans [neeva]
Wt
[p] p beaucoup aimé [bokupeme] wuludrin beaucoup

UaZ trop L1

] g long été [I5gete] WULAWZEN1 long LYt

ﬁ]'mﬂé‘aﬁagm:umﬁmmmﬂ%’ﬁLﬂasf’maﬁ'ﬁ (Phonologie du Frangais
Contemporain - PFC) (Durand & Lyche, 2008) W31 Lﬁmwﬂ'ty‘*nun%auwmwﬁ Ay
mﬂﬁ'q@ 1éun 121, nl, i, [8], [p] A N&aU %wuﬁm{unﬂ 9 16 A1 V0INTITN
{3 9LAE FoAndaInUNaNTIsEas Boé & Tubach (1992) fiuaasliifinin WHYTULLRYY
\BouneIny ﬁwumﬂﬁq@imﬁmwﬂmaa’i“ﬂgjlmgﬁa [n], [z] wae [t] AaLdusesas 99.7

nseaniiosdaunenady lunsdiféq 1 ssrhedroidoogszundn (bon,
certain, ancient, moyen) azvil#iAian1sgaiFonisiduaszurdn (dénasalisation) 174
bon ‘@’ [b3] / bon ami “Nauiia’ [bonami] %138 moyen “S2@UNANY’ [mwajé]l / moyen
age ‘ANA1Y [mwajenas] wenaniinsesnidsaiaunensde danufisidasiusinae
LRE (rhythm) NIRILRUIRIN (accent) LLﬂzﬂﬁj@Jﬁ'ﬂWJz (groupe rhythmique) Lﬁaamnms
L%auLﬁmfa:ﬁadLﬁ@ifusxmwﬁﬂmﬂlumjmﬁmzLﬁmﬁ'uwhifmm:ﬁﬂﬁvléﬁ'umﬂ%au
\Fosnusiudasdanusunuinielionnsal ﬁwﬁagmaag%ﬁwﬁmm + @UN K30
UIHFIIWUIN + 6§1n387 (Bybee, 2011) LT Maintenant | il neige. ‘AoniiAuzan
[métana.ilnez] Uszlpaitlifniseanidosidounsnsdy 1iasan maintenant 1udn

SiauEol Wy il uyguasswuia NIRDIA LU T AIMNFNNWINIIIUINTOE AITh
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miaaﬂL?mw‘ﬁiauwmoﬂ@ymsw‘ﬁ'uwﬁ'tymuzslummN?@Lﬂaﬁaﬁé'nwmzmwwzﬁ@%
M Vﬁﬁﬁlﬂmﬁﬁmaamr«nLLazpjﬁszz@Tauﬁﬂuj kel LLazizﬁmzﬁ'\ﬂummzwﬂ@
miaamﬁmwﬂ'ngmuu%awwmoﬁ% gunsaudsaantdu 3 uSun laun
1) nMatiaeuaanifuadan (iaison obligatoire) 15w un enfant [EnGfa] ‘an’ 2) T haitsau
aanNLEd L% 8y (liaison facultative) + % % des soldats_anglais [desoldazdgle] /
[desoldadgle] “‘NH1T8INTY 1 WAL 3) mMIusanifuaden (liaison interdite) LT des
héros *[dezerol* ‘514" (h aspiré imansnaaniinald) (Delattre, 1966a; Andwa 5luriy,
2551; T3z 1953z, 2565) lawlndus mIsaniFuInsyTusfoNneafy uuusiduaen
L?rml,%aml,a:l,muﬁmaamﬁmL%iamzﬁuagjﬁ'uﬂﬁﬁi"ﬁmaﬁ'mﬁwLLa:Iﬂiaaéfwuaaﬂsﬂm
lummzﬁmiaamﬁmwﬂ'mﬁuu%aammaﬁ% wwuldfiduaenidoadanasiaduany
ﬁmﬁ'm9\1;d"lﬁmmﬂ%"amaluamumiﬁﬁ AANBININA WazAufes 9 (Delattre, 1966b;
Tranel, 1987; Hornsby, 2020; Durand et al., 2011) miaamﬁmwﬁ‘mﬁuu%a&lwmdﬁﬂ
snzfaduluusunsisuidendugiulng lapnwuanngalulassasiiouuy 1) ffinng
ayj’%ﬁwﬁﬂmu + @1WIN (un enfant, les arbres) 2) ﬂé’dg;iﬂaﬁwmu (ils arrivent, on
aime) 3) 3TN IWAINTVILALAIRITINUIN (prenez-en !) 4) EI1UIUAY 9 (tout & coup)

(Delattre, 1947; Booij & De Jong, 1987; Durand & Lyche, 2008)

3.2 aowrvadnondurniouna9dy

Urngmsabifsiuifsandyrusidounsady ldsudnsdnwandiued
f.¢. 1911 Ll Damourette and Pichon 6au1 Schane (1965) la W@ Uzt @uaINa2
vl,ﬂgfnﬁﬁ'muﬂngmaLﬁmmaamsﬁamﬁmﬁaU%%ﬂﬁiawaulﬁms:wj’mﬁw (troncation)
mwé’nmwﬁ%mﬂitﬁﬁuwﬂu (Grammaire générative) lanad31 WeTUSTNINENIA
sansnaanidsslduazlaniuzagluszaulassainein (forme abstraite) wdvzgnaanau
\ioandelisaniFoandyauziorasind 1 luns@inend 2 SududoFoandnyus
atslsfiony noufiieiniulenaiednsamiysusiewsniddanudaudideniny
Lﬂuaﬁwmmﬂ‘ﬁmmsﬁ'\uﬂasluﬂaqﬂ'u mez;ﬂ%mmN%’I\uﬁammsﬂaaﬂlﬁmﬁaw
WEIRY 1u3ﬂuuuﬁumn@haﬁ'u wuutsauides litisudes wiewiudan) v1eusun
$udwazdasaenifoandyrunfaunsnidy udvanionenadmeaziiuliiae

wanMTaIMIaanifaaunenidy auuwIAaBaaninen (Wauquier, 2009)

o v & & P ' o a o~ & & A Y PN
‘HﬂLﬁ%ai‘lﬁLﬁ%ﬂﬂﬁﬂ']%z'ﬂu@lﬂ@nﬂ“ﬂaﬂWUfy”ﬁuZLﬁﬂdL”ﬁaNWﬂW\‘lﬂq ')"ILﬂuLﬁﬂﬂWUfy“ﬁ%zﬂ

4,4 % c:' P = VL. a 9 A ¢ @ a A
LaUGWUfy‘ﬁuzﬂgﬂm(ﬂﬂﬂua(ﬂﬂﬂ@ﬂ'ﬁ NaaﬂLﬁUGWUﬂJ"HuzL"HaNWU’Nﬂﬂiﬂﬂ'ﬁﬁqﬂaaﬂl’aﬂﬂrﬁa&l

146



Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

Lﬁuﬂfumﬁanwu:ﬁaaﬂagw%aﬁﬁ'ﬂwmzmwwz (double flottement) AignunTnLU A nLLAS
dunialer Gﬁdawmﬂuvlﬁwzowﬁ'ty%mﬁw (coda) NI TUSA (attaque) NNILAALTES
WY TU TON NI Y ARutuansznitwenwavasiaesdhlviinlassafonenad
Muaowly 1w Tu petit arbre ‘duldvwaiin’ dseandosiiazrazeruin [patil +
[asbs] LwifﬁmaamﬁmL%auwmdﬁuumﬁuwﬁ'@mm 92814731 [patitasbe] LFe 9
w sz [t Mindwnianmnadomdunsyruedusasdtaly (Léon, 1972; Boé &
Tubach, 1992; Wauquier, 2009)

4. FNNAFIHNIIVY

4.1 dnszpzawedasziagiewnil (V1) waaus(C) Wazaszamunad (V2) Tu
a a o A & & ] a a
USuNNUINgwoIgTusIFaune19ny (CL) azgunina1szuziaanluusunilsing
W TUAUNEIA (Cl)
4.2 ﬂ'ﬁ:mnaﬂ@m’mmaaﬂhmaLﬁawaam:ﬁagﬁauﬂﬁ’] (V) +WE Ty T
(C)+aazawnad (V2) luuSunidnngudysuziFounwe19ay (CL) (total-CL) 2z8%n31
AszpzmluuunnsngwayTuzaunenss (Cl) (total-Cly

' o oy I3 ' a . o
4.3 ﬂ’ﬁ:ﬂ:nmﬂla\‘iwmy"ﬂu:mauwmaﬂ% (CL) LL@]azﬂﬁzLﬂﬂ"ﬂzuﬂ']']NLL@ﬂ@nﬂﬂu

-=i A a A o A % 9 9 &
AMAn 1 L\‘JauvlﬁnladUS‘]m‘ﬂﬂi’mg]WElmu%u:l,’ﬁallwmdﬂ% (CL) HRSWTYTUSANEITIA

(Cl) i:%iﬂaai:ﬁagﬁau%ﬁn (V1) LRZEIZOUNRAT (V2)

Mot1 Mot2

VSunAUNNgWoyTUsannen9ey (CL)= _V, CL V,

VIUNAUINGWOITUSAUNDNA (Cl) = __V, Cl V,

5. A5N1ANBITWIVY

1 o 1

51 nqumamwmmﬁﬁ'ﬂ

@
av A4 o ' o

JT%39 U%Nﬂﬂﬂmzﬂ’?iq&léﬁlE]EII']\‘]LLUUﬁz@]'Jﬂ bl mumimuqmﬂi:lﬁuﬁaamq

I@ml,ﬁaﬂﬂa;sm”aas’wuﬂu@wﬂwmmN%’aLﬂmﬂummuﬂﬁmﬁ'ﬂagiuﬂi:mﬂvlm 811 20 —
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30 I 1197NLT89 Rennes $1147% 2 A LTB9 Toulouse $1WI% 1 A wazLdlad Lile 1174
1 au IFnsdSaasunaspuluiiadezdiv uaslifianwiadndnminnsiess 1
$man 4 o udaiu NaTe 2 A% uaKIWARE 2 AU KanIIsBLABIAUANBIEN
naaneaasvaInsyTusfonneI L LIRanSrulun S asaziaemate
ﬁuwuﬁﬂﬁnghmwmuLLazluﬂsjwﬁaasjﬂaLm’a:ﬂu Vit nguaate ldsumIudsinte
289N muﬁwﬁmau‘tumnﬁu%ga wazusainwaiaslalasnsasdedusonlu

MIINIINNNTIY

5.2 1a3asfiavasnsIse

gavszluadiwiu 37 Uszlua Msznoudadnansfivhldiiauas lavinTw
VAaLFDINGTUs I Tauns196 (audadnnain Yersin-Besson & Grosjean, 1996;
Spinelli et al., 2003; Babineau et al., 2013)

gauszluaf 1 91un 26 Ustlua wie 13 guszlun udazgesUnngdiesal
%%aqmﬁ’wﬁ (mot1)vL@TLLri beaucoup, trop, grand, petit, long, ancien, son, leur(s), deux,
dernier, premier, léger lanfindyusynuvasdainsimansnaanfinudaunyasy
16 @a [pl, [t], [g], [n], [z], [8] a1ud16y uazd1aa bl (mot2) Usznaudludinien
ﬁﬂqmﬁwﬁ wiad WU RTuAREIDETE $1WIn% 13 61 IdUr osé, heureux, ami, ermite,

'
o =

hommage, an, hectare, ceuf, ailes, aides, oignon, appe, accord WREANNULRES [p], [t],
[g], [n], (2], [&] \ulReawdouedn 08198z 2 61 onuin L&e9 [y A% 3 6 MuNINNe
13 61 laun posé, peureux, tamis, termite, gommage, gant, nectar, neuf, zéle, zedes,
rognon, rappel, raccord AMURIAL

FIT IuLL@ia:@;ﬂizIﬂmzﬁﬁ’]ﬁ 2 fdududoaszivinldmAaanuiiniy
n&anAe @;ﬂiziﬂﬂﬁaaﬂLﬁﬂuL%ﬁauﬁ'u LETAMURNLANINT LT sl,ug]"ﬁ 21-22 (1) C'est
le dernier oignon. ([&] 1% CL) uas (2) C'est le demier rognon. ([&] LW Cl) Nagas
Uszlpafismanniifosuaziwiwnenadindoutude [selodesnjesons] uadssluail

2 Sa @ > o A 2 Xa s [
1 RN uﬂa‘lﬁau%'ﬂi%fy%?q@ﬂ"lﬂ LLﬂZﬂizIUﬂﬂ 2 RN %ﬂavl,@]"ﬁuﬁ;(ﬂqﬂﬁlﬂ
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an  zhezas ®oe Fwe  @fied Miiag Useloanifi  Useloaiid i
\&e d5r @ Nownm AN cL
wamzue (V) (V,) (mot1) (mot2)
Il a beaucoup Il a beaucoup
1-2 [p] [ul [o]  beaucoup 0sé/posé
osé. posé.
heureux/ Il est trop Il est trop
34 [p] [o] [2] trop
peureux heureux. peureux.
. C’est un C’est un grand
5-6 [t] [a] [a] grand ami/tamis
grand ami. tamis.
. C’est un petit  C’est un petit
7-8 [t] [l [€] petit ermite/termite
ermite. termite.
. hommage/ Cestunlong C’estun long
9-10 [g] [3] [o] long
gommage hommage. gommage.
. B Iladit « long Il adit « long
11-12 [g] [3] [a] long an/gant
an ». gant ».
C’est son
B C’est son
13-14 [n] [€] [e] ancien hectare/nectar ~ ancien
ancien nectar.
hectare.
15-16 [n] [5] [ce] son ceuf/neuf Il a son ceuf. Il a son neuf.
Ce sont leurs  Ce sont leur
17-18 [2] [e] [e] leur(s) ailes/zéle
ailes. zéle.
Il a dit « deux |l a dit « deux
19-20 [z] [o] [e] deux aides/zédes
aides ». zédes ».
Clest le
C’est le dernier
21-22 [6] [e] [o] dernier  oignon/rognon  dernier
rognon.
oignon.
Cest le
C’est le premier
23-24 [s] [e] [a] premier appel/rappel  premier
rappel.
appel.
C’est un C’est un léger
25-26 [¥] [e] [a] léger accord/raccord

léger accord.

raccord.
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éw%’uqﬂﬂsﬂmﬁ 2 3w 11 Uszlaa ﬁmuﬂlﬁﬂumﬂiﬂmmuqw‘%amﬂnimma

A15197 3

zjm/&:[mﬁZ FuIn 11 Uszloa

i Uslaamruan
27 Il a un beau solvant.

28 Il fait un vieux bruitage.
29 Il a un ancien nitrate.
30 Il a un second butoir.
31 Il a un ancien brugnon.
32 Il a vraiment souscrit.
33 Il est trés tanné.

34 Il fait un beau conduit.
35 C’est vendredi soir.

36 C’est une chére cliente.
37 Il est déja midi.

v
=

dszloans 37 dszloadt S5 miuwnensanindifesnu A 521309 4-6 WoN96

on o v A Aa a o A & & a v o oA
wazamiIve ldiRendszloaidiFnswdyundounsnady neluSunuuuiiduisey
(liaison obligatoire) ([tf] Uszloaf 5-8, [n] Uszloan 13-16, [z] Uszloafl 17-20) wazuuy
laivsAuiTan (liaison facultative) ([p] Uszluafl 1-4, [g] Uszloaf 9-12, [s] Uszloah 21-
26) dwTuanuitnatitazlideoyaifowavesgadszloaf 1 $1uau 26 Uszlua
WALAITALN AN B TIAN WU NINARNAFATAIUAITHZLINNVDILTDINT Y TUS LA
\FevszasanluuSuniUnngwdysusiFounenedy (CL) wazinuSouisuny

a P s (2 (3 &
UiUYW]ﬂi’]ﬂg]WilZy‘H%:(ﬂuWﬂ'Nﬂ (Ch) (M

[
5.3 MNUBDYA
5.3.1 ﬂ@;uﬁmmaémﬂiﬂm'ﬁwmu 37 Uszloa %dﬂ‘szﬂauﬁwmﬂiﬂm
74 2 70 lapfingudiatisazaulszlonas 4 sou lasNdauvesdszloaluudazaua:
%) ' a K = 1 U a
asznuuungN nsufinidoudazauldiaadszanm 15-20 wifl
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5.3.2 NAULUANLELY ﬂmzpj‘i{ﬂﬁﬁmiaﬁmU?%ﬂ’mﬁuﬁ’a;ﬂaLLazﬁﬁ'ﬂﬁﬁaw
anudhlanungudiatelaslaesdmdszloadiadng 1w 10 seloe {WoATI98aL
Qmm‘wn,ﬁmLLa:mmL%ﬂjaam‘sdm’l,ﬁﬁi:ﬁuLﬁmﬁmm:amiamﬁﬂﬂ?mm:ﬁ"ﬁaga

5.3.3 ﬂ'uﬁnLﬁmmidmﬂiﬂmmaamjmﬁasmmﬁsluﬁaaﬁvliﬁmmmu
lianyszanm 30-40 Wi qﬂmrﬁﬁlﬁ’lumiﬁuﬁmﬁmﬁa LA3098aLHL9 TASCAM u
DR-44WL linear PCM recorder laglFenaasnsiiutasa (taux d'échantillonnage) 44.1
KHz W&391N1i idayaFanulbasuaziianzdlaslslusunsuiianedidos Praat
da'l

a I'53
5.4 N1321ATHTBAA
o =1 v = Ad = o 1 1 lﬂl v [l
5.4.1 ﬂ@LaaﬂmagaLamwumiaamammluﬂ‘sﬂﬂﬂammamamamaﬂu
=1 =4 1 o o A 1 %] 1 Qq/’ v =
um‘mq@aaﬂLami:mwoml@m%mluﬂ‘sﬂmmam@umamom 4 an T@ﬂ"uagmam
ATNINNMTENWBANLFEITOUN 2-4 LﬁaamﬂLflmaun’ﬁaamﬁmﬁmjm”'aazhaﬁmm

v a

Qmuﬁ’uq@ﬂiﬂﬂﬂﬁﬁﬁmmaau wazdimseanidpsednadussswand o windaya
Lﬁmﬁmmunwiadﬁ%:ﬁﬁaQamniau'ﬁ' 1 NINAUN LLazﬂ"‘ﬂLﬁ'aﬂmwwzq@ﬂsﬂmﬁ 1
$1uan 26 Urrlonpasudazsananieneiifadn s fasnsamenanadnaaasauen
swmmmaalﬁmwﬂ’@%u:uauﬁmai:umé’aﬂuu’%uwﬁ'ﬂsﬂﬂgwsﬁ'zymun%awwmaﬁ%
(CL) LLa:ﬁ,’]mLﬂ%yuLﬁﬂﬂﬁ'ﬂﬂ%ﬂﬂﬁﬂﬁﬂgwﬁtymuzﬁuwmaﬁ(CI) LTI ST Taya
AlFTasevininue A 4 au x 26 Uszloa x 3 50U = 312 dudhwane

5.4.2 lFlUsunsuiiaeALied Praat 118504 6.3.08 (Boersma & Weenink,
2023) uazldmunlasunsuununirounsn (spectre a large bande) lagisuainnns
Aalfanianiznsaanifsszniedliasainiadigudwt (mot1) LLa:ﬁwﬁayjﬁ@m%d
Wudidinune (mot2) a’mffuﬂmzqﬁﬁ'ﬁvlﬁﬁ’m’mﬁ'mumaum@r’nauﬁmm:ﬁagﬁau
W (V1) WETYTUE (C) LATRIZATUNAT (V2) S'fjoLflul,ﬁm‘ﬁay;@ial,ﬁaaﬁ'mwd'mﬁ']riau
#i1 (mot1) uazdnitwany (mot2) @iamﬁamsi’@mizuznmmauﬁmai:ﬁ'a%}ﬁawﬁ'}
(V1) WETUe (C) wazaszananas (V2) vadudazlWsidosfilamnuavaninaly uaz
mgumaug@ﬁwﬁmmmw"hLamﬂ'ﬁ:mnmmn%mﬂﬁmmﬁlﬂuﬁaﬁ%mﬁm:ﬁﬁmmm
52021981188y (moyenne) damﬁmmummgm (écart-type) ﬂnaam:ﬁagﬁawﬁw (V1)
WHTTUE (C) WAZRITATNRAT (V2) uazansznzinanadolaninuestisdaiiiosad
V1+CHV2 NI HINHafN 5282198118 8NN MIANLAN AT AN SEo2 A luSUNT
Unngwiysuzaunenig (Cl) LLa:IuU%Uﬂﬁﬂiﬁngwﬂ'zyﬂnuxl,%auwsmﬂr% (cL) lasudia

ﬂ'ls‘il,ﬂm:ﬁaamﬂquﬂﬂa (Hwaann 1-4) unzanusiiavasidsswdymuwe (pl, [t [g]
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[n], (2], [6]) INUUFTNAITIUAZUHUNININLEHETDY A VBIAN BN NATNAFATT
a @ o a A Y A & a a )

WNeaTaInua1Tzaza WS UNNUINNgwaTHeLTauns198Y (CL) 13suifisuny
a A Y @ &

vIuUNNUIINYWEYTUS ARG (CI)

5.4.3 ém%’umi’imﬁzﬁiagamdaﬁﬁ lasidrszazinananua (ms) lu
NAROUNIIUINUIIVDITBYAN1IRD A8 Shapiro-Wilk test LNanasaLFuyAFIHIT
N1E1862120378Y8 31N%U JTLANARBAAYNIFTAVaIA1TTH2IA1VDILF Y
WO TULAUNEIA (Cl) WY TUZITOUNEAY (CL) aznagiauni (V1) aszaunas
(V2) uazdnszaziimlassaa (total) wud dayannmemsiiniwanuassastayauuylal
1n@ (non normalement distribuées, 461 p-value #1031 0.001) FedLiun1das18ns
EIGRRFV LR afi@LT9auuw (inferential statistics) 628 Wilcoxon Sign-Rank Test (aka
non-parametric paired t-test) K wldsunsy Jamovi (version 2.6) (The jamovi project,
2004) LN LU IBULABUAMULANAINDDIAITZ BTN VBILRUIWI YT U LA LRUIRIY
wiasown (V1 uaz v2) lupSunfidanngwdgouedunwenad (Cl) wazluusuniidsing

WHTULTONWE9AY (CL)

a 3
5.5 N19NLAIIEH N @?’J ¢l Praat

'] %

MIMlUsunINAe AT Praat 'S'mﬁﬁswmmmawamszﬁagﬂawm (V1)

WOTYTUE (C) WATRIZATNNAT (V2) fouaaueii

551 aanlWddnefaziinssilaonalaan Open aue8 Read from
file... lulUsunsn Praat

552 natdend IWs15e 9 ﬂé"amnifuﬂmﬁamuks Annotate @N3@28 To
TextGrid.. 1N oa 19108 TextGrid fmsuRnweasurelsznay lasswuade tier 7 1
I VoV isuanniasifiuseng 9 f'fiaLﬂuﬂmmﬁmai:ﬁa%}ﬁau%ﬁ'} (V1) AUIELRE
WETUE (C) WAzAIBIEBIRTZaURST (V2) wazinnuada tier 7t 2 104 W1W2 ianan
LHevaIinfanniin (mot1) wazdLtnung (mot2)

553 natdon nsFoanaunvlug TextGrid tiaidanirdslnanas

AARAVOULVAVBIANBBAIN (mot1) wazdutNray (mot2) LasUauLlIavaIaIzNad

2

Aour (V1) WETTUe (C) WATAIZTATNAAT (V2)

5.5.4 lanta WS Fnalnngwianniy Textgrid 9d3NAT0UILATDS
Lﬁmwﬁ'mv%uman%mm:mngﬂﬂﬁu (forme d'onde) AINAWT 1 I@mgm"?"u (début)
FIUNANITNUS AN M IFua9LE WY %agﬂﬂﬁu%ﬁuauﬂﬁg@ (amplitude) §9

. 2 X o v da o v A = a - S
mug@auq{@ (fin) ﬁx’iLﬂ@l‘ﬂ?ﬂﬁ‘]‘@ﬁiﬂ"fﬂUﬂ&lﬂﬁiﬁu“ﬂadLﬁul,ﬁil\‘isli\‘lLLaﬁJﬂﬂﬂ(ﬂlu“ﬁ’Nuﬂx@’]
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A @ ) v A ) o A v a
RIDRNTDFILNANTAUVDILFWFDINLFUTEAULFD (hauteur) Tulusunsa'le S4'ld

7 &a a o Y a ¢ a & ,
Aonwandudaiase sunrasainaldnnuauanuinesidug (fréquence des
formants vocaliques) U31ng) lapasziuiiiannudinuinesiindlsng wazauiile
wnudranuinesiliudauge dmnivininudnidudoindysuzazianuuandialy
ANNTRAAVDILFUINIYTUEFILNAIINUTIMATNIIANNUVBINTLUANN (tenue

s . & o o o a N % a
d'occlusion) ldantisgaefinszusanfigninszidnaan (relachement) wazaud 81
&3z (transition formantique) wIa&inaaNIUadwFuIILduuLDaINLENa (périodique)
n3aligainLaue (apériodique)

5.5.5 1 1ad9NAT0UIIAT B FOINT Y TULUAZ AT LAUT Az uagaLn
ﬂauLamI@m’numﬁlwaﬂmm@ﬂuﬂ (passage a z&ro) Lwalmmmauﬂauuammm
iudanwuzdusoy mmmmsm ﬂmumnmaumﬂmm‘sﬂﬂauﬂLﬂaﬂuu,ﬂm LRz
gﬂauqm:mwu@mmauqﬂmwaagﬂﬂau mmugﬂauqmaaLamwmymu:a:m%m
a30297007 2 Wiagdaduaaunidn ldmanuiuiFesaszua

5.5.6 LAMARAVALLYALTFIIWS YT ULLAZFITLIHUTDUUAD A RUNAIANT
T4 tier fi 2 (W1W2) La=a@nan®I&1Na (Alphabet Phonétique International - API) 84
\RoandTwuasase 1w tier 1 1 (VCV) Anuldlusas Textgrid uaznaiudinlwg
TextGrid launaiian Ly File a1uday Save TextGrid as text file... wazdalWa

5.5.7 4 Praat script tN83AA1282LI8VBILRBINH Y TUUAZITLIFIT W30
V1, C, v2 launaifanlWa TextGrid idaadasnIznzial nawuy Praat finlusunsa
97NUUNA Open Praat Script... kaznatdan'lng script ezl w3a'lWa script NfTad1

. A v . & & & a &
segment-duration 1{a%11619 script 43174 naLianiuy Run uaznalian Run 8nas
A A ¥ ' & oA ) A o , ' a °
Wit Waninaslnadangdu idan tier 1 1NeTaIzo2IMVIRARZRINBLEDS THKA
o lWARATINL NS TextGrid N90970ANTTHZLI81 AINUUNA ok W& Notepad LIAIAN
I2HZLIIAN ﬁ]:gnﬂ’uﬁﬂim‘hLmuﬂmmai‘maa"l,mf script MNBUFINIINATIAFA VA

28z MV e ldan WS Notepad Gedaiauldazagluniiniund
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[ %

AN 2 aradINIuLa U aTaIRIENatnaunin (V1) WOTYTUE (CL) Uas

U

areananad (V2) ludnin beaucoup osé maa;jw“mwm’mﬂuﬁ 1

7% Teatrd Low CLpBeaRoup -|
Fie it Time Pisy TeaGrd Imevs Scundary Tier Scund Anshser Spectogrm Pitch Intensty Forments  Pulier el

0382708 | 0118175 (8462 /5) |0 500854

02304
I

ﬂ{\‘ﬁ'wmw‘n#mv&nm«m,

z wiw2
2] I beaucoup osé I3 -
0352371 0118175 0313719 |
0030338 [0.030338 784266 seconds 0814603
4603 seconds |
an | in | _ou| so| sax] (| || @ Group

6. HAN1522Y

v @

= o AA
nsans lunIsng

a

mqﬂi:m@TLﬁia’?Lﬂswzﬁé'mzrm:mdnaﬁ'ﬂmam%ﬁmm
3282198 (durée) VaILFBINSTUL (C) uanifpdaszuiadan (V1 uaz v2) luusund
ﬂﬁﬂgwﬂ'mﬁuu%auwmaﬁ% (CL) I@mLﬁuﬁagamﬂ@%mmsl%Lﬁmﬂummuﬂ WAz
iuSoufdsuiuuTunfdnngwiysuzdunsnad (Cl) nan1siduazfisrduns
waualasudseandu 3 wadasait

6.1 miw:nmmﬁwaqmzﬁayj’ﬁau%ﬁw (V1) NEQYTUE (C) LATFITANNNAY
(V2) f{hLmnmwu’%uﬂﬁﬁl,ﬁmwfi'ry’ﬂu:ﬁu (Ch LLa:Lﬁmwﬂ'rg%uzL%auwzmﬁ% (CL)

6.2 @hizﬂzmmmﬁwaaai:ﬁagﬁau%ﬁﬁ (V1) WOTYTUE (C) LATRIZATUNRI
(V2) SuunauuSuniSiFssweyTusdu (Cl) uazifoandmymunfannyady (CL) uaz
TUWNAVENA

6.3 ANTzEzINIARTLFLINS Y TUTU (CI) uazFINS L TUAToNNE1 Y
(CL) 3uunauTHhavaIRING Y71
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[ ¥

6.1 A13z8zIANRRYVDIFIEN D Na R (V1) WETUE (C) Hazae

U
e ¥

Q o ~a dld =y = QI dl
AINNAY (V2) IIMBNATNUIUNNALRLINSYBUEAY (Cl) waziBeIndysusiray
We19AY (CL)

INNTIUATIEANINTINAITZUZIANINNG (ms) VoITaYA WUl LFBY
WoTUEaw (Cl) Tdrvzoziiaiady 89.5 Jadiwil LRuIwdwTUzITauna19dy (CL) §
Arszpziaaie 81.5 Gaddufl luvnedl FoesszNagiaunin (v1) Adangluniun
\REIWS U TREARNENIR (Cl) dd1szaziaaiaie 102.5 Sadiwmd uazfivsinngluuun
a o A & A A A aa a a @
LHEIWH YT UL TANWENIAY (CL) Adnszaziiaialy 97.3 TadTufl §IkLFLIRIZANUNAT
(v2) nuUsngluusuniFosndgauzaungnsd (Cl) darszziaaiaie 88.3 Iafiuf

a a a % A & A A A aa a
uazfUnngluuSunFeangyrusiiouwsnsny (CL) Janszoziaiads 93 Jadiwf
lusuvasdiszoznanaislagsiv (total) mamhwiaLﬁawaaai:ﬁagﬁawﬁﬂ
(VNS aue(C+aszannad (V2) luuSunndnngwoysusaunansd (Cl) (total-Cly
faszoziauade 280.3 Jadiwfl ussluuSunfiUsingwagrusiiaunwsnsdy (CL)
(total-CL) JenTzpziatads 271.8 Jaaiuf

wana i wudn Tayannionisfinisuanuasvesdeyauuulaiund (non
normalement distribuées) ﬂm:;ﬁavﬂﬁo@mﬁumi@iaﬁa mmfimi’]:ﬁmaaﬁ&%aagmu
UL Wilcoxon Sign-Rank Test (aka non-parametric paired t-test) NANINAFAUNIIFDA
A o, ' a ' a Y o & A _aa a
HugWIN ANZZIRIRAY (Mms) TRINLERINETUAUNDIA (Cl) 89.5 HaRIUIN uaz
a o A & A aa a A A o A <
LESWH Y TUSLTANWLIARY (CL) 81.5 AaRIW1 LN TaNUIzNaunuUTNaNNLToN®
Fonuuana1snuagIdnufamn19sha (W = 7932, p=0.001] @37 W 3

ANN 3 LOUTDHANAABRZTIINNNULTONY 95% VBIAITEULLIRWRRYTERINILFE

WOTYTU=AUNENA (Cl) uaztFBIWIYTUzITa NN 196y (CL)

KIS 95 4
=
=
[tee
(@
()
2 904
a
g
c o Mean (95% ClI)
@ 85 4 .
[ = o Median
3 -

AnTes

80 A
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' a ' a a @ P a a
ANITUSLINTLDRNE (ms) 33“17\1Lﬁﬁ|da§$ﬂa%}ﬂauﬂuq (V1) ﬂﬂiqﬂgluuiuﬂl,aﬂd

WHTULAUWENIA (Cl) 1025 TadTuf uazluuSuniFoawdyswsiiaunsnady (CL)

97.3 §afIuM LWawaTanUsznaunuTIaNNPradn Ianuuand1inuasdis Ay

N9EAR [W = 7570, p = 0.01] S9nWA 4

ANN 4 LOUTDRANAABRZTIINNNLTENY 95% VBIAITZULLIRUARUTERINILREIFTN

agriounth (V1) NdangluviuniFeswdtysuzdunid (Cl) uazluuIunidos

=

naade (Iadiuf)

o
o

f3ze

105 4

100 1

95 1

WHTHLTaNW9AY (CL)

o Mean (95% CI)
o Median

o

: a ' [ a a a
ANTTHUZLIRLDAY (MS) TERIWRITATNNNRRI (V2) ﬂﬂiﬁﬂgl%ﬂiﬂﬂLﬁﬂdWﬂm“ﬁut

@

a =

Aunedd (Cl) 88.3 Hadawfl uasluuSuniFoswdyrusiiouwenddy (CL) 93 Jafimd

WaRasandsznaunusianuliadwlauLand I nwa g s ks NIsia (W =

4487, p = 0.004] 3N WP 5
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ﬂ"I‘W"?I 5 LLﬂUﬁaﬁﬂWﬂﬁ@]LLﬂZ‘ﬁ'}GﬂﬁﬁﬁJL%?Jllu% 95% ‘llﬂﬂﬁ?iﬁﬂznﬂ%%ﬁﬂﬁz‘ﬁ'ﬁﬁﬁE‘ﬁZ
'Y A a a o v & a a o
AN (V2) ‘ﬂﬂi’]ﬂgluﬂiuﬂLﬁﬂﬂWUfy]"ﬁuz@]uWEndﬂ (C|) LLazluUiUﬂLaUﬂWﬂfyj”ﬁuz

WauwendaY (CL)

a

95 A

aa

naade (Iadiwf)

90 4 o Mean (95% CI)
1 o Median

o
o

A3ze

(m]

v2-Cl Va2-CL

wazdlszaziIaafslassan (total) maa*’ﬁ’m@imﬁawams:ﬁagﬁau%ﬁw
(V1)+WETU(C)+RITAMNARI (V2) 32WINUSUNALINNGWE R TUSAUNLIR (Cl) 280.3
A aa A a a o o & A _aa a A a
8839 uazuIunNUIINgwaY TR BaNNY19AY (CL) 271.8 §af3ufl oWy
UsznaunurivauLTaiwianuuand1snwag WIRsIAYNIIER& [W = 7608,
p = 0.009] AIATNN 6

ANA 6 LOLTEAANANALAZTIIANNTENY 95% VadATEasIa AR la8TINYRIT
daiiasrasaaznogiawni (VI +Wamus(Cramzaunal (V2) szninuiunidnng

WITYTU=AUNENE (Cl) uazuSuNNUngwiysueouwesny (CL)

290 4

Ju9)

a a a
LIALRRE (UARD

280 4 §

o Mean (95% CI)
o Median

@
@

270 4 4

Anvee

1o

Total-Cl Total-CL
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[ ¥

6.2 A3z 8ZIANRARYVDIFIEN DL NA AR (V1) WETUE (C) HazaIe

U
e ¥

Q o ~a dld = = QI dl
AINNAY (V2) IIMBNATNUIUNNALRLINSYBUEAY (Cl) waziBeIndysusiray
WYWAY (CL) WAZTIUBNAMENA

MNEAMTAATIERANIzBZALARY (ms) vasaziagiauniin (V1) wiymue
(C) WAZETTATNNAT (V2) WU JULLUTBIANNUANANIVBIATZHZLINILARY (ms)
a a Y @ a o A & o &
TuSunvanfeswdtyauzen (C) uanFeIwaTyTUnTauNeE196Y (CL) TBILWANI 4 AN
Aa A @ a a a v &
fifemamilonnu lasmaniowanuasmoazdoanuiszyluased 4 ldasi
' a a @ o & a A
AszoziIaais (ms) vadrazNagiauniit (V1) va9wani 4 aw luuIund
YN LFLINI Y TUSLTONWEIIRY (CL) (97.3 Faddunf) sunitusunidsngiies
WY THzdn (Cl) (102.5 Jadiwf) iWaRarsanduwnarudwe wodn gwans 4 auw
v v o a P @ a a ) A
oniiu fwaaud 3 saniiusasziagriaunti (v1) Wlufiamadonu lasddszaznm
a Aa a o A & Y P oa Aa a o %
TuuSunAfiFeandysuzTouna196Y (CL) daaninuSunndiesndysuzdn (Cl)
fniudzazaaiy (ms) 2auFBINGYTUL (C) 289 WaNd 4 au luuTun
AUNgFBING Y TU L TaNNy19AY (CL) (81.5 Aaddunfl) suninuSunidsngides
WY TULAU (CI) (89.5 AnRIWIN) LTARINTINIILUNANANA WU HWANT 4 A
BnLI% WA 2 sanLFuswbYTUE (C) Tludemadennu lasddrszaznanluuSun
Ao a o A & 9 i a Aa a o %
NURDINS Y TULLTONWEIIRY (CL) hounINUSUNNDFIWS Y TU AU (CI)
A a Y o & “
lwrnefdnzaznaai (ms) Ta9aszaunad (V2) vadgnans 4 au luusun
NUMNYLELINTYTULTONND1AY (CL) (93 AadIul) s1andruIunaidsnngiass
Y o A _aa a A a ° o ' o a
WO TUdn (Cl) (88.3 HadIwf) iaNansaniuunaunne wuin gwasanifusa:
aunad (V2) lluianiadoinuninue 4 au lasfd1szoziianluuSunidide
a A 6 1 a AaA A a v
WHQYTUTONWIIAY (CL) INNIUTUNNTLRDIWS QYT (CI)
PMNHANMTAUATIZRATZLLINUARY (ms) I@U'numaama@imﬁmmaam:ﬁag
Aouniin (V1)+WHTTue(C)+a1zaunad (V2) 1a9wan 4 au luuIunidsingifus
WHTULTONNEIIRY (CL) (271.8 Aadauwfl) sunduSunflnngifosndysusdn
A aa a A A o @ % v & A = o o
(CI) (280.3 fiadTw1fl) iaRasanduunaugne SiuaasliiAudnidudsanuit e
19 4 aw onviu dwaaud 2 sanifusndyruzuanifoiarzwiadon iU lufianadoany
a a Aa a Y A & @ ' a Aa a
lapfidszozanluuSunniidosndysusiiauns1ddy (CL) auninuTunndiFos
WO T (Cl)
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M13199 4

ANTZULIIRUBAL (MS) waamzﬁagﬁauﬁuyv (V1), WETYTHe (C), UASHISAINNET (V2)
o a d'd = o L2 a o ' 6
FIUMUANINYTUNNIITLINE YT U AU (Cl) bAIFUIWH YT UL TONWLIIAY (CL) Uae

FMUNANEWANT 4 Atk A1 UAUUTAIF I T UUNIATT I

dwaauii 1 dweeuiiz  dueewiis  dyeanii 4
(718) (z18) (iDv) (i9)

V1 V1 V1 V1 Aade Vi
UIUN
Wiymzd 107.30 89.86 100.74 112.30 102.5
W (11.57) (15.88) (16.44) (13.45) (35.8)
TR

. 96.24 84.40 104.35 104.20 97.3

WO TUE
ey (9.61) (14.74) (9.15) (9.05) (35.4)

c c c c Aads C
STRM |
Wi muzdu 88.96 75.14 110.87 82.83 89.5
Wenas (11.03) (7.05) (35.93) (10.37) (39.8)
STRM N

. 82.72 76.40 94.14 72.76 81.5

Wty TUE
PIN (3.22) (12.72) (26.23) (10.70) (34.1)

V2 V2 V2 V2 Aafe V2
UIUN
WM 81.30 72.62 89.51 109.72 88.3
S (6.31) (6.79) (12.13) (9.30) (28.7)
UIuN
. 82.01 79.32 97.13 113.67 93
L%QZJW 81909 (5.24) (6.60) (7.36) (10.74) (29.5)
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M13199 4

ANTZULIIRUBAL (MS) waamzﬁagiﬁauwu”v (V1), WETYTHe (C), UASHISAINNET (V2)
o a d,d s L £ = L d' 6
FIUMUANINYTUNNIITLINE YT U AU (Cl) bAIFUIWH YT UL TONWLIIAY (CL) Uae
TUHNAWWENATIS 4 AL A IS UUFRIFIMTLILUIIT% (18)

dwaauii 1 dweeuiiz  dueewiis  dyeanii 4
(718) (z18) (iDv) (i9)
Aadn
V1+C+V2 V1+C+V2 V1+C+V2 V1+C+V2
V1+C+V2
(total) (total) (total) (total)
(total)
U3UN
o . 277.56 237.62 301.12 304.85 280.3
WOTY TG
) (57.62) (41.58) (42.24) (69.94) (68.5)
WA
U3uN
o 260.97 240.12 295.62 290.63 271.8
WEOTYTUS
4 . (53.90) (41.25) (47.37) (76.45) (63.6)
LIaNNENIAY

¥

6.3 A132YLLIANARLVDILTLINT W THEAK (CI) uazlFINSYIUsI BN
s [J a Y
WE19AY (CL) IIUBNONBHAVDILFLIN TN
INMIFINATIZH WUIAISzEzIa LAY (ms) 91ne17 lau Sruunanusiiaas

a a = o c? a o v 6 = s A
LRUIWHTYTUS &IE‘]JLL‘LJ‘]_J@]\‘]‘LL 1%U§UVIWE|§UU°1?%$@]%WSJ’NQ (Cl) txg3Wa R THE [p] VAN

'
=

FLHZIALARY (ms) 81INFA 124.7 TadIu#l 789894008 [2] 112.6 TadIud, [f] 107.1
1887w, [n] 74.4 TafTu19, [4] 65.2 TadIWT UazFuNgafa [g] 64.9 HadIu1f

'
L A

o @ a & a o A A
auaaU wazluuSunwanTuTauwen9dy (CL) LipdngyTue [p] dd1zosiaads
(ms) 17iga 112.2 TafIwl 789893108 [2] 103 aFIwM, [t] 87 HadIu, [g] 69.7
fadIwfi, [n] 64.6 HaAIWN UazawNgaAa (4] 62.9 TaFIWN Awd AL

A a a 6 1 A a Ce v

WaNIIIMINANIIILAIZAAITHZLIAARY (Ms) VOILFIIWSTYTUSAW (C)
UAZLFEIINE Y TULTONNYIIAY (CL) SuunausiavasiFoswdaoues TIiAuin 1§e9
WO T T o N9 (CL) laun [p], [, [n], [2], [¢] Fe13zpz8taiagwninL{e
Wi Tuzaw (Cl) lastanizadnsds 1&a9 [ Nsnguwrliuanuuandssaauuin
fgauliafinuiuidedusg ondu o] luuunwdyouzdu (C) Jamzpzaadoei

nluwuSunwayTusiouwenedy (CL) WRBIENkaY aI913191 5
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M13190 5
A928ZIIRUBAL (MS) VANLFLIW YT UG (Cl) UALIFLINE Y THITaUNWE1IAY (CL)

FuuNeTEAVaNFLINGYTUE F WIS UUFAIFIUTEIUUNINTZIN

[p] [t] [g] [n] [z] [6]
UIuN
o . 124.7 107.1 64.9 74.4 112.6 65.2
WETYTUSAL
. (25.5) (16.5) (21.9) (20.1) (25.2) (27.0)
WA
UIUN
o 4 111.2 87.0 69.7 64.6 103.0 62.9
NOYTULTOY
(18.9) (12.6) (27.3) (14.3) (16.9) (27.4)

3
WHIAY

7. anUsgHan1sIY

ANNMIUTIUNBUAIIZBZIIAT (durée) VAILRDIND Y TUUIZLRIIRIZUIARDY
32WINUTUNAUINNYWIYTUAUWLA (Cl) WazUIUNAUIINYWITYTUSTONWI1IAY
(CL) mmma?iﬂ@m’ﬁLLuﬂquﬂﬂaLLamﬁma\‘lLﬁmwﬂ'zy“nu: laaadt

{WANI 4 AnaaniFoIaszNagnawntin (V1) wonaus(C) LATaIzaunag (V2)
luuSunndangwdysusaunssd (Cl) wazluuSunndngwdysusiiaunenidy

aa ) ' PN a ) A
(CL) AfizUupvrasanuuandsvasiszezn lWluiianudoinu lasanizadnebs

a o o & Y ' a a

MI8aNLFRTTANRAT (V2) BaIEaninue 4 au dradrszazaluuiunidsng
a o A & ' a A a o ) a
\Feawa TRl Tauneday (CL) e1andnusunidnngidsandysuzan (Cl) lupmwen
' a P Y a Y '
AszznveddssaszNagriount (V1) 1@awdyuz(C) uazdszuziianlaginyes
B29daLihad V1+C+V2 (total) Baddwaninue 4 au dgduuunasonu nandfe u3unn
UnngiFusndrusfaunensny (CL) sundnuSunidsngiiusndmousean (Cl) ugad
Widuwi nmeenifisndysuzifonnyidy vasglinmdisaaiansuznadiond
au JlldnzasindunalanIantanniun lnwmdunan (anizuanimaassninulu
NuIFBh)

wanNNHh NNHaMFAeNEEMIrRaLazMdIouAsudsa1TzazIan (durée)
VOIFLINI Y TUSUALRBIFIZWIAR N IZNINIUTUNAUIINY WY TUSLTaUNE19RY (CL)
LLa:qu’%uwﬁﬂiWﬂgwﬂ"’tymu:él”uwmaﬁ (C1) uzaslAiAnIn mswmmmaam:ﬁag’ﬁau
Wil (V1) uazwaouws(C) luusunfdsingwiysusiTaawa9dy (CL) awninen

a P s (2 [ ' A o o o aa & IS
Szmmaﬂumuwﬂﬂﬁﬂgwmymumuwmoﬂ (CI) BNV WBLRIATYNINIOA %GLﬂuvLﬂ@ﬂll
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RUNATIULAZFOAAFBINLNANITITUNIAUNAENFIRASVEY Dejean de la Batie (1993)
‘ﬁ'LLamslvTLﬁudwhizyznm"uaaﬁadﬁ'ﬂ%%aﬁaqﬁgwumtﬁmﬁauﬁvﬁwmﬁu (tenue
d'occlusion) Laz3z82138132%3199M L dauesg1unyatlugasiln (relachement) N
2L IASNAUNIIRUBILFWLTLI W36 Voice Onset Time (VOT) YDILFDINI Y TS
\TaNWLIRY (CL) é('gunduﬁmwﬂ'rgmu:ﬁuﬁﬂﬂ (Cl) saandasnuwisuau o9 7le
ﬁﬂwﬁmumﬂﬁ'dmﬂifu WWudnin Han13AN®N89 Yersin-Besson & Grosjean (1996)
WU wﬂ'ru_}%uu%auwmaﬁ% (CL) fenszoznaadofauniniosdnies Uszanm
10% Lfial,ﬁﬂuﬁ'uwﬂ'zy"ﬁu:ﬁuwmaﬁﬁ'l'avl,ﬂ (Cl LLﬁdwmmme@iwf:ﬁ]:'éaarm@;ﬁ']
whranaine ng'wi’nfu uazlaildvinmsdieneineada
MRTLANTIATEnsadfuazmTSsufisudrszozan las s nu eIt
@imﬁawamﬁ:ﬁayjﬁau%ﬁh (VA +NETUT e (C)+HTZANNNRT (V2) 1uu'§uwﬁﬂ3wng
W TUAUNWEIA (C) (total-Cl) LLazluu%uﬂﬁﬁiﬂngwﬂ’aﬂuu%auwsmﬁ% (CL) (total-
CL) maa;jwu@ﬂgo 4 aun wudﬁﬁﬁ:ﬂmmmﬁlﬂﬂmwmaw’awﬁaLﬁawaam:ﬁagjﬁawﬁﬁ
(V1)+WETY TUe(C)+RITANUNET (V2) ’Luu'%uwﬁlﬂﬁngwﬂ’mﬁuu%auwmuﬁ% (total-CL)
suninadfidpiayneadaluusunddnngwiysuzdunensd otal-cly Sadwly
auguadgin waziduldaranan1inasadves Gaskell et al. (2002) Anuidos
wﬂ‘@muu%awwmoﬁ% [, [4], [2] S5z uziaadsiaunindntes Wafauiudn
szozaualBvanFoaniysusduling s'fia'i“@mﬂm\‘lﬁwUmaaLﬁﬂuas:ﬁag;ﬁau%ﬁfﬁ
(V1) auflaifeaaszaananaan (V2) uassaansadnunan1s3saaas Spinelli et al. (2003)
ﬁvl,ﬁﬁﬂm'sﬁﬂmqmé"ﬂwm:maﬂaé'ﬂmam‘ﬁmmswmmmaaﬁnﬂmmﬂﬁifuﬁuﬁm
ai:LLa:L’gaiﬁLﬁ@mmﬁwmuLﬁaﬂmﬂgluﬂiﬂmﬂﬁﬁlﬁﬂu%auwmm‘% FuIn 27 60
NAN1INARBIVAY Spinelli et al. (2003) wuindszazasadslagTinvestisdaiiios
mamszﬁa%iﬁau%ﬁ'l (V1)+NEYTU(CH+RIZATNANI (V2) izwjnﬂﬂiﬂmvlajﬁ’lmuﬁﬁ
LROIWETUTUE AW (Cl) (demi rognon) LAZLEEIW ﬁ'aﬂuu%auwmaﬁ% (CL) (dernier
oignon) MILANANINY WAAITZHLLIANY °uaawzaaaaﬂs:ISQazun’jﬁLfiaLﬁyuﬁ'u@;ﬂiziﬂﬂ
ﬁ’lﬂ'smﬁﬁlﬁﬂdwﬁ@“ﬁuzﬁu (dernier rognon)
é’(m%'umiw:nmm'&iwauﬁmai:ﬁagﬁauﬁ% (V1) s:%iwa@;ﬂsﬂﬂﬂvlaj
A28 WU ﬂs:IﬂﬂﬁﬁLﬁﬂowﬂ'ﬁymu:L%auwmaﬁ% (CL) (dernier oignon) 8171731
ﬂiﬂﬂﬂﬁﬁlﬁmwﬁ'zymmﬁu (Cl) (demi rognon) LL@iLﬁaLﬁﬂUﬁU@;ﬂ‘iﬂﬂﬂﬁﬂﬂ’J&J WU
ﬂiﬂﬂﬂﬁmﬁmwﬂ'zy‘nun%auwmﬁ% (CL) (dernier oignon) nauguninuszloafidides

Wy TUzdn (Cl) (demier rognon) atidRbdAYNIFAE Han1TIlATIzRTaYANLT
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a A ) a Aa a Y A & A <&
osmszNagriauni (V1) luuSunnfiifowdnysuzifaunenady (CL) Sdnszpznaau
N 3% WafisunuuSunndFoewdrusaunaly (Cl) (Spinelli et al., 2003)

luduningrrasnuatszozaafsvaadoIngyous (C) wuin Uszloand
a o A [ . . A g A a a
LROIWH Y TULTONWYNIRY (CL) (dernier oignon) HANIHLLINNARLVDILTINSTYTUS
() swnindaisunuiyzloe lddinaundi aawdwanzean (Cl) (demi rognon) 8n1
dazloamniundi{oswsgawedn (Cl) (demier rognon) agnslnadANIIana Nans
a Iy oA o A & A A& . A
AANATeYaNDI LFSINITY TR TaNWEIAY (CL) ddnszpzaawndn 17% Lila
WBUNUUSUNNRLFIWE T UEA (CI) (Spinelli et al., 2003)

wanInk AszuznveINEYTUsTouneIdy udazsiiadluunuuwliun

' o A a & o Aa A Y ' A

wanar9nuly Sodulderusuniignu wdndsdianiawndeunulassan na1nfe
AUV BIFIIN Y TUSLTONND1IAY (CL) RN UTIING Y TUSAUW198 LI
(Cl) agsdisiudamnaiia anin [g] FaanaaINUKNaN1IAN©®IV8Y Dejean de la Batie
(1993) WAz Wauquier-Gravelines (1996) N1 1awa [l AMINTOING Y TUSI TOUNDIRY
[t] Je13z8zaNEWNINFOING Y TUeARUING ad9dRpdIANI9EDGE LazNanIy
NANDIVY Stridfeldt (2005) NWLINFNTZHLIAVEILTIIND Y TUSITONNLNAY [2] LAY
[f] SunIFoandysusandsnd adrsdvedmayneada lusmefaszozinavaandes
[n] uae [8] NeaMidwReswdyTUzadulIng (Cl) uaziFaandrweiiaunsnsny (CL) laidl
ANLANE1INY 8ETRDRIATYNIIENE LTUALINUNANIINARDIVDI Wauquier-

Gravelines (1996) Liaz3142a3 Bannert (1998)

v @
(=1 o o

LA IEIIHANINARITBIIIBITLATI RUAAIRS FIATYVBIANVUANA1I Y
29IA13EHZIINT (durée) VBILFBINETYTUAULING (CI) LLa:Lﬁmwﬂ'zymu:L%awwmoﬁa
(CL) Ifadnetaianninenisunaunininan133sunL AN NLANGNI T WY 09FN T2 821N
(durée) TaAFLINGYTULTIFRILLY ud llugasisnnudidmanmosia enadwlyld
1 AT (Dejean de la Batie, 1993; Wauquier-Gravelines, 1996; Yersin-Besson
& Grosjean, 1996; Bannert, 1998; Gaskell, Spinelli & Meunier, 2002; Spinelli, McQueen
& Cutler, 2003: Stridfeldt, 2005) lavinnsanmnlugag 20 Dk wan eariw onaduwlyle
10IMVUANANUVDIAITEULLIAT (durée) VOILFDIWOTYTUAUUING (Cl) UazLFed
Wiy Tusiounenasy (CL) ﬁmm%@wuifﬂumﬂﬁmmN%’I\uﬂa’luﬂa@ﬁu

anuamsansluaseit ﬁmgﬂvl,ﬁiwLLai'dﬁwﬂ'zy*’nu:L%auwmaﬁ% (CL) uae

o v 6

wagrnzaune19d (Cl) lunwdsaasaziiuniiiduadoanuuazdanngludiuniie

LAEINW I LATIFTIINEIAVDIAT LAINNNANIIAN M DIANH IR NIINAFNAFATA AN

srazn wohglimwdinaseanifoandysusamnaniuand9nu lasanizatiab
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Abstract

This study examines the translation strategies used to render
Thai cultural contexts in the French version of Le Bonheur de Kati,
using the English relay translation as an additional reference point
to trace cultural shifts in the French text. The findings show that the
French translator employed eight of Mona Baker's strategies for
culture-specific items, supplemented by four hybrid variants.
Footnotes feature prominently throughout — an approach that, while
atypical in literary translation due to its disruption of narrative flow,
is deemed appropriate for a young readership unfamiliar with Thai
culture, allowing cultural context to be conveyed with greater clarity.
This reflects the inherently bicultural nature of translation as
described by Fortunato Israél, and underscores cultural distance as
a key factor shaping the translator’s choices, always with the target

readers’ linguistic and cultural frame of reference in mind.
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AMBIDING 1

The house had a long history stretching back to Kati's great-grandfather.

Grandpa had told her that once it was an old-fashioned Thai house, big, beautiful, and

spacious, renowned throughout the village. It had been carefully built and crafted,

complete with sleeping quarters, children’s quarters and a lofty hall for receiving guests,

a kitchen, and a long gallery in which to hang birdcages. (Vejjajiva, 2006b, p. 107)
Mo
L’histoire de cette maison remontait a I'arriere-grand-pere de Kati. Grand-pere

avait raconté qu’autrefois, c’était une vaste et belle résidence traditionnelle, dont la

renommeée s’étendait a tout le village. Elle avait été congue et réalisée avec soin, et rien

n’y manquait, depuis les chambres a coucher jusqu’aux appartements des enfants, la

grande salle de réception, la cuisine et la longue galerie ou I'on suspendait les cages

des oiseaux. (Vejjajiva, 2006a, p. 126)
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AMBIDINY B

The white morning glories were pretty too. Grandpa said if you were an artist

like Monet, you could make them just beautiful on canvas. (Vejjajiva, 2006b, p. 14)

MEEFILAE:

Les nymphéas blancs étaient si jolis aussi. — Si on a le talent de Monet, dit

grand-pere, on peut en rendre toute la beauté sur une toile. (Vejjajiva, 2006a, pp. 20-21)
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AMBIDING 1

And in my heart, | prayed every prayer that Grandma had ever taught me, all

one | could think of. (Vejjajiva, 2006b, p. 60)

MudILAE:
Et jai répété de tout mon coeur chacune des priéres que grand-mére m’avait
apprises, toutes celles qui me venaient de I'esprit. (Vejjajiva, 2006a, p. 40)
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AMB1DINY B!

they have preserved and retained as many of the original features as possible:

the ample slanting eaves and carved windbreaks, the gable panelled in a traditional criss-

cross pattern. (Vejjajiva, 2006b, p. 107)
MBAFILAE:
ils s’étaient montrés persévérants et avaient conservé autant que possible les

éléments d’origine : les vastes avant-toits en pente, les pare-vent sculptés et les pignons

recouverts de croisillons de bois traditionnels. (Vejjajiva, 2006a, p. 126)
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AMBIDING B!

Uncle Sohn was hauling up his net from the pier in front of his house, and it
looked like he had a good catch of tapean fish. Grandpa said that on the way home he’'d
stop and get some for Grandma to marinate in anchovy sauce for Kati’s dinner. (Vejjajiva,
2006b, p. 13)

mMwelSoLaa:

Oncle Sohn remontait son filet depuis le ponton en face de chez lui;
manifestement, il avait péché une bonne cargaison de tapean. Grand-pére lui promit de
s’arréter au retour pour en acheter ; il les ferait frire pour le diner de Kati. (Vejjajiva,
2006a, pp. 20)
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AMEIDING W
She said it was her New Year offering, even though Grandpa reminded her that,
in these parts, people made their big offering at the Songkran water festival in April.

(Veijiajiva, 2006b, p. 22)
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Ml SaLea:

Elle y tenait méme si grand-pére lui avait rappelé que dans la région, les gens
préparaient leurs plus belles offrandes pour Songkran, la féte de I'eau, en avril. (Vejjajiva,
2006a, p. 31)

' a &€ o ' X ' o & @
lunsdneneadszindigennudowdusrstndlndlne gLLﬁJammmaaﬂqw

wazdlSasiionlenInudnTin Songkran lagldasnusianialiifiuanuRiasyes
SANTITNALANFIIN N T AUTTINY aaﬁéwuuml,ﬂavlﬁwiufﬂfu lgdasundsznavluun
LLﬂmﬁimauagwau@T'lm"’wuﬁﬁu'j'lmmm@i’l,flumﬂma’%‘m’%a Mo lunssIngw
ARSI ARANUEN AU festival uaz féte Tnstawin daefndn water waz eau Wazifindn
luidawusran fa April Lag avril ’i%ﬂﬁﬁ‘*ﬁqﬂﬁgaﬁu‘lﬁ%’ujﬂ'@uuﬁﬁulﬂmﬂLL@i‘f‘%a

e avlﬂfﬂuﬁa NANIIY ﬂ’)’]&lﬁ‘ldaﬂ U LAZTIILIANTANFANR

A0819N 11

mu'ne M¥8INY W MR
nzi sweet white coconut milk — délicieux lait blanc, ka-ti en
called ka-ti in Thai thai

o . .:i o & @ [ o v o &0 P .
Tudmagen 11 ELL‘]_]a“n\‘m’]‘]:}']adﬂQHLLazﬂli\‘lLﬂﬁl’ﬁﬂ’]iﬂUﬂWWﬂ’l’J’mzﬂ Ao ka-ti
Tagrindualronssawialiimuindudidslssing wazus1aanuasyIndud il s
M lnadru6137 in Thai waz en thai Wiavulrd1aTu1unzfin sweet white coconut
% A 1 :/ U = et . .
milk (M B189N71) TILURTT IBNUZWTNFVNITRRIB Wae délicieux lait blanc (NN
o A a ' < o @ [ % A & 9 A
HIaLeE) Senanois univissetes Makdamatummdinasazidnladinduinueg
vlﬁmmﬁamwi’nme:’lm‘famwuﬁau%ﬁﬂuaﬁummN%’aLﬂagLLﬂavL@Tﬂm';ﬁau:wi”ﬂ
UILAL fﬂ:Lﬁu"Lﬁiﬂﬁm%mmﬁuﬁﬂ:mmlﬁﬂ”ﬁimﬂmﬂmavl,@i’iﬁﬁ'ﬂﬂ:ﬁiﬂummvlﬂmaaﬂ
a a Qs 1 A =) s o a o s N
WWeaisannuwadnd by iwvasnardrnn Jladuluanesasfoinuuwy wasdsaninuaiay
winlunnasng ez EHTIARIzUEAISRTIAGINULAN W luAenia foanuded
IRTIAAFIRIVTIN0119T NaddTsuUaruiilaiud1aTuandwadn b lavinlwassnis

d’ v o a Q. v U Qs
°naqLiaalumauumm%maﬂvl,ﬂlumﬁugm asrjauaLiuua
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LUALUUATUIEAMURATL LA QLL}JammN%ﬁLﬂﬁ‘l*’ﬁ’iﬁuﬂa@mﬁamﬂmmﬁdﬂqmmz

VN

o

udnetunsEnitey maudanuvetunsanuludiased 12-13 daluftazfsadeety
AT TN BRI U ITUAIUDINIIAURAL

Gagnei 12

s lne:

waswszdudnwaswilafionsldnmluudas Tusesnnitesnsh uwssa nmdae,
2549, 1. 39)
AMBIDING B!

The shrine room, with its tiers of gold-lacquered tables, was another place

Grandma spent a lot of time each day. (Vejjajiva, 2006b, p. 28)
Mo
Grand-mére passait beaucoup de temps, chaque jour, dans la piéce ou était

installé 'autel, avec ses tables laguées or, disposées en étages. (Vejjajiva, 2006a, p. 39)

Frogen 12 nanafiswaansslwhuanens @TLLﬂav%aaammliaﬁﬁﬂsznauﬁaU
fwuuazaIuwIseessuiiaswsnduadnls 18lwA®189na1 The shrine room,
with its tiers of gold-lacquered tables Bun8ANNES KasndpaalsIndldziniounas
Fourmmduin srulummndSeaienoannasnunlusnsazidoaiude la pisce ou
était installé 'autel, avec ses tables laquées or, disposées en étages “i18 farned “7'1'
ﬂizawgml,l,ﬁmamw%amhmiﬁ:mﬁaummnsﬁauﬁ’mﬂu’fu 9 wainwraswsluady
LLaJaﬁgaaaamma:@haﬁ'ﬂﬂﬁmlﬂué‘nmmzﬁLflumaLﬁ‘]”ﬂﬁ‘uﬁaaﬁﬁl,l,viuy’mLwiﬁvl,livl,@i”é'f@
ﬂaummﬁﬂwaagdmaﬁhLL‘}JaLﬁ'mﬁ'uﬁaam:%aLﬂuamuﬁﬁi:nauﬁﬁ]i’miu
Wi:vg‘ﬂﬁmammaumﬂflunﬂfuua:ﬁmiﬁz%%mﬁmawé;uﬁ’uvlﬂ

A20819N 13

mmlng MAING . MR

Tainslaaianauiginigiiia  boiled eggs, rich brown ceufs durs, d’un brun chaud
because they’'d soaked up the parce qu’ils avaient mariné
aniseed gravy overnight dans la sauce anisée toute la

nuit.
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gﬂl t:i nl' s s v d' 1 =S 1 v :/ v U 2’
TS89 NALINUIWWTITNAIHOIHT Ll ana1 D Mns LaFi a8y T30
U 2{ v qq: Qs Q; a o = Qs o (% U
wdte fulaninmdangsuazdaeseiuisanyluluwhusadonuawiaulasls
o 1 . o A o ) @ Aaa ¥ Y
#1791 boiled eggs MU ceufs durs tNaUanansmeadldidu “ladu” ATFE Y
. A A ) & Aa & Y
rich brown #38&16aUA brun chaud uazuansrg i ludsdfsunulunmmdings
41 because they’d soaked up the aniseed gravy overnight (1#8431nld SN TuinTos
RIEG I EALR! alflannaaaanidn) wazluauHTaaain parce quiils avaient mariné dans
- L d e ¥ o & o
la sauce anisée toute la nuit (\kasan lwutegluwihwealdonnasaansdn) uidluunua
arlimananldnmansussam@nnuiduuaziaIoanzlaninuale 15w auirs nuwg
VIANNT LL@iﬁé/LLﬂaﬁvLﬂulﬁ‘ﬂ’]WLﬂ%admﬂ%é’ﬂ(ﬁ’aﬂﬁ’]’j’] 19unn Aa aniseed LAz anisée
waliaulaidlaindwiausswduenisedinadeideulaluiuniuandraain

IAUTIINY aapj’ém

8.6 n13lFAdanIan1nuAninsandasursludIunuaziiziasin

Tuunulsatumendsaesdafisuiuduaiumenlng wusinmsulasomsls
fiunsamvudanyidsznaudadtusluaiunuaziinisvinigiassa liauansvasnin
EJJ’LL‘]Jamﬁ:n5’\1nrmlﬁ'ﬁ'n’mmaﬁ'uﬁ’wﬁw%”auﬁ'laﬁmﬂ QLLiJammsJ%"aLﬂﬁlﬁ'ﬁ'miﬁuﬁwﬁ
U5znaunuulanTiaInieadunoniny Lazfindsassn naddnmsulaluansmeainaniny
&lueragnen 14-15 @iavl,ﬂf':ﬁﬂa"nﬁﬁﬁ%ﬁmnﬁmua:ﬁmﬁ'uﬁ'agmﬁ'ﬂmuém”u

fagefi 14

mlng:

aundaviu sy 9 nesvhuiumanuniaadngls (UNIIB TTT0E,
2549, . 27)

AMBIDING 1

Here Grandpa raised his hand to stop the flow of words and asked smoothly if

they were planning to conduct the Kwan Narc recital, that part of the Buddhist ordination

ceremony where the ordinand recalls his debt of gratitude to his mother for conceiving

him, bearing him and delivering him. (Vejjajiva, 2006b, p. 17)

el SaLes:
Ici, grand-pére leva la main pour interrompre ce flot de paroles et demanda

malicieusement s’ils avaient I'intention de réciter le Kwan Narc* (...)

* Partie cérémoniale d’ordination bouddhiste ou le futur moine rappelle sa dette

envers sa mere, qui I'a concu, porté et mis au monde. (Vejjajiva, 2006a, p. 25)
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SeldviudnridinTwadiadin Kwan Nare daodsnesiewmiiontunigasnis
lunwasngueliitnsefursainuuesin recital, that part of the Buddhist ordination
ceremony where the ordinand recalls his debt of gratitude to his mother for conceiving
him, bearing him and delivering him G‘édﬂmﬂﬁ\‘l ﬂ?iw“@ﬂdﬁuﬂidﬁiﬁiulﬁ]@iam‘mim’ﬁu %\‘1
Lﬂumgu@awﬁaluﬁ%mmaamaumm Lﬂmj'wnmﬁ'g\?ﬂ:aaﬂmﬂ@i’s:ﬁﬂﬁwﬁqmqm
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mwaInge laslddin réciter (Lﬂa\nwmLﬁmeﬁmﬂmwululwia%ﬁw;gﬂu) VLNE Kwan
Narc luidtann LL:ﬂ'd’Jummﬂﬁmﬁ'aﬁndnﬁonwnﬁnﬁawwqwna\ﬂLLsfl,uﬁ%mmﬁzwm
‘fl?u (* Partie cérémoniale d’ordination bouddhiste ou le futur moine rappelle sa dette
envers sa mére, qui I'a congu, porté et mis au monde.) anu 13 lwigsavIn ﬂzdf:ﬂ’m:
Lﬂmwm:'jﬂ;gl,mmﬂummvﬁiﬁLﬂaamm:%‘ﬂmvmﬁ'maaaiimamﬂdﬁﬁiaalumnﬁiﬁ
neFumumMIsnEanvaseiltUluavunasudenuie “azruinmetunioadnsls
i’lw'n@fal,l,@ia%ﬂuﬁaal,l,ii” QLLﬂaVLﬂ”Lfgﬂﬂiﬂmﬁﬂmaﬂ@smwaamrhma@ﬂiﬂmﬁ 2
P1396 w31 “allaient-ils inclure dans leur panégyrique les neuf mois qu’ils avaient passés
dans le ventre de sa mére ?” (WaniwznaNfitannideulurisiudagludonaa
f:@hmaw%a) Wossarsuaiuliun Ei'mmm‘hw“waumLLa:vl,@TL'iJuiLﬂ?@i‘wuﬁsm
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nmelne:

ﬁﬂ'avlajnuﬁaL'%aa‘ﬁ'm'sa;qm%’u%‘ﬂﬁgwﬁﬁwﬁ'nuagja]’mm:l,as]‘ (ITUNTTT
NTTTI, 2549, . 95)

AMEIDING

not to mention the fact that the girl from Ayutthaya was marrying a boy from
Mandalay, cities which in the past had feuded for centuries. (Vejjajiva, 2006b, p. 90)

A TILEE:
sans parler du fait qu’une jeune fille d’Ayuthia épousait un homme de Mandalay*,

deux cités rivales qui s’'étaient fait la guerre pendant des siécles !

* Ville de Birmanie qui occupa et pilla plusieurs fois sa florissante rivale

thailandaise, Ayuthia, au cours de l'histoire. (Vejjajiva, 2006a, p. 107)
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FIANUAUAINTHIIN (UNIITH LITTVTE, 2549, . 67)

AMBIDING 1

| recited the mantras and | added prayers of my own. (Vejjajiva, 2006b, p. 60)

M FILAE:

Jai récité les mantras* et j'en ajoutais d’autres que jinventais.

* Dans I'hnindouisme et le bouddhisme, syllabe ou phrase sacrée dotée d’un

pouvoir spirituel. (Vejjajiva, 2006a, p. 75)
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2549, %. 72)

AME1DINY Y

Even an elephant from Chopstick Mountain couldn’t drag her away from Kati,

said Uncle Dong and his voice was shrill. (Vejjajiva, 2006b, p. 66)
A TILEE:

Méme un éléphant de la Montagne aux Baguettes ne le ferait pas sortir d’ici !

avait répliqué oncle Dong d’une voix pergante. (Vejjajiva, 2006a, p. 81)
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AMBIDING B

Grandpa was already waiting — reading his newspaper, as always. A tray containing

curry, vegetables and fried fish, each in a small, clean plastic bag, was beside him. With the

addition of Kati’'s steaming bow! of rice, their daily merit offering to the monks was completed.
(Vejjajiva, 2006b, p. 2)
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Grand-pére I'y attendait déja — en lisant le journal, comme toujours. Sur le plateau

posé a coté de lui, il y avait du curry, des légumes et du poisson frit ; chaque plat était rangé

dans un petit sachet en plastique bien net. Kati y ajouta son bol de riz fumant pour compléter

leur offrande quotidienne aux moines. *

* Par leurs offrandes aux moines-mendiants, les bouddhistes acquiérent des mérites

pour leurs renaissances futures. Ce sont des offrandes propitiatoires. (Vejjajiva, 2006a, p. 8)

mnﬁayj’luumnﬂmmﬁim Humadadassmusinsfiuszatives waaslifiu
fadastszininvasataunin Nn 9 ianazihnalgemitluseldunasnssiivinin
Tuduatunmm ing gudslddrin «maems 9Lt laofildszyindenmseslnie
@Taifmﬁaiﬁ@émau”umma“’aﬂqwﬁ'ﬂﬁl dudadaldlsisnsudansdaiionaadin ma
Fednin tray wazaSunewiniuesm@lidn containing curry, vegetables and fried fish, each
in a small, clean plastic bag, was beside him. With the addition of Kati's steaming bowl of
rice, their daily merit offering to the monks was completed. (§n3Uldung {NE9 9 wazdlan
nea udazadvaglunanmadnlaszarnvwaidn 19aglng 9 o LLazLﬁaﬁm”uldﬂTnmqﬂ
vasnzfianiinein vedldnaswazvihygdsziriuiasudom) fauluatiummnsaeails
AT maudsassmamsnsInge udiudsersnsusivasmidsanwiLunuls

QLLﬂamch%"amammaﬂﬁﬁ'jwmﬂ @861 plateau LazaTyI8AMNAN
musangulagdsudivondunnsvasanan 3nninyselonin Surle plateau posé a
coté de lui, il y avait du curry, des légumes et du poisson frit ; chaque plat était rangé dans
un petit sachet en plastique bien net. Kati y ajouta son bol de riz fumant pour compléter leur
offrande quotidienne aux moines. (Uumﬂ‘ﬁ'maag%a 9 @1 Auny WNe9 9 uazlamae

el a:amaagluqawmaﬁnhLﬁfﬂ,aazmﬂ Lﬁan:ﬁﬁwm"’ui’nqﬂimvlaﬂjumimﬁaULLéﬁ

198



Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

pasldunawsztiziniufaudm) fufisgwigulaatummamaewneaizinonaa
mwamsiwiuanuasedingligaunmdinnelaidnlalasdedanuuiun
Asanuamsneneinluudasiuluduatiumen nedainezduuns dinsn dndu wae
Usmaa wibunuwnanssunnslinenmainldamsdninasvesanlng sxdnadiulddn
luf‘hafmﬂmmsﬁiﬂLﬂavliivlﬁszqqﬂﬂi:mﬁmaam‘sé’nmmi%ﬂumiﬁm@ (merit)
wilaunulunsssnnw LL@\"'I,@TV‘hL%aaﬁn"uaa‘*ﬁammﬁlﬁaa%mm’%‘aamiﬁquymaaﬂu
nelauasalin Par leurs offrandes aux moines-mendiants, les bouddhistes acquiérent des
mérites pour leurs renaissances futures. Ce sont des offrandes propitiatoires. (Lfi NNV
@‘i’ﬂmmu@im:ﬁmﬁmﬁmmm@LLa”a mqvgmﬁa:vléﬁ'uyfyqﬂaﬁa:aawa@ammﬂuamﬂ@
maﬂdmmmmﬁﬁvﬁ’ﬁm%’uymm aWINIZ) WLAn A 11F90390 Léaoqzyﬁumaalduwmiﬁa:
SRR HEeMTUAL NN d3aeale Liﬂlﬂﬂi:l,wﬂLLazﬁﬁﬂamﬁaﬁuluvgﬂﬁmammaa
anlngldTaaud duaudunusnueaiios ;ﬁé"swuiﬂQLLanﬁﬁﬁﬁaﬁa;ﬁmmamul,‘flu
ataun S9lFAEnsulansandsessodeudar idnngilernuluduativnwng ued
funungae i ;Jdmuml,ﬂavlﬁuaaLﬁumw‘iﬁ*’ﬁ%mmum%ﬂﬁgﬂﬁuﬁ‘ummafwﬁﬂu
mamw‘masmmﬁﬂw,wi,u

9. anUs18NaN1IIY

A o

WallSouiisy AFYVVINET atuN T AEnUduaTUAE N (398

2

1 = £ = ﬁl adda v ua A dl =S Aad
wmmﬁmmm@uuﬁﬁwlunammnmmuumlmﬁﬂﬁLLﬂammﬂwmﬂmﬂﬂq@m 8433
Aadusauas 66.67 VA IWITNsuUaNlTNInNe 12 35 iadaamﬁaﬁﬁaﬁagmﬁ'ﬂ 7
A% (Souaz 58.33) anImanin 6 13 (Fawaz 50) Wowazaad 53T (Fouaz 41.67) gavhude

'
v v o A

A a a ad v a o A o A A o &
Lﬂiamu']@]LLQZQuauﬂ 3177 (398@3 25) LUIKRIVBAN Lﬂﬂnﬂu‘ﬂa%a’]ﬂﬂ IUIINIINU NIRA

1Ay ~

a:ﬁa‘hmu@‘hﬁm’i’@uuﬁﬁwmué’m‘”mag‘maﬁa: 13.49 17.64 uaz 15.87 TIHasNINHIT
AdAa o o A A e A o Aaa A
8T ar171T % (Fouaz 38.89) UszunmaIsnikd wandnmslanaitmsulannainnany
v A v o o adda o I Ao A ' o R o « Ao
InafsInuwaTe3aTIa % ondwwnzliausrsuiuandwaniwnnisindung
LLﬂa@‘Tadﬁ@m%umaLLﬂaSu%mﬂ%mmﬁamma@u?uwi’wuﬁiwﬁumﬂﬂzj;ja'ﬁu
Usnamslndisa
#ONINHNUINT NI LTI TN IRU S IWUTITNTIWIN 12 35 G930 8 FTauuuwIAa
2a3luw) Wwinas A MIAsUAsId N Tl ansyTulanenig mﬂ‘*ﬁﬁ%hmjw%aﬁwﬁﬁ
ANNRNILNING mina@agﬂmmi@ﬂl‘ﬁ’ﬁwﬁé’uw”uﬁﬁ'uﬁ'@uumiuﬁuaﬁu mMslsetunse

mMInudanrinsaudatueludIun mMsndavuuaiunuainy MIkddunsamnudan

199



ﬂimiamﬂuﬂgma:ﬂNé”ammwiaﬂi:mﬂvlwUluwxﬂ’gﬂﬁuﬁ% atuN 151 U9 49 L& 1 (UNTIAN - dnuwen 2569)

M8z UAzNSUUanIIR? uasiisn 4 STNNFUNIUABLaAUWIAAT G W AomslEen
HunIammuanriniaudiatuisludiunuazdifiassn msltedunsamInuanyinia
198330 MIutanssainsandrasunsluaiun war mudanseainsandrasunaluaiun
uazdiBiaTIn QLL&Jaaﬂ'ummN%"aLﬂasl,‘ﬁnaﬁ'ﬁ'mmﬂaﬁmamqui’@uuﬁﬁﬂuu@ia:éﬁumﬂ
ﬁq@ 435 udadu asnn 5 6w 235 ldud maudalasldduisudsluiaussu
Uanania LLazmiLmaI@Ul%ﬁﬁﬁhmjw%aﬁwﬁﬁmﬁwmUﬂi’ﬂa URZATBUARA 4 w2 2D
fa mtma@m;ﬂmmi@ﬂl%ﬂ"ﬂ‘ﬁ'é’mw”uﬁﬁ'ui’wumwﬁmu”u uazmM3lgadunIamIuaAnG
wioudasineludIun wananiwun 4 nedsuUatinaunam G atanINITIaNIIIWNT
Fdsersaussniusoting a’mLflul,wswzr;‘?uﬂamaN?@Lﬂauﬂa:ﬁwﬁdﬁuﬁmwﬁdLflu
meuﬁ'ﬁmmjﬁ'ﬂf@uuﬁssﬂﬂU"L&imﬂﬁal,mm:leijﬁ'ﬂl,aﬂ Jadenltmavingeesianie
myosunonlunmsudaisdrenaaussenmaifsiamwon Usznd anude uaz
U526 aas ng 1% UsswdanTug n1Isauna Mivialigwe meamis launas
NIZENLYANEWIN %%auﬁm:ﬁam’mLﬂmﬁaaﬁmggjLLﬁmzijaqﬁmua:ﬁmmzmﬁ 14
mm"ﬁ"ﬂwulumﬂm;‘Jl”émmw,mavlsj@mmﬂ@i”uaﬂ‘ummvlﬂﬂmﬂ'ﬁ,’n NI BI8ITURS
msind1auisUsznounaiinisudassnsdutiuannsariild sadunsulanuy
HENHEUWINILnAaUasTiaes Raunsa (1988, pp. 91-93) nMsviiisastasiuiduasasiian
HolddayauIundunisvasirdwiaussrunigamulaenield noefnudaunua
sl fasmsindsersoudlivirindsndurintunnssiumsliany
nyzansluunudssnnniiavnlimssuwlnafudnlaléviud (Lederer, 2006, pp. 16-18)
AIdawuinlunsuls anwgvvesns Humend$iasanadunissannw
LL&T’jWQLLﬂaﬂJizauﬂmummmLmﬂ@mszwjﬁﬁwuﬁﬁﬂwmm:cﬁuLﬂa I@maww:qﬂaﬁﬂ
Fnm RS fuazanunanguesn et ue dudaldlganuianumaninus:
ANNAAFINRTIR LT NSRBI ENanaITnIRIA S AR N Bl e I AT I TN
nalnénduesdesgiamunulaldiduesned Tasdenlinaifmaudaimanzsuiugam
Borwenam Wasguila Ba31uan (2024b, pp. 108-118) TriausisasnnuAasasse
vasgfidanwisiunsaw i fewusduaduitesdnanuanniszaumaniuazduauinig
YBIAHLDI Lﬁ@ﬂl*’ﬁmmLLa:naﬁ'ﬁ'miﬂszw‘"uﬁ{Lﬁaﬁamwﬁ@Lm:mswmﬁlﬂgﬁdwmamu"l,@i”
lagdase dau;&"wﬂalugwuz;jdomsém‘"uﬁaaql,l,ﬁgﬂﬁﬂﬁ'@ﬁamf'tam Amsvszwus uSun
MENMAUTTINVDIA UL LASNINENNTVBINENUMENY AHIaAHANNAATIIRITA
UNUIUAITRITHINT NN TN BIRUTTTNU I8N gﬂLmUﬂa%%ﬂ'mLﬂaﬁ LRUERY
Wasrsaseunlnddsdrenaaainunaig Lf:aml,mzwam:wumdmiuniu,n';‘il”a"m

ﬂmﬂﬂ']ﬂﬁlﬂﬁlﬁmﬁ'uﬁ;gdmﬁuaﬁuvlﬁ%'u Hula Anwgrzesnsdl atumsnaeas el

200



Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

SEmsuafinanunansuasaiIEIIR IR BN ALaT avmnssuazuIuniausTnneldg
;ja'mau”umm&l%’ﬁma s menaanwlainsldigingnitasonwlsdudiiaad
LLﬁa%ﬂuﬁwaﬂﬂﬂ% w3 mainBsesinvensanud osdmzadindudiosasman
L‘fluﬁ'm;;ﬁmﬁETuagJﬁmLﬁﬂﬁﬂﬂﬂaﬂﬂawum“@]LLﬁawNL%@"mamaawauam&imadn:muﬁuaﬁu
liausa

0891578 lumsudathuiamsssuin srsumavesunularsdsnwaaiuaes
IWUDIIN (Israél, 2024a, p. 135) LLawa:;‘Jl”mJaa:wmmm%’nmu’%wi’wuﬁﬁu@Tumavlﬂu
unudamniiesle LL@iﬁﬂ'auﬁﬁﬂLLﬂa@i’m’i’@uummﬁLﬂﬁﬂuuﬂaﬂﬂmuu%umaq;ja'm
Uanensagiing LL@ima"l,ajﬂi:‘nuﬁ'uquﬂ%ﬂmwﬁﬁ]uﬁ@ﬁuﬁmmmiﬂﬁfﬂ Lﬁaamﬂ;‘ij’uﬂa
ﬁwﬁaﬁamﬁujmm@j’émmmammﬂu%ﬁﬂlumiﬁ’muagjmua LT wu@ﬁamﬂvﬁﬁ']ﬂm
‘na@miauamavlmﬂiwmsagﬂmmlﬁmﬁamww:mim@ﬂsaulummN%’ﬁmmm:ﬂmm
idalunmesnsinge wiemslednundSasin nymphéa (aantiaans) UnuAaNKNLY
Tnglussuniisuanusuvssasnlianosinazdudsduluudineazanant wanu
Yerivlafivld Saasuwuasldannaen moming glories Tunwnsangudisad iwhzdanwal

2 [

‘Uﬂﬂﬂaﬂﬂyﬂqﬂﬂg N
¥ ,

ludafiisanandnldienuuandvznihrlausmuduameddgvaslym
anulivinfsunumeenunaneuadin

LL&TQLLﬂaaﬁummc\I%:{lLﬂm:wmmuLLﬂamaéﬁmﬂmmﬁaﬂqwﬂi:ﬂa‘uﬁ'ﬁ%ﬁu
WafusnsanunanuaziaussTasduatunein UI%“'L@Tu'mﬁqmﬁm"h fitlszay
Tymilumsdraneaiausssuannnitmsudaanmm insdumsssnguwsziiany
danmnndwiansrsuduaingday wiwndSaussilndidsatuudafiiesszay
Tymlunsudatesss ewSoufisuunulsadumesdsaaanuduaiuns nous
wuhddudsusuniawsmsnlunmsdSrsemanionanduatumen newnninadiu
wanms ineidunmensinge sefeuldifuinnudsimmsnizesdanudosluns
fngneausunIausTTuIInnitmMILdanduwatulasass 2 dsens laud anueaa
IREUAIULS LTI AIUDTIN uazanuamawnianlumstonaadaanslumendsoms

Tuunudamsndaae W‘ummﬂmmﬂﬁauéﬁuf@uummﬁﬁm@ T msuila
aandniilnodruaantnae msu;ﬂamsa‘saﬁwws:ﬁwmimmﬁwagiw%amaummﬁu‘l,u
wzfiatunssngulddrinnniosain waten) n3lEd131 baguette tanuned
azfisuiflonsnafsananfisulaslufvsunduluatuudanseSuasuaoanui
Waanadila @‘i']LLﬂaf:awﬁﬂﬁ;jdmmmmwLﬂumuuﬁaN%’Smmﬁwﬁﬂﬁtﬁuﬁmwmz
Wuarunuisfassvasdiin baguette #IUWN1B18INY B ITA131 chopstick G393

201



ﬂimiamﬂuﬂgma:ﬂNé”ammwiaﬂi:mﬂvlwUluwxﬂ’gﬂﬁuﬁ% atuN 151 U9 49 L& 1 (UNTIAN - dnuwen 2569)

ANURINELANAeRzABy wonaneragsTse e lnatiumendiaassanunsla
11 tapean LﬁmﬁwLﬁmL‘ﬁ'aéaﬁdﬂmmLﬁﬂuI@ﬂvl&iﬁ@‘iwmmﬁmﬁulﬁﬁémmwﬂﬁﬁuﬁ
Fdudan luvmeinsndingmAndiveneiilan fe tapean fish ﬂ“ﬂi’fmj’dmuﬂ
wanmsaaEssenaiuammsnmlanasieuaaandewduga finoieswld

WENTINAMUANALARBUAIHLSUNTAUTTINNE Fanuanuamaiadonlums
drofatamzlumsnyasnmesasanni laun m3lderin Ayuthia lunsdSaaaie
thwam%‘mﬁaaaqﬁmm‘mé’anqw’fiaﬁﬁaa:ﬂ@ashaLﬂumammauﬂuﬁﬁwl%ﬁu
Taemaludn Ayutthaya (f1%nunrUmAasan, 1.0.1., w. 116) ;‘TLLﬂammN%"oLﬂmﬁaﬂ
denandailiositanumssenidesvasnuiiias ﬁdéﬂﬁ]ﬁﬂﬁ;\d}’é’mlﬂﬁhi’] Ayuthia 1T
AUAzLA 9N LAY TN

FWIIth Tundl 2562, w. 1-4) Ielidass inalumauidyninulausuniausys
I lunmsudatuiausssa Q’Lmamw:‘wugﬂLLtumJaﬁwuﬁiiwﬁumum:ﬂmﬂmﬂu
wanoIuuy anveznilownuing Suwedwasunuing wiauandnsrulagdugs 3o
NalﬁﬁfnLLﬂa@Taamwﬁ'ﬁ'mmﬂwmnwmUgﬂLn_lmﬁamwaﬂmwi‘@uuﬁmﬁuaﬂug
;géwu’éﬂi'wuﬁﬁwﬁa Taasznininddnianisnwasduatvennldismtionand
wandnsnwle Mifiaasandomsredeusunuazamunisaliduindny Tefunading
FOAARBINUNARTTaINT0 %I LaLALTS (2015, pp. 102-108) Ai41N1Td ENaausUN
fwumwiuﬁuau”ﬂﬂziuwLLiJasl,ummi'@uuﬁﬁuﬁmfu laianadasmsaneaineaisiaen
ﬁlﬁﬁﬁ'ﬂnﬂmﬂ ;‘JI’LLﬂaﬁaéTmﬁmimwLﬁaﬂﬁﬁmmﬂaﬁmmmmﬂumtﬁvlﬂ lasdnitan g
U%U‘nmm;ﬁumﬂﬂuﬁﬁﬁ'@Lﬁﬂiﬁ;ﬂ”dﬁ%ﬂﬂLLﬂaVI,@TmTﬂmf:am waz'ldsuasinsa
RO RCIOSET

add v

nadEmsutans 12 WwNula arwgvvanei atumedssamaonlglung
feneausuniansysulng i LLﬁazﬁﬂﬁLﬁ@mmam@mﬁaumnﬁmﬂ'ﬂmm%ﬁagj
114 LL@]'ﬁE]’lﬁ]ﬁﬁ]'lim’]vLﬁ’j’lLﬂuﬁ%ﬂﬁiﬁ“ﬁ’sEJI‘V%JY]LL‘L]@J’]’IH’]N%’I\‘lma‘lﬁigl,ﬂ’m&l’lm}adﬂ’li
ula nannde U‘ﬂLmaLﬂuﬁanmﬂﬁﬁdml,ﬂnmuau”ummN?@Lﬂavlﬁé"uﬁaaﬁma winla

WatsasnaruSumansyiv nsluwissaunssuauadvlaiduadne@
v
10. VaLAWDLWE
Nisphanaduwmamalwnmsansnsandausunmansssulwissanssy inowdn

MENTIAERIaN WA IN RS waztduiuwinelunsenesilSounaunaisnisuds

VSN AWITN WA UNYsT AN dw wananhiInslUssidunisanenaadalznis

202



Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

Ussusnionsrodadlu Arwarvesns7 atumensas AmanTanawwinis
9

doldldmnluameadmsutannduativmm nodunmendsiealasass

LN&E1TD19DY

ATrasneurIdssinalne. (0.1.1.). 127021A8Y. https://thai.tourismthailand.org

/Attraction AT1@ZLAYU
= a o @~ A 6

NUNWITID TTVTIE. (2549). AIWFVYINEA. UWNTIFNAUA.

SUNIID NTTT. (2562). AIIGUYINET (RUNWATIN 108). WNTIEIHNNUN.

a & a a A @ & Y o

Sazwyvd YosotAiosd, wwws Userne, aedu sudszansi, waz 1800 1509guns. (2540).
maasmIula TwunaEmgEuazUud. 1RuRamINgsusIsIenEns.

a w 4 o § =3 A Aa eadda A A a

Fyiant ivpase. (2556). i Bedesziaitiauszdfisunusngluwaiisnsing
= v o A s o
F31aTUTIIIRT b3A 29T W.A. 2549-2561. MIANITIAUAITAT UUBLAITAT,
39(3), 21-40.

g 6 6 a o 6 A o b a v

ANAT WoInTIUUA. (2563). admudwiiiaulnenianary. dinauiaiuaiig
Llanan¥oiaITa.

UWWT U308, (2539). MIUUSTLIITTIUNTIN. 77307 135, 196-198.

WITIU WUTLID. (2544). AGIAT. BUTUNTNITUAILOUAWLRTES.

Ul Y9a 0k, Waz 831D LY. (2564). ;\Tmfﬁaﬁ'ummm@lumﬁms"l,mi"mm]'s
guuaaam%ﬁmm%aﬁnﬂ. vvimiﬁﬂwmmﬁmzmyHy'?mnm?avywm 6(2), 275-288.

AUBUUIN 181950, (2551). AINAAFTINETIAIHNIIA18NaNITTMARTUAZUSUNNIY
TWusIIN: NIAANEINIULYR “ANFYYeINETl” 9Inavlulan m8aIng milu
AMBNLATIU (I189T1UNNTIIY) LanasNluTn1TARNUN]. AWIAINTOL
NRNINLNAE.

Unwn dauln. (2553). unzvasanandulnelu aowgvvesns7. Joumal of English
Studies, 5, 136-171. I33RUNWIRINTTANMINENAE.

TTUWAAUIO T, (2554). WIUIUATN AULTITU U ALTATS WA, e, NTLUNALTINL.

o a

18eN @tes. (2549a). ANUFVVBINEN (1) UNATNWLALY, wﬁ%ug@é’ﬂmﬁﬂmsss), 91.
Taen TTanies. (2549b). ANAFVVRINET (2) UnANaiens. uATUFAFLAA 27(1367), 114,
Faen Tianie. (2549c). ANAFVRINET (2) Unanuiey. uATUFAFLA 27(1368), 90.
Faen 3ianies. (2567). MsulaasTanTIy (RUWASIT 4). 1%eos.

MW 93901UA. (2547). ANNgULINEA. vATugasLaIn 24(1238), 77.

203


https://thai.tourismthailand.org/

ﬂimiamﬂuﬂgmmN*ﬁ"\ammtmﬂizmﬂvlwUluWi:iﬂ’gﬂﬁuﬁ% atuN 151 U9 49 L& 1 (UNTIAN - dnuwen 2569)

And @rzaSuundt. (2533). Tafaunsdszmafeanumsudsismad. u mq.smnfmu
WIETITNMIMNAIAN FanT197138 @5. 308 Aaasenuudl v.2.4., 1.7, o LUIHAIY
WIAWSUNR1BATLIN T TANWASUNTIG TUNRFUET oo dourou
WNBANTIT loma (4. 22-27).

107 19481399, TuaTIe é'dﬁpﬁm, LRZB1TYN LNWIAL. (2551). mmﬁgm"uadﬂzﬁ.
NIF1sAaUmans 8(1), 251-276.

JURIIIH é’dqaﬁm. (2550). Taynanalaiwinfsununisanunanguasfuaznaisnis
LLﬂaﬁﬂS’leuﬁsmmmLma"nulf‘éad “The Happiness of Kat” 983 Prudence
Borthwick. 2758715719 A INUDTTIN 25(1-2), 172-187.

fwad mutha. (2564) nannisuta (RuWa3IR 10). SsinaRumAnsossIuenans.

grunausnsimAnoani. (u.1.1.). Fa999Ta 10 FI1U8 1TA UaTUDIY.
https://iwww.orst.go.th/iwfm_table.asp?a=36&i=0040002104011001%2F63ERK0503006

N5 W98, (2564). Q’ﬁauyﬂuﬂa (ﬁuﬁﬂ%ﬁ' 6). sanANnuUaLazauAILTEIne e,

GLERTS Tuwdh. (2562). M1 Fwusssunumuda: Ing-sangw. fuinwurWmasnTol
URIINLRL.

Académie frangaise. (n.d.). Dictionnaire de [I’Académie frangaise (9e éd.).
https://www.dictionnaire-academie.fr

Baker, M. (2011). In Other Words: A Coursebook on translation (2" ed.). Routledge.

Israél, F. (2024a). Limites du transfert culturel en traduction. In J.-Y. Masson & F. Plassard
(Eds.), Repenser la traduction littéraire, Essais critiques (pp. 125-135). Les Belles
Lettres.

Israél, F. (2024b). Traduction littéraire et théorie du sens. In J.-Y. Masson & F. Plassard
(Eds.), Repenser la traduction littéraire, Essais critiques (pp. 105-118). Les Belles
Lettres.

Levy, J. (1969). Die literarische Ubersetzung: Theorie einer Kunstgattung. Athenaum Verlag.

Larson, M. (1984). Meaning-Based Translation: A guide to cross-language equivalence.
University Press of America.

Lederer, M. (2006). La transmission du culturel : problémes pratiques du traducteur,
problémes théoriques de la traduction. In I. Cefikova (Ed.), Dialogue des cultures :
interprétation et traduction (pp. 7-24). Ustav translatologie FF UK.

Lederer, M. (2015). La Traduction aujourd’hui. Le modéle interprétatif. Classiques Garnier.

Le Robert. (n.d.). Dico en ligne Le Robert. https://dictionnaire.lerobert.com

204



Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

Merriam-Webster. (n.d.). Merriam-Webster.com dictionary. https://www.merriam-
webster.com

Newmark, P. (1988). A Textbook of translation. Prentice Hall.

Organisation internationale des bois tropicaux. (n.d.). Chempaka (Michelia champaca).
OIBT. http://www.tropicaltimber.info/fr/specie/ chempaka-michelia-champaca/

Oxford  University Press. (n.d.). Oxford Advanced Learner's Dictionary.
https://www.oxfordlearnersdictionaries.com

Seleskovitch, D., & Lederer, M. (2014). Interpréter pour traduire (5° éd., Coll.
Traductologiques). Les Belles Lettres.

Snell-Hornby, M. (1988). Translation Studies. An Integrated Approach. John Benjamins
Publishing Company.

Vejjajiva, J. (2006a). Le Bonheur de Kati (A. Marchand, Trans.). Gallimard Jeunesse.

Vejjajiva, J. (2006b). The Happiness of Kati (P. Borthwick, Trans.). Allen&Unwin.

205



ATPF.

ﬂiNﬁNLaQWittﬂW%‘ﬂMi’l“ﬁqﬂ’]“ﬂ EIS_I’INIJSNS’]’ET!N’E

Journal homepage: https://www.tci-thaijo.org/index.php/bulletinatpf/index

MNIEAENIANATNMEIATILARLWILEIN dlng

a & a a
Tuwszgidudssaonszniugndsmson

Oralité et pédagogie énactive : un antidote face aux dangers de

lintelligence artificielle

Jean-Philippe BABU

Université Naresuan, Thailande

Orality and Enactive Pedagogy: An Antidote to the Dangers of

Artificial Intelligence
Jean-Philippe Babu

Naresuan University, Thailand

Article Info

Résumé

Academic Article

Article History:

Received 2 February 2026
Revised 22 April 2026
Accepted 7 May 2026

Mots clés :
Oralité, Pédagogie énactive,
IA, Prosodie
Keywords:
Orality, Enactive pedagogy,

Artificial intelligence, Prosody

* Corresponding author

Face aux transformations induites par l'intelligence artificielle
dans l'enseignement des langues, cet article défend une approche
énactive de l'oralit¢é en FLE comme antidote aux risques de
désincarnation et de prolétarisation cognitive. S'appuyant sur
I'énaction de Varela et le modele PAS de Masciotra (se disposer, se
situer, se positionner, (se) réaliser), nous proposons de recentrer la
didactique sur une parole incarnée et située.

L'article expose d'abord les fondements de la pédagogie
énactive ou la compétence émerge de l'interaction dynamique entre
I'apprenant et son environnement. Il développe ensuite une
méthodologie de l'oralité articulant travail vocal, prosodie structurante
et expressive, gestes co-verbaux, partitions orales multiniveaux et
exercices rythmiques. Les outils d'|A (transcription automatique,
visualisation prosodique) sont repositionnés comme supports
d'observation plutét que substituts de I'apprentissage.

Dans une perspective pharmacologique inspirée de Stiegler,
nous analysons I'ambivalence de I'lA : poison lorsqu'elle court-circuite
I'appropriation subjective, reméde si elle soutient la réflexivité. Cette
réflexion, ancrée dans la pratique de classe, vise a former des sujets

parlants autonomes et non de simples utilisateurs de technologies

langagieres.

E-mail address: jphbabu@gmail.com ; jeanph@nu.ac.th


https://www.tci-thaijo.org/index.php/bulletinatpf/index

Bulletin de 'ATPF, No.151, Année 49 (Janvier- Juin 2026)

Abstract

In response to the transformations brought about by artificial
intelligence in language teaching, this article advocates an enactive
approach to orality in French as a Foreign Language as an antidote
to the risks of disembodiment and cognitive proletarianization.
Drawing on Varela’'s theory of enaction and Masciotra’s PAS model
— se disposer, se situer, se positionner, (se) réaliser — this article
proposes to refocus language pedagogy on embodied and situated
speech.

The article first outlines the foundations of enactive pedagogy,
in which competence emerges from the dynamic interaction between
the learner and their environment. It then develops a methodology of
orality combining vocal work, structuring and expressive prosody, co-
verbal gestures, multi-level oral scores, and rhythmic exercises.
Artificial intelligence tools, such as automatic transcription and
prosodic visualization, are repositioned as supports for observation
rather than substitutes for learning.

From a pharmacological perspective inspired by Stiegler, the
article analyzes the ambivalence of artificial intelligence: it acts as a
poison when it short-circuits subjective appropriation, but as a remedy
when it supports reflexivity. Grounded in classroom practice, this
reflection seeks to foster autonomous speaking subjects rather than

mere users of language technologies.

1. Introduction

A T'heure ot lintelligence artificielle reconfigure les modes d'apprentissage et
de production langagiére, une question centrale s'impose : comment préserver
I'autonomie des apprenants dans un contexte éducatif en pleine mutation ? Depuis 2022,
avec la diffusion massive de ChatGPT, l'intelligence artificielle s'est installée dans les
usages quotidiens, bouleversant en profondeur les pratiques d'enseignement-
apprentissage. Elle interfere désormais directement avec les processus d'apprentissage
eux-mémes, a I'écrit comme a l'oral, en transformant la maniére dont les apprenants
s’approprient les savoirs, sollicitent leur mémoire, structurent leur pensée et formulent

leurs réponses. Ces outils ne se limitent plus a des fonctions d’assistance ponctuelle :
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les IA génératives peuvent désormais produire des textes complets a la demande,
dialoguer en temps réel et, dans le domaine spécifique de I'apprentissage des langues,
fournir un accompagnement continu sur la prononciation et I'intonation (Duolingo, ELSA
Speak).

Or, comme toute technologie, I'lA se préte a deux usages opposés : un usage
individuant, au sens de Bernard Stiegler, qui renforce l'attention, la réflexivité et
I'appropriation subjective du savoir, et un usage désindividuant, qui remplace I'effort
d’apprentissage par des réponses toutes faites, réduisant 'engagement personnel de
'apprenant. Les travaux récents montrent des effets ambivalents : I'|A peut améliorer
I'efficacité percue et certaines performances d’apprentissage (méta-analyse sur 51
études) (Wang & Fan, 2025), mais la surdépendance s’associe a une fragilisation de la
pensée critique (Gerlich, 2025), effet aggravé lorsque la validation des sources et des
critéres fait défaut (Zhai, Wibowo et Li, 2024). Ces dérives rappellent que la technique
est, fondamentalement, un pharmakon — au sens de Stiegler, a la fois reméde et poison
— et qu’elle appelle une pharmacologie éducative. Nous appelons “pharmacologie de
l'oralité” I'antidote face aux usages de substitution de I'lA : ralentir volontairement le
rythme de l'apprentissage, donner aux apprenants le temps de se disposer et de
s’ajuster corporellement et vocalement (respiration, posture, regard, intention) plutét que
de se précipiter vers une réponse immédiate. Dés lors, nous recentrons l'attention sur
I'oralité : I'oralité rééquilibre vers 'hnumain en mobilisant corps, voix et espace, I'écran
n’y jouant qu'un réle auxiliaire. En pratique, nous mettons en oceuvre un agir vocal et
corporel centré sur la prosodie — rythme, mélodie, pauses, souffle, timbre — en nous
appuyant sur Michel Billieres (2002), qui montre que la parole engage le corps entier,
ainsi que sur Lhote et Llorca (2001), qui confirment le lien geste—expressivité.

Pour donner a ce recentrage sa cohérence théorique, nous l'inscrivons dans la
théorie de I'énaction, élaborée par Francisco Varela : la cognition y est un processus
incarné et dynamique ou perception, action et pensée se co-déterminent. Cette
perspective renverse le paradigme computationnel qui domine aujourd’hui l'intelligence
artificielle : penser n’est pas calculer, mais faire émerger du sens dans I'action. Sur le
plan pédagogique, Masciotra et al. (2008) en proposent une traduction & l'aide du

modéle PAS (Personne en action et en situation), qui congoit la compétence comme un
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agir situé, co-régulé par quatre fonctions interdépendantes. Dés lors, I'évaluation ne
porte plus sur des « compétences » hors sol, mais sur cet agir en contexte, ou les
crittres classiques (précision morphosyntaxique, contréle phonologique) sont
recontextualisés dans une dynamique d’ajustement visant la transformation de la
situation.

Cette perspective rejoint I'orientation actionnelle et 'approche par compétences
lorsqu’elles valorisent la performance en contexte, tout en s’en distinguant par I'attention
portée a la co-régulation et a la qualité des choix en temps réel — dimension que des
listes de descripteurs saisissent mal.

Dans cet article, nous suivrons trois étapes. D’abord, nous présenterons
'approche énactive, de Varela a Masciotra, en montrant comment elle permet de penser
la compétence comme agir incarné et situé, structuré par quatre fonctions : se disposer,
se situer, se positionner, (se) réaliser. Nous montrerons également en quoi cette
épistémologie se distingue des modéles d’évaluation dominants, trop souvent centrés
sur des descripteurs décontextualisés. Ensuite, nous explorerons la place de l'oralité
dans I'enseignement, en montrant comment le travail sur la prosodie, la gestuelle et le
temps réel soutient un apprentissage incarné, a rebours des logiques de standardisation
et d’automatisation portées par [I'lA. Enfin, nous conclurons par une réflexion
philosophique, dans le sillage de Stiegler et de la phénoménologie, sur la nécessité
d’adosser la technique a une pratique réflexive de la parole, afin de maintenir le langage
comme expérience temporelle et humaine, au-dela des logiques de substitution

technologique.

2. Fondements : de I’énaction a la pédagogie (modéle PAS)

2.1 L'énaction : une rupture fondatrice, d'une brilante actualité

Lorsqu’elle apparait a la fin des années 1980 sous [limpulsion du
neurobiologiste chilien Francisco Varela, I'approche énactive marque une rupture
profonde avec les paradigmes dominants des sciences cognitives. Contre le modele
computationnel hérité de la cybernétique — qui concoit le cerveau comme un processeur

d’'informations et la pensée comme manipulation de symboles — Varela propose une
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conception radicalement différente de la cognition : non comme représentation passive
d’'un monde extérieur, mais comme action incarnée et création située. Des 1988, dans
Cognitive Science: A Cartography of Current Ideas, puis dans The Embodied Mind (1991
; trad. fr. L’inscription corporelle de I'esprit, 1993), il affirme que la cognition est «
'avénement conjoint d’'un monde et d’un esprit a travers I'histoire des actions d’un étre
vivant dans ce monde » (Varela, Thompson, & Rosch, 1993, p. 35). Reprise et
développée notamment par Evan Thompson dans Mind in Life (2007), cette idée prend
une portée nouvelle a I'heure ou lintelligence artificielle et les discours post-humanistes
annoncent I'avénement d’'un humain augmenté, optimisable par la machine.

A rere de l'intelligence artificielle, il devient plus pressant que jamais de
distinguer performance symbolique et intelligence vivante. Comme le souligne Varela, «
en posant des régles pour exprimer I'activité mentale et des symboles pour exprimer les
représentations, on s’isole justement du pivot sur lequel repose la cognition dans sa
dimension vraiment vivante » (Varela, 1996, p. 98). Selon lui, ce type de modélisation
n’est possible que dans un cadre restreint, ou presque tout est statique (ceferis paribus,
autrement dit en supposant que les autres facteurs restent constants). Or, poursuit-il, «
le contexte et le sens commun ne sont pas des artefacts résiduels pouvant étre
progressivement éliminés grace a des regles plus sophistiquées. lls sont en fait I'essence
méme de la cognition créatrice. » Autrement dit, réduire l'intelligence a un traitement
formel revient a méconnaitre son ancrage corporel, historique et évolutif.

C’est également ce que rappelle le biologiste Bernard Claverie (2019). Selon
lui, les systémes artificiels, aussi puissants soient-ils, demeurent désincarnés : leur
architecture est figée, non évolutive, dépend d’'un programme symbolique et ne participe
a aucun véritable couplage avec un monde. lIs restent ainsi étrangers a cette dimension
poiétique de la cognition, ou le sens se construit dans linteraction avec un
environnement mouvant.

En définitive, la cognition n’est pas une opération sur des symboles, mais une
dynamique de sens indissociable de I'histoire vécue du sujet. Elle ne se déploie pas a
partir de représentations préalables, mais se trace dans I'expérience méme, comme le
montre Varela : « les facultés cognitives sont inextricablement liées a I'historique de ce

qui est vécu, de la méme maniére qu’'un sentier au préalable inexistant apparait en
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marchant » (Varela, 1989, p. 111). Penser ne consiste donc pas a résoudre un probleme
par calcul, mais a faire émerger du sens dans I'action, en assurant la continuité du vécu.
Sur ce socle, la question didactique devient : comment traduire cette intelligibilité de
I'action en une pédagogie de la compétence attentive aux conditions de I'activité réelle

en contexte ?

2.2 La pédagogie énactive : le modéle PAS

2.2.1 L'agir au cceur de I'apprentissage : la vision de Masciotra

Dans la continuité de cette compréhension incarnée et située de la
cognition, Domenico Masciotra s'impose comme I'un des représentants majeurs de la
pédagogie énactive, notamment avec Enaction. Apprendre et enseigner en situation
(Masciotra et al., 2008). Ses travaux, mobilisés par plusieurs auteurs en didactique des
langues (notamment en FLE, voir par ex. Aden, 2017 ; Pelissero, 2019), soulignent que
la compétence ne se réduit ni a un savoir ni a une procédure : elle émerge de l'interaction
constante entre la personne et la situation.

Dans cette perspective, Masciotra (2017) propose le modéle PAS
(Personne en Action et en Situation), qui congoit la compétence comme dynamique de
I'agir en contexte. Cette dynamique se déplie selon quatre fonctions interdépendantes
— se disposer, se situer, se positionner, (se) réaliser — entendues non comme étapes
séquentielles mais comme régulations conjointes par lesquelles la PAS s'organise,
s'ajuste et s'accomplit dans l'action.

Ce modele rompt avec une conception additive de la compétence (somme
de savoirs + savoir-faire + savoir-étre) pour lui substituer une vision systémique : la
compétence n'est ni dans la personne ni dans la situation, mais dans leur couplage
dynamique. Elle ne préexiste pas a l'action : elle s'actualise dans et par l'action, en
réponse aux exigences émergentes de la situation.

Cette approche a des implications majeures pour l'enseignement des
langues. Elle invite a dépasser une logique d'accumulation (apprendre d'abord le
vocabulaire, puis la grammaire, puis parler) pour privilégier une logique d'immersion
située : I'apprenant se forme en agissant dans des situations authentiques, ou les quatre

fonctions se co-régulent en temps réel. Apprendre une langue, ce n'est pas accumuler
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des ressources pour agir plus tard ; c'est développer progressivement sa capacité a se
coupler avec des situations langagiéres de plus en plus complexes, en mobilisant
conjointement corps, attention, diagnostic situationnel et stratégies d'ajustement.

2.2.2 Les quatre fonctions de I'agir

Se disposer

« Se disposer » désigne I'entrée en présence et en énergie de I'apprenant
: maitrise de soi, vigilance attentionnelle, mobilisation affective et disponibilité corporelle.
Masciotra rattache cette fonction a l'intelligence dispositionnelle, en I'articulant aux trois
autres fonctions « se situer, se positionner, (se) réaliser ». Au cceur de ce travail, la
disponibilité fait figure de disposition maitresse : elle est « la clé pour se disposer
mentalement de facon a affronter les situations » ; étre disponible, c'est « étre présent,
et plus profondément, étre une Présence », en canalisant ses ressources vers la tache.
En son principe, « se disposer » constitue une mise au point préalable : sans réglage
initial du corps et de l'attention (posture, souffle, focalisation), I'engagement et la
performance qui suivent demeurent aléatoires.

En classe de langue étrangeére, la prise de parole en public constitue une
difficulté spécifique, parfois renforcée par des normes culturelles d'exposition de soi ;
dans ce cadre, le travail de disponibilité aide a réduire I'anxiété et a abaisser le seuil
d'entrée en interaction par de courts rituels (respiration lente, bref silence, posture
d'ancrage). Cet appui est particulierement pertinent en Thailande, ou, pour des raisons
culturelles, parler en public génére du stress et de l'anxiété chez les apprenants
(Thaksanan, 2024 ; Suratin & Sribayak, 2025). Par ailleurs, a I'ére de I'hyperconnexion,
marquée par la surcharge attentionnelle, « se disposer » prend une acuité nouvelle :
recréer des temps brefs de centration et d'écoute de soi constitue une réponse
pédagogique simple aux dispersions contemporaines.

Se situer

« Se situer » constitue la fonction par laquelle la personne appréhende et
comprend activement la dynamique situationnelle en cours. Se situer engage une
intelligence situationnelle qui opére selon une dialectique fondamentale : la personne
est a la fois situante — elle génére en partie la situation par sa présence active — et

située — elle est affectée par les circonstances. Dans la perspective de I'énaction,
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Masciotra rappelle que le situant et le situé forment un « couplage structurel : I'un
n’existe pas sans l'autre » (Masciotra, 2017, p. 32). La situation émerge de l'interaction
entre modalités internes (ressources cognitives, conatives, corporelles) et modalités
externes (circonstances, ressources matérielles et humaines).

Fondamentalement, une personne se situe selon les ressources dont elle
dispose (Masciotra & Medzo, 2009). Se situer implique une prise de conscience tacite
de l'inventaire de ses moyens — ce sentiment incarné de pouvoir ou d’'impuissance face
aux exigences percues. Face a une piste de ski abrupte, le débutant percoit une «
situation impossible », le skieur expérimenté un « défi », le professionnel un simple «
terrain d'entrainement ». Cette intelligence situationnelle établit le diagnostic
ressources/situation, mais ne décide pas encore de leur mobilisation : c'est l'intelligence
positionnelle (fonction suivante) qui opérera ces choix stratégiques.

Cette fonction répond a un questionnement continu : Ou suis-je ? Qu'est-
ce qui se passe ? De quoi je dispose ? Qu'est-ce qui m'est accessible ? Se situer n'est
pas une opération unique, mais un processus itératif de re-situation perpétuelle qui
accompagne l'agir.

Dans le domaine des langues, « se situer » implique de reconnaitre en
temps réel ses moyens linguistiques disponibles : est-ce que je comprends globalement
? ai-je accés au vocabulaire nécessaire ? quelles stratégies compensatoires est-ce que
je connais ? Cette conscience située des ressources — distincte de leur mobilisation
effective — permet d'évaluer I'écart entre exigences communicatives et répertoire
activable. L'apprenant qui se situe pergoit ce qui est présent ou absent, établit un état
des lieux dynamique avant de décider (fonction positionnelle) comment les articuler
stratégiquement.

Pédagogiquement, favoriser cette intelligence situationnelle suppose des
dispositifs qui rendent visible le diagnostic ressources : observation participante avec
verbalisation (« De quoi disposiez-vous dans cette situation ? »), rituels métacognitifs («
Faites linventaire de vos moyens avant d'agir »), et variation situationnelle pour
apprendre a reconnaitre ['évolution de ses ressources. Apprendre, c'est affiner
progressivement cette intelligence diagnostique qui précéde et informe I'action

stratégique.
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Se positionner

« Se positionner » releve de l'intelligence positionnelle, c'est-a-dire de la
maitrise des situations. A ce titre, elle correspond a la notion de compétence : une
intelligence des situations dont la finalité est le fonctionnement compétent, et qui opére
pré-activement (préparer les conditions de I'action) et pro-activement (anticiper, orienter,
corriger en cours d'action).

Concrétement, se positionner ne se réduit pas a une posture : c’est générer
et superviser un réseau de possibilitts d’action, se donner un but, anticiper, évaluer,
réorienter — bref, la dimension profonde de la compétence, par contraste avec la
gestualité plus « en surface ».

Dans I'économie des quatre formes d'intelligence qui co-régulent l'agir —
dispositionnelle (maitrise de soi, « se disposer »), situationnelle (lecture et intelligence
de la situation, « se situer »), positionnelle (compétence : maitrise des situations, « se
positionner ») et gestuelle (dextérité/performance, « (se) réaliser ») — se positionner
occupe une place médiatrice : c'est a partir d'un bon état dispositionnel et d'une
appréciation situationnelle juste que I'on positionne des possibles, lesquels s'actualisent
gestuellement en performance.

Transposée a l'oral en langue étrangere, la fonction « se positionner »
éclaire la compétence de communication comme maitrise des situations : mobiliser
prioritairement la compétence linguistique disponible et, le cas échéant, recourir a des
voies compensatoires (gestes, prosodie, regards, supports contextuels) pour atteindre
l'intention visée. L'essentiel est le fonctionnement compétent : préparer/ajuster un réseau
de possibles (pré-/pro-activité) puis en assurer la réalisation — par les mots ou par les
gestes selon les exigences de la situation — en solidarité avec se disposer, se situer et
(se) réaliser.

(Se) réaliser

« (Se) Réaliser » est la quatrieme fonction de I'agir. Elle compléte « se
disposer », « se situer » et « se positionner » en rendant compte de ce que la personne
fait effectivement, ici et maintenant, pour faire progresser l'activité. Masciotra précise
que « réaliser » est synonyme d'exécuter, d'effectuer, d'accomplir, et qu'on peut, selon

les domaines, parler aussi d'interpréter ou de performer (arts, sports) : I'essentiel est
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d'expliciter les actes ponctuels (mouvements, gestes, pauses, micro-actions) par
lesquels l'activité se déploie.

L'exemple du musicien est éclairant : chaque contact avec la corde produit
une ou plusieurs notes, puis une phrase, puis une piece entiére. « Réaliser » renvoie
alors au fini, au raffiné, a la précision, bref a la performance de la gestuelle par laquelle
I'ceuvre advient.

Sur le plan fonctionnel, « (se) réaliser » est I'actualisation de l'agir : ce qui
a été préparé (se disposer), lu (se situer) et supervisé/orienté (se positionner) prend
corps dans des gestes et énoncés précis, sous les aléas du réel. Les quatre fonctions
co-régulent ainsi l'agir compétent de la PAS (Personne en Action et en Situation).

Transposée a l'oral en langue étrangére, « (se) réaliser » renvoie a
I'effectuation précise : articulation, accentuation, contours prosodiques, enchainements,
gestes co-verbaux, autant de micro-actions par lesquelles l'intention communicative
devient performance observable — en continuité directe avec les trois autres fonctions.

2.2.3 Implications épistémologiques pour I'évaluation

Le modéle PAS appelle une refonte de nos dispositifs d'évaluation. Si la
compétence est un agir situé et co-régulé, elle ne peut étre réduite a une liste de
descripteurs isolés, mesurés hors contexte. C'est précisément ce que souligne Glenn
Fulcher (1996), qui critique les échelles intuitives, peu ancrées dans des performances
réelles, et prone des échelles empiriques construites a partir de données observées.
Cété francophone, Patrick Chardenet (1999) congoit également I'évaluation comme une
activité située plutét que comme une addition d'items décontextualisés.

Cette critique ne vise pas a écarter les critéres classiques — précision
morphosyntaxique et lexicale, contrdle phonologique, fluiditt — mais a les
recontextualiser dans une dynamique d'ajustement. L'évaluateur ne se demande plus
seulement « L'apprenant maitrise-t-il tel point de grammaire ? », mais « Comment
mobilise-t-il ses ressources pour transformer la situation ? Comment se dispose-t-il face
a l'imprévu ? Comment ajuste-t-il sa stratégie en temps réel ? »

Cette perspective rejoint I'orientation actionnelle du CECRL (Conseil de
I'Europe, 2021) et I'approche par compétences lorsqu’elles valorisent la performance en

contexte. Elle s’en distingue toutefois par I'attention portée a la co-régulation et a la
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qualité des choix en temps réel — dimensions que des listes de descripteurs génériques
saisissent mal. Le modele PAS invite a observer I'agir dans sa globalité systémique :
non pas une somme de micro-compétences juxtaposées, mais un couplage dynamique
entre personne et situation, ou les quatre fonctions s’articulent en permanence.

Notre approche de I'oralité prolonge la notion de médiation mise a 'honneur
dans le Volume complémentaire du CECRL (Conseil de I'Europe, 2021), entendu ici
comme une co-construction du sens plutdét que comme une simple transmission. Nous
savons tous qu’'en classe, la médiation est décisive : il s’agit de faire circuler la
compréhension par des reformulations simples, des relances ciblées
(ou/quand/pourquoi), la clarification d’un terme, la levée d’'un malentendu, I'apaisement
d’'un désaccord, la répartition des tours de parole et, au besoin, par une courte synthése
pour valider I'accord du groupe. Or, si le Cadre fournit des descripteurs et des repéres
pour les productions finales, la perspective énactive documente comment les processus
corporels (souffle, gestes, prosodie) rendent possible la compétence en structurant
I'énonciation de lintérieur. Cette distinction devient déterminante face a I'lA, capable
d’'imiter des performances décrites par le CECRL sans engager le substrat corporel ou
s’enracine la communication authentique.

Concrétement, cela implique :

1.Evaluer en situation authentique : privilégier les taches ouvertes, non
scriptées, ou I'apprenant s’ajuste a des imprévus (simulation, jeu de réle improvisé,
interaction réelle).

2.Observer les régulations et actes de médiation : préter attention au-dela
du seul résultat linguistique (correction, fluidité) aux ajustements en cours d’action —
reformulations, levée d’'un malentendu, relances ciblées, répartition des tours de parole,
courtes syntheses.

3. Valoriser I'engagement corporel : reconnaitre que la compétence orale
ne se limite pas a la production verbale, mais inclut posture, regard, prosodie, gestes
co-verbaux — autant de ressources mobilisées dans le couplage avec la situation.

4.Documenter I'évolution : suivre la progression non comme accumulation

linéaire de savoirs, mais comme affinement du couplage personne-situation dans des
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contextes de plus en plus complexes ; s’appuyer, a titre de repéres, sur les descripteurs
du CECRL (médiation) sans les réduire a une checklist.

En somme, le modele PAS nous invite a observer moins une somme de
compétences qu’un sujet en action. C’est dans cette perspective que nous abordons
maintenant la question de l'oralité en classe de FLE. Il s’agira, dans cette deuxieme
partie, de montrer comment une approche énactive de l'oralité peut étre mise en ceuvre
a partir d’'un travail progressif sur la voix, la prosodie structurante et la prosodie
expressive. L'enjeu sera de décrire comment ces dimensions permettent de réancrer la
parole dans le corps, dans I'espace, dans le temps de I'énonciation et dans le milieu

méme de linteraction.

3. L'oralité énactive en classe de FLE

En Thailande, la prise de parole en langue étrangére est souvent vécue comme
anxiogene. Des travaux récents (Kaewchoom et al., 2023; Thaksanan, 2024; Suratin &
Sribayak, 2025) montrent que des facteurs culturels et psychologiques spécifiques
exacerbent cette anxiété lors des présentations orales. Ces constats résonnent avec ma
propre pratique, nourrie par prés de vingt ans d'enseignement du FLE en Thailande : si
le contexte évolue — essor de l'intelligence artificielle, développement des réseaux
sociaux qui exposent davantage les apprenants a des échanges avec des locuteurs
étrangers, et multiplication des chatbots de conversation — le stress de la prise de
parole persiste, avec le risque corrélatif de retrait ou de sur-dépendance aux outils.

C'est face a ces conditions que j'ai élaboré des stratégies corporelles et vocales
pour restaurer la disponibilité, abaisser le seuil d'entrée en parole et soutenir une prise
de parole plus confiante. Ces stratégies s'adossent au modéle PAS de Masciotra (se
disposer, se situer, se positionner, (se) réaliser) et a la conception incarnée de la parole
défendue par Billieres (2002) — « la parole est mouvement ». Nous allons maintenant
voir comment ces principes se traduisent concrétement dans le travail sur la voix et la
prosodie, en montrant comment l'oralité incarnée engage progressivement le corps,

I'attention et l'intention communicative.
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Comme le souligne Meunier (2015, p. 13), « si I'enseignement de l'intonation a
pris tellement de retard, c'est parce que les linguistes, ne sachant trop qu'en faire, et
n'en ayant pas trouvé les régles, ont décidé une fois pour toutes de la mettre dans la
catégorie des phénomeénes extralinguistiques, comme les gestes que I'on fait en parlant.
» C'est précisément ce statut marginal que nous contestons ici : loin d'étre ornementale
ou accessoire, la prosodie est constitutive de l'intelligibilité et de la présence vocale.
Dans la perspective énactive qui est la nétre, elle engage le corps entier et s'articule

aux quatre fonctions du modéle PAS pour soutenir un agir vocal incarné et situé.

3.1 Lavoix

L'ancrage corporel (se disposer)

Le protocole d'initialisation est minimal : se lever, fermer les yeux, respirer

profondément, puis émettre un son vocalique simple. Travailler en deca de la langue —
dans le registre du souffle et de la résonance — désamorce l'appréhension liée a la
correction linguistique et installe une disponibilité corporelle hors de tout enjeu évaluatif.
Cette phase engage prioritairement « se disposer » : I'entrée en présence et en énergie,
la maitrise de soi, la vigilance attentionnelle. La disponibilité constitue « la clé pour se
disposer mentalement de fagon a affronter les situations » ; étre disponible, c'est « étre
une Présence », en canalisant ses ressources vers la tache (Masciotra, 2017).
La station debout libére le diaphragme, ouvre la cage thoracique et permet une
amplitude respiratoire que la posture assise comprime. La vocalisation initiale — un
simple « a » ou « 0 » tenu — établit le contact avec sa propre voix, teste la résonance
dans l'espace, éprouve la durée du souffle. Sans ce réglage initial du corps et de
I'attention, I'engagement qui suit demeure aléatoire.

La projection dans I'espace (se situer / se positionner)

La mise en voix engage ensuite I'espace et la distance d'adresse. Cette phase
mobilise conjointement « se situer » et « se positionner ».

« Se situer » renvoie a la conscience de l'espace et du positionnement : ou
suis-je ? a quelle distance se trouvent mes interlocuteurs ? de quel volume vocal je
dispose ? L'apprenant percoit tacitement I'étendue de la salle, la proximité ou

I'éloignement de ses pairs, et établit un diagnostic.
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« Se positionner » désigne l'ajustement stratégique qui en découle : moduler le
volume, orienter le regard, adopter une posture d'adresse. Cette fonction reléeve de
l'intelligence positionnelle, qui opére de maniére pré-active et pro-active (Masciotra,
2017).

Concrétement, je demande a un apprenant de se placer a différentes distances
et d'adresser la méme phrase simple a un camarade. Cette variation contraint
naturellement a ajuster le volume : I'apprenant percoit physiquement la nécessité de
porter davantage sa voix. Cette « pédagogie des distances » rend sensible la dimension
spatiale de la parole.

L'aménagement spatial joue ici un réle déterminant. Ouvrir I'espace — en
disposant les apprenants en cercles, diagonales, ou travées dégagées — crée des
interactions multidirectionnelles et matérialise ce que Delhay nomme un « espace du
collectif, de I'écoute et de la parole » (2022).

L’entrée dans le collectif : (se) réaliser

La vocalisation passe au mot signifiant (« bonjour », « merci », ou tout autre
mot choisi). Ce franchissement du pré-linguistique vers I'’énonciation conserve la
spontanéité du souffle tout en sollicitant un contréle articulatoire minimal et I'inscription
dans un code partagé.

Cette phase engage pleinement (se) réaliser, au sens de Masciotra — « ce que
la personne fait effectivement, ici et maintenant, pour progresser dans une activité »
(2017). Sur le plan de I'agir langagier, cette fonction prend corps dans des micro-actions
observables (articulation, accentuation, contours prosodiques, enchainements brefs,
regards, mimiques, gestes co-verbaux) qui rendent I'intention immédiatement opératoire
et adressée. Masciotra précise que « l'art de réalisation référe a la qualité [ ... ] avec
laquelle des transformations successives sont produites, dans la mesure ou elles
permettent de progresser vers le but fixé, puis de l'atteindre ». Et surtout, a mesure
qu’une personne développe son pouvoir de “réaliser”, elle progresse vers une réalisation
de soi comme finalit¢ — c’est pour cette raison que la fonction est formulée « (se)
réaliser ». Dans l'orientation de ce travail, nous lisons cette « réalisation de soi » a la

lumiére de l'individuation (psychique et collective) chez Simondon, réélaborée par
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Stiegler comme processus de formation du sujet en couplage avec son milieu technique
et social ; ce point sera approfondi en partie 3 (discussion philosophique).

Dans le prolongement de ces micro-actions, un dispositif d’échauffement peut
étre mobilisé lorsque les objectifs du cours le justifient, afin de mettre en voix les
apprenants et d’installer une disponibilité expressive avant des taches orales plus
exigeantes (jeu de role, présentation, interaction guidée). A titre d'illustration concréte,
on peut recourir au dispositif qui suit, simple et rapide a mettre en place.

Dispositif. La classe est d’abord organisée en petits cercles de quatre ou cing.
Une fois les groupes constitués, la consigne initiale est donnée : dire son mot préféré.
A tour de role, sans préparation, chaque apprenant énonce rapidement un mot. Le
rythme reste bref — quelques secondes pour inspirer et oser — tandis que I'enseignant
veille a prévenir toute autocensure. Les consignes varient ensuite (animal, fleur, fruit,
personnage célebre) et peuvent étre combinées avec une couleur d’intonation (joie,
surprise, fatigue), de sorte que chaque mot peut étre porté par une intention affective.
Le tour de mots devient alors un échauffement expressif : la voix se délie, 'adresse
s’affirme, I'énergie circule. Souple et modulable, ce dispositif favorise I'ancrage de
I'expressivité et de la disponibilité vocales, préparant efficacement des taches orales
plus exigeantes.

Co-régulation des quatre fonctions

Si cette progression privilégie successivement se disposer, se situer / se
positionner, puis (se) réaliser, les quatre fonctions co-régulent constamment ['agir.
Masciotra insiste sur leur interdépendance : elles ne sont pas des étapes séquentielles
mais des dimensions concomitantes de I'action située.

Dés le premier temps, I'apprenant se situe déja minimalement et se positionne
en choisissant tacitement son niveau d'engagement vocal. Inversement, dans le
troisieme temps, la fonction « se disposer » demeure active : maintenir sa présence
attentionnelle, gérer son énergie corporelle, rester disponible a I'écoute.

Cette progression permet un déploiement gradué : on stabilise d'abord la
disponibilité corporelle avant d'introduire les ajustements spatiaux, puis on actualise ces

dispositions dans une performance interactionnelle. Cette gradation respecte la logique
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énactive selon laquelle la compétence s'actualise dans et par I'action, en réponse aux
exigences émergentes de la situation.

En définitive, ce protocole incarne la conception de Billieres : « La parole est
mouvement » (Billieres, 2002). La mise en voix devient un acte de présence ou les

quatre fonctions du modéle PAS s'articulent pour soutenir un agir vocal incarné et situé.

3.2 La prosodie structurante (intonation non marquée)

Définir la « prosodie structurante »

A partir de la mise en voix, la parole s’organise dans le temps : elle progresse
par unités, marque des continuités et des clbétures, et structure l'information. Nous
retenons, avec Billieres (2002), la prosodie comme la partie de la phonétique qui traite
de l'organisation des structures suprasegmentales — au premier chef l'intonation et le
rythme. Concretement, les parameétres de durée, intensité et hauteur s’ancrent sur les
syllabes et forment des unités perceptibles (accents, groupes rythmiques,
syntagmes/contours intonatifs) qui rendent audible la structure de I'énoncé. De fait, « la
parole est mouvement » et « une courbe mélodique correspond & un mouvement
intonatif » (Billieres, 2002), soit un mouvement réglé dont les variations créent les
repéres auditifs nécessaires pour segmenter et hiérarchiser I'énoncé. Dés lors, la
prosodie n'est pas un ornement : elle conditionne l'intelligibilité.

Dans ce cadre, nous nommons prosodie structurante le profil non marqué,
orienté prioritairement vers la clarté syntaxique : découpage en mots phoniques, gestion
des poursuites et des chutes, hiérarchisation discrete de l'information. Cette prosodie
structurante repose sur ce que Meunier appelle I'intonation non marquée, c’est-a-dire le
patron mélodique de base a fonction syntaxique qui organise I'énoncé en mots
phoniques et en assure la lisibilité (Meunier, 2020). Tout ce qui reléve d'une mise en
relief intentionnelle ou affective — contrastes, surprise, évidence — appartient a la
prosodie marquée et sera examiné en section 3.3.

Visualiser I'intonation non marquée : la « partition » de Meunier

Dans la lignée de la phonétique expérimentale, Christian Meunier propose une
partition prosodique qui donne a voir le profil intonatif et fournit un code commun a

I'enseignant et a I'apprenant. L'outil se présente comme une portée a cing niveaux (1—
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5) servant de schéma de hauteur relative : chaque syllabe est représentée par un
rectangle, I'accent final du mot phonique par un triangle posé sur sa derniére syllabe, et
les frontiéres prosodiques par les signes « / » (fin de mot phonique) et « // » (fin
d’énonceé).

Dans cette échelle, le niveau 2 correspond au niveau habituel de la voix
(fondamental usuel) : c’est le plan de base sur lequel se déroulent les syllabes non
accentuées et le point d’attaque des énoncés affirmatifs. Le niveau 3 marque la poursuite
(fin de groupe non final), le niveau 1 réalise la cléture déclarative et le niveau 4 signale
la montée finale des interrogatives totales. Le niveau 5, quant a lui, ne reléeve pas du
registre neutre : il signale les reliefs expressifs (surprise, évidence, insistance
emphatique, exclamation, contraste) et sera analysé dans la section consacrée a la
prosodie marquée.

Pour la lecture et la production, quelques principes suffisent. L’accent porte sur
la derniére syllabe de chaque mot phonique ; les segments non accentués se déroulent
au niveau 2 et I'attaque de I'’énoncé affirmatif s’y place ; la fin d’un groupe non final se
pose au niveau 3, ce qui maintient la continuité informationnelle ; la déclarative se cl6t
au niveau 1 avec un léger allongement de la syllabe finale ; l'interrogative totale se
reconnait a I'élévation vers le niveau 4 sur la derniére syllabe du groupe verbal. Ces
repéres minimaux rendent immédiatement perceptible la « grammaire audible » de

'intonation non marquée.

Figure 1 : Visualisation de la prosodie d’une phrase affirmative simple (Meunier, 2020)

+ Le chat mange la souris. (Texte écrit)
_[le-fa / md3-la-su-si //] (Texte oral en API)

e

] = ] =2 L
[le-fa/ma3-la-su-si/]

~ N WA O,
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Figure 2 : Visualisation de la prosodie d’une phrase interrogative (Meunier, 2020)

4+ Est-ce que le Tchad est situé en Afrique ?

fe)
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[es-ko-la-tfad / e- si-tye-a-na-feik /]

Incarner la prosodie par le modéle PAS

Si la mise en voix prépare I'énonciation, la prosodie en fagonne la forme. Dans
I'esprit de Billieres, I'ancrage corporel et la gestualité servent de médiateurs pour installer
rythme et ligne mélodique : « la parole est mouvement », la mélodie est un mouvement
intonatif, et la prise de parole engage le corps dans son ensemble (Billieres, 2002).

Comme le souligne Billieres (2002, p. 43), « la micro-motricité est en synergie
avec la macro-motricité ». Il précise : la micro-motricité correspond a la « gestualité fine
correspondant a l'activité des organes de la phonation », tandis que la macro-motricité
renvoie a la « gestualité corporelle globale ». Pratiquées par les apprenants, ces deux
gestualités stabilisent la performance prosodique : elles spatialisent le mouvement
mélodique, régulent le débit et facilitent I'allongement vocalique et les chutes.

Coté enseignant, la gestualité a un role de guidage. Mais, surtout, coté
apprenants, elle doit étre exercée et intériorisée : tracer de la main la ligne intonative,
marquer les paliers, suspendre le geste aux pauses, « tomber » physiquement sur la
chute. Cette pratique corporelle n'est pas un simple doublage visuel : elle soutient
l'intonation, aide a la tenir et la rend observable et mémorisable (Billieres, 2002).

La partition de Meunier externalise I'architecture temporelle (paliers 1-5, mots
phoniques, chutes). Combinée a la gestualité des apprenants, elle devient un véritable
outil de calibration : la main suit les paliers (montées 2—>3, descente a la chute),
s’accorde au débit, s'immobilise aux silences ; le corps, quant a lui, ancre le souffle et
cadre I'énergie. Ainsi, la partition ne vaut pleinement qu’« en corps » : elle compléte la

gestualité fine et la gestualité corporelle globale en offrant un support conjoint de
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visualisation et d’'incorporation, stabilisateur et facilitateur de la performance prosodique
(Meunier, 2020 ; Billieres, 2002).

Cette pratique mobilise directement les quatre fonctions du modele PAS. Se
disposer : ancrage corporel (posture stable, respiration basse, disponibilité
attentionnelle) qui conditionne la tenue des niveaux intonatifs et la stabilité du geste. Se
situer : la partition rend visible I'architecture de I'énoncé et permet a I'apprenant de se
repérer (ou suis-je ? quel niveau ? ou est la pause ?), le geste matérialisant cette
conscience en temps réel. Se positionner : ajustements stratégiques (amplitude, tempo,
synchronisation) pour anticiper et réguler la production — par exemple, ralentir avant la
chute finale, garder un niveau de hauteur constant sur la portion centrale de la phrase
(geste horizontal pour éviter de “monter” ou “descendre” par inadvertance), ou mettre
en relief le dernier mot du groupe rythmique. (Se) réaliser : concrétement, la voix exécute
les actions prévues et synchronisées avec le geste : lancer une Iégére montée sur la
syllabe porteuse, allonger la voyelle finale, marquer une pause courte (300-500 ms) au
silence indiqué, et coordonner l'attaque consonantique avec l'impulsion de la main.
Chaque mouvement de la main devient alors une micro-action qui guide la voix ici-et-
maintenant (Masciotra, 2017 ; Billiéres, 2002).

Par ailleurs, dans un contexte multilingue, la gestualité facilite le débrayage de
schémas d’accentuation concurrents — notamment lorsque des apprenants passent d’un
accent lexical (anglais) a la saillance finale de groupe (frangais). Exemple : en anglais,
music, chocolate, cinema, hospital portent I'accent interne (MU-sic, CHO-co-late, Cl-ne-
ma, HOS-pi-tal) ; en frangais, leurs équivalents musique, chocolat, cinéma, hdpital
réalisent la saillance sur la derniére syllabe (mu-SIQUE, cho-co-LAT, ci-né-MA, ho-pi-
TAL). Le geste-repére rend ce basculement immédiatement perceptible : la main reste
stable pendant le groupe, puis effectue une impulsion bréve haut—>bas sur la syllabe
finale au moment de son émission. Ce médiateur prosodique stabilise I'accent final et
I'allongement concomitant, en aidant simplement I'oreille et le corps a adopter le profil
francais (Billieres, 2002).

En définitive, incarner la prosodie revient a concevoir 'énoncé comme un
systéme dynamique ou se co-régulent souffle, gestes et courbes mélodiques : le geste

agit comme médiateur prosodique qui stabilise I'accent et les frontiéres, la partition
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fournit un modéle de lisibilité (durée x hauteur), et 'ensemble s’articule aux quatre
fonctions de I'agir — se disposer, se situer, se positionner, (se) réaliser. Le couplage
geste—voix n'ajoute pas qu'un effet expressif : il assure l'intelligibilité (unités et reliefs

sont audibles) et stabilise la production en continu.

3.3 La prosodie expressive : coloration intentionnelle et incarnation
3.3.1 Les 3 modulations expressives de Meunier
Prolongeant la prosodie structurante, la prosodie expressive régle des
cibles de hauteur et de durée pour des intentions usuelles — par exemple la mise en
doute, I'évidence, la surprise ou I'indignation (le gabarit neutre servant de référence). En
pratique, on effectue des déplacements calibrés : ligne plutét basse avec allongement
final et moue pour le doute ; montée progressive 2—>4—>5 en finale pour I'évidence
(haussement d’épaules discret) ; surélévation des pics d'une interrogative totale et
énergie accentuelle accrue pour la surprise/indignation. Ces réglages restent ancrés
dans la charpente (niveaux 1-5, groupes rythmiques, poursuite/chute) et se coordonnent
a des gestes co-verbaux prescrits, afin de produire une parole claire et incarnée.
Gabarit de base avec « Le chat mange la souris »
Dans le profil neutre, I'énoncé se réalise en deux mots phoniques : [IS-Ia
/], dont la derniére syllabe est au palier médian (= 3) signalant la poursuite, puis [/
md3-la-su-|5i /1, qui se clét au palier bas (1). C'est ce « gabarit » qui sert de référence

a toute modulation expressive.

Figure 3 : Prosodie de la phrase affirmative neutre (Meunier, 2015)

| 'affirmative
5
4
3 e
2
1

—

Le chat mange la souris.
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Meunier formalise trois intentions usuelles — mise en doute, évidence,
surprise/indignation — qui se décrivent comme des déplacements calibrés par rapport
au gabarit précédent. (Meunier, 2015, pp. 12—-13.)

La mise en doute

Pour montrer a quelqu'un qu'on ne le croit pas, on répéte ses propos en
modifiant complétement la fagon de parler. Dans « Le chat mange la souris ! », les
deux derniéres syllabes [su-Bi] sont étirées longuement : elles durent deux a trois fois
plus longtemps que les syllabes atones [IG-Ia] et [m63—la]. La voix reste au niveau 2

pour I'essentiel, mais monte au niveau 3 sur I'avant-derniére syllabe [su].

Figure 4 : Prosodie de la mise en doute (Meunier, 2015)

La mise en doute

nNuAu,

Lechat mangela souris...

Le plus important, c'est la position des lévres : on les projette en avant sur
[su-Bi], souvent avec une moue de dégoit. Ce geste allonge le passage de l'air dans
la bouche et rend la voix plus grave et plus sourde. C'est précisément cet effet vocal
qui donne l'impression de mépris ou de scepticisme.

L’évidence

Pour exprimer que quelque chose va de soi, on modifie radicalement
l'intonation. Dans « Le chat mange la souris ! », les deux derniéres syllabes [su-HEi] sont
accentuées, mais d'une maniére particuliere. La mélodie monte progressivement :
I'avant-derniere syllabe [su] atteint le niveau 4 et sert de tremplin pour que la derniére

syllabe [Bi] culmine au niveau 5. Les syllabes précédentes [IG-Ia-ma3-Ia] restent au

niveau 2.
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Figure 5 : Prosodie de I'évidence (Meunier, 2015)

-
—

Le chatmangela s ouris/!

Contrairement a ce qu'on pourrait penser, il faut aborder cette montée avec
calme et accentuer le moins possible les deux dernieres syllabes. On peut accompagner
le geste d'un haussement d'épaules sur [su-Hi], qui renforce l'impression que c'est une
évidence.

Cette intonation s'emploie pour montrer qu'on trouve quelque chose naturel
ou logique. Par exemple, si un ami demande de I'aide, on répondra : « Mais bien s(r !
C'est évident ! ».

La surprise ou I'indignation

Pour exprimer la surprise ou lindignation, on amplifie [lintonation
interrogative. Dans « Le chat mange la souris ! », I'énoncé se décompose en deux
parties distinctes. La premiére partie [IS-Ia] commence au niveau 2 et monte
brusquement au niveau 4 sur la syllabe accentuée [fa]. Apres cette premiére montée, la
voix redescend au niveau 2 pour les syllabes [m63-la-su-l5i], avant de remonter

progressivement vers le niveau 5 sur la derniére syllabe [Kil.

Figure 6 : Prosodie de la surprise ou de l'indignation (Meunier, 2015)

La surprise / indignation ;

5
4
3
2
1

Le chat mangela souris I?
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Concretement, il suffit de prendre l'intonation d'une question normale (sans
mot interrogatif comme "oU" ou "quand") et de hausser tous les pics mélodiques d'un
niveau : le niveau 3 devient 4, et le niveau 4 devient 5. Il faut aussi mettre plus d'énergie
que d'habitude dans l'accentuation des syllabes toniques.

3.3.2 De la structure a I'expression : une table de mixage

L'articulation de la prosodie expressive au modele PAS ne differe pas
fondamentalement de celle décrite pour la prosodie structurante : les quatre fonctions
(se disposer, se situer, se positionner, (se) réaliser) demeurent les mémes régulateurs
de I'agir vocal. Toutefois, comme sur une table de mixage, ce ne sont pas les canaux
qui changent, mais l'intensité et le dosage de chacun.

La ou la prosodie structurante privilégie la clarté syntaxique avec une
énergie mesurée et des gestes directifs, la prosodie expressive engage une intensité
expressive accrue qui sollicite davantage le corps entier. Les paramétres prosodiques
(durée, hauteur, intensité) ne servent plus seulement a structurer I'énoncé, mais a
incarner des attitudes : le doute, I'évidence, la surprise ou l'indignation. Cette incarnation
mobilise des ressources corporelles supplémentaires — mimiques faciales (moue,
sourcils levés), gestes co-verbaux amplifiés (haussement d'épaules, ouverture des
paumes), modulations d'énergie (accentuation plus ou moins marquée) — qui
transforment la voix en présence expressive.

Les curseurs de I'expressivité

Si I'on file la métaphore de la table de mixage, trois curseurs principaux
s'ajustent pour passer de la structure a I'expression :

L'énergie vocale : La mise en doute demande une énergie retenue,
presque sourde, renforcée par la projection labiale qui assombrit le timbre. L'évidence
requiert une montée calme mais assurée. La surprise appelle une accentuation
maximale, avec des pics d'intensité marqués.

L'amplitude gestuelle : Le geste de la main, directif et sobre dans la
prosodie structurante, devient signifiant. Pour le doute, il reste suspendu ou hésite. Pour
I'évidence, il s'ouvre (paumes vers le haut) en accompagnement du haussement

d'épaules. Pour la surprise, il amplifie brusquement les montées mélodiques.
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Les mimiques faciales : La moue labiale du doute crée un rétrécissement
du conduit vocal qui rend la voix plus grave. Le haussement d'épaules de I'évidence
s'accompagne d'un regard franc. La surprise mobilise I'ensemble du visage : sourcils
levés, yeux écarquillés, autant de marques qui rendent l'intention lisible avant méme que
I'énoncé ne soit achevé.

Vers I'art dramatique : élargir la palette expressive

Les trois modulations de Meunier — mise en doute, évidence, surprise —
constituent un socle de base, mais le champ de la modulation expressive est bien plus
vaste et confine a l'art dramatique (Meunier, 2015). Comme les musiciens qui
commencent par la mélodie, le rythme et les silences avant d’interpréter une ceuvre, les
apprenants gagnent a stabiliser d’abord ces curseurs fondamentaux avant d’élargir
progressivement leur palette.

3.3.3 Exemple appliqué : Baudelaire, « L’Invitation au voyage » (v. 1-3).

La lecture expressive de « Mon enfant, ma sceur, / Songe a la douceur /
D’aller la-bas vivre ensemble ! » illustre cette multiplication des curseurs (Baudelaire,
2020, « L’'Invitation au voyage », v. 1-3). Au-dela des trois paramétres de base (énergie
vocale, amplitude gestuelle, mimiques), entrent ici en jeu la hauteur (focalisations douces
par montées de 2 a 3 ou 4), la durée (allongements finaux sur —fant, sceur, —ceur),
l'intensité (accents d’insistance brefs) et le découpage (pauses signifiantes, notamment
aprés « Songe »). Chaque paramétre trouve son appui gestuel : mains qui s’élancent et
se posent pour la hauteur, retenue au point d’atterrissage pour la durée, arrét net pour
la pause.

Quelques réglages concrets

« Mon enfant, ma sceur » : montée au niveau 3 sur les finales -fant et
sceur, avec allongement Iégérement emphatique ; mains projetées vers I'avant, paumes
ouvertes (comme offertes), qui retombent doucement aprés enfant puis sceur. Les
apprenants stabilisent ainsi I'accent final tout en incarnant I'adresse affectueuse de
linvitation (comme une priére).

« Songe » : le ton monte jusqu’a 4 (élan enthousiaste), puis pause bréve

— silence porteur d’imaginaire. En paralléle, les deux mains (paumes vers lintérieur,
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prés des tempes) s’ouvrent au loin, figurant I'essor de la pensée. Les apprenants
pergoivent mieux I'appel et le silence signifiant.

« a la douceur » : dire doucement, avec allongements ; doux monte a 3,
la finale retombe a 2 (cl6ture calme). Cette inversion (pic sur doux, chute finale) met en
relief “douceur” et installe un recueillement dans la douceur. Marquer ensuite une pause
avant la reprise (« d’aller... »). Gestes lents et fluides, iconiques de la douceur (au choix
. effleurement, enveloppement, ouverture souple des paumes) ; mimique de plaisir
tranquille, a inventer par chacun.

« d’aller la-bas » : une main désigne le lointain et « atterrit » sur -bas
(accentuation marquée). Le geste facilite I'accent final et clarifie la visée.

« vivre // ensemble » : dissociation rythmique (petite pause aprés vivre) ;
allongement de vivre (mains qui s’expansent depuis la poitrine), puis allongement de la
finale de ensemble (mains qui se rapprochent), symbolisant I'union.

Pour mémoire, nous sommes partis du gabarit neutre de Meunier et des
trois intentions (doute, évidence, surprise), puis de la « table de mixage » (énergie,
gestes, mimiques) jusqu’a la mise en ceuvre gestuelle sur Baudelaire. Les observations
en classe révélent que larticulation de la partition a cing niveaux et de la macro-
gestualité stabilise la tenue des finales et la visée des cibles de hauteur ; elles montrent
aussi que ce que I'on nomme « talent » reléve en réalité d’'un ensemble de techniques
entrainables, accessibles par I'apprentissage incarné.

Dans ma pratique d’enseignement—apprentissage de la prosodie, trois
dimensions se sont imposées : (1) le déplacement dans I'espace-classe, parce que la
parole s’y ancre dans un corps qui fait et habite I'espace ; (2) I'improvisation théatrale,
indissociable de la création d’'un espace ou la parole se situe, s’incarne et se libere —
une dynamique intrinséquement énactive et poiétique ; (3) la création collective, car
I'apprenant exerce sa parole avec les autres : regards, tours de parole et co-régulations
qui soutiennent [lindividuation et le développement de compétences socio-
interactionnelles, dans une perspective que 'on peut rapprocher de Vygotski (1978).
Ces trois appuis ouvrent désormais sur la réflexion de la Partie 3 : resituer I'oralité dans
une généalogie des techniques du langage (parole, écriture, I1A), examiner la temporalité

formatrice (rétentions husserliennes, durée bergsonienne) et proposer une
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pharmacologie des usages numériques — afin de distinguer ce qui outille I'attention, la
mémoire et le jugement de ce qui les court-circuite et prolétarise. Autrement dit,
comprendre comment I'lA, envisagée comme pharmakon, peut soutenir une individuation

par l'oral plutét que s’y substituer.

4. Généalogie des techniques du langage et pharmacologie de I’oralité Pourquoi

I'oralité ? Recentrer I'apprentissage face a I'lA

Dans la logique de notre pharmacologie de I'oralité — I'antidote que nous
proposons face aux usages de substitution de I'l|A —, il s’agit de ralentir volontairement
le rythme de l'apprentissage et de rééquilibrer vers 'lhumain (corps, souffle, adresse),
I'outil numérique ne jouant qu’un réle auxiliaire (mesurer, visualiser, relancer). Pour
situer I’enjeu technique, nous replagons d’abord I'oral dans une généalogie des

techniques du langage : parole, écriture, imprimerie, IA.

4.1 Une généalogie technique du langage

Pour comprendre ce que I'lA change dans notre rapport a la parole, il faut
situer I'oral dans I'histoire des techniques du langage : la parole incarnée d'abord, puis
I'écriture qui extériorise et spatialise, 'imprimerie qui industrialise la reproduction, I'lA
qui automatise, a I'échelle industrielle, la production de phrases et de textes. Chaque

stade reconfigure le précédent sans I'abolir.

4.2 L'oralité : premier stade anthropologique

Du point de vue anthropologique (histoire de I'espéce) comme du point de vue
ontogénétique (développement de l'individu), 'oralité précéde I'écriture. Elle s'enracine
dans une expérience incarnée et temporelle : voix, regard, gestes, alternance des
tours. Comme I'écrivait Valéry, « longtemps, longtemps, la voix humaine fut base et
condition de la littérature [...] Un jour vint ou I'on sut lire sans épeler, sans entendre, et
la littérature en fut tout altérée » (1941).

Dés I'Antiquité, Socrate — dans le Phédre de Platon — met en garde contre

I'écriture comme techné qui affaiblit la mémoire vivante (anamneése) au profit d'un aide-
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mémoire externe (hypomnése) et produit I'apparence du savoir sans sa maitrise réelle.
Bernard Stiegler (2001) y voit la premiére analyse d'un probléme qui traverse toute
I'histoire des techniques intellectuelles : quand un support de mémoire (rétention
tertiaire) se substitue au geste d'apprentissage au lieu de le soutenir, il risque de
prolétariser — c'est-a-dire de déposséder l'individu de son savoir-faire.

De fait, I'écriture transforme profondément le rapport au savoir. Comme I'ont
montré Goody (1979) et Ong (2014), elle spatialise le langage : elle le fixe sur une
surface, permet sa manipulation (listes, tableaux, indexation), sa stabilisation et son
accumulation (archivage, commentaire, recombinaison). A l'oral, en revanche, on agit
avec son corps. Chez Billieres (2002), la parole est mouvement, en ce qu’elle engage
a la fois des micro-mouvements articulatoires et des macro-gestes corporels. Dans le
prolongement de cette conception incarnée, Cyril Delhay, dans un entretien publié par
Réseau Canopé (2019), définit 'oral comme une parole debout, physiquement

engagée, qui mobilise le corps, la respiration et la voix.

4.3 L'oralité comme objet temporel : durée et rétentions

La différence décisive se joue dans le temps. La parole releve d’une durée
vécue, au sens bergsonien : elle ne se donne jamais d’un seul bloc, mais comme un
flux continu. Bergson (1889) l'illustre par la mélodie : une note isolée n’a pas de valeur
; elle ne prend sens qu’a partir de celles qui la précédent et de celles qui la suivent.
Husserl (1964 [1928]) approfondit cette intuition en montrant que le présent vivant se
constitue dans la rétention de ce qui vient de s’écouler et dans la protention de ce qui
vient. Comprendre la parole, ce n’est donc pas additionner des éléments successifs,
mais habiter un flux, retenir, anticiper, relier.

Avec Stiegler, cette analyse s’élargit : la mémoire humaine ne se forme pas
seulement dans le vécu immédiat, mais aussi a travers des supports extérieurs de
conservation — écriture, livres, archives, enregistrements, dispositifs numériques. Il
nomme rétentions tertiaires ces formes de mémoire extériorisée. Loin d’étre de simples
traces déposées hors de nous, elles orientent déja nos souvenirs, notre attention et

nos maniéres d'interpréter.
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Dans cette histoire, 'l A marque toutefois un seuil. Le livre est déja une
mémoire extérieure, mais il laisse encore au sujet la charge du parcours interprétatif :
lire, revenir en arriére, traverser une difficulté, construire peu a peu un sens. Il conserve
la trace, sans dispenser du trajet. L’lA, au contraire, ne se contente plus de conserver
. elle traite, sélectionne, résume, reformule, anticipe. Elle peut méme, d’une certaine
maniére, lire pour nous. La rétention tertiaire devient alors mémoire opératoire, capable
de préformater I'accés au sens.

Dés lors, une question s’impose : lorsque nous laissons I'lA lire pour nous,
que perdons-nous ? Nous ne perdons pas seulement du temps de lecture ; nous
risquons de perdre I’épreuve méme par laquelle se forment I'attention, la mémoire
longue et le jugement. L’algorithme ne modifie pas seulement notre accés aux
contenus : il tend a prendre en charge le travail de reprise, d’hésitation, de sélection et
de reformulation par lequel la mémoire extériorisée formait encore la mémoire vécue.
Le probléme n’est donc pas I'extériorisation de la mémoire en elle-méme, mais la
délégation croissante des opérations qui formaient le sujet interprétant.

C’est pourquoi I'oralité retrouve ici une importance décisive. Dans la parole
vivante, le sujet ne peut déléguer entierement ce travail d’appropriation : il lui faut
encore habiter une durée, retenir et anticiper, ajuster sa voix, son rythme, son regard
et ses gestes a la situation. La ou l'algorithme tend a livrer un sens déja prépareé, la
parole réengage le corps parlant dans I'épreuve méme de I'énonciation. Elle réinscrit le
langage dans une temporalité formatrice, ou comprendre n’est pas consommer un
résultat, mais se transformer dans et par 'acte méme de parler. En ce sens, l'oralité

redevient un lieu d’individuation.

4.4 Face al'lA : préserver la temporalité formatrice

L’enjeu éducatif devient alors clair. Comme le suggére Stiegler lorsqu'il
oppose, dés 1990, le « temps du savoir » — qui est aussi celui de la lecture — au «
temps-lumiére » de I'information, la tdche pédagogique consiste a préserver les
temporalités lentes de la formation (Stiegler, 1990). Mais cette opposition ne vaut pas
seulement pour les médias de I'information d’alors : Stiegler la prolonge en 2013 en

décrivant le web comme un espace de rétentions tertiaires numériques fonctionnant a
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la vitesse de la lumiére, dont I'automatisation constitue précisément le risque majeur
(Stiegler, 2013). Dans le contexte actuel de I'lA, le probléme n’est donc pas seulement
I'accélération, mais la substitution progressive de résultats calculés aux opérations
mémes qui formaient le sujet apprenant.

Cette exigence est d’autant plus urgente que les technologies numériques
contemporaines, désormais renforcées par I'lA, ne sont pas seulement des outils : elles
relévent aussi, comme I'a montré Stiegler, de formes de pouvoir qu’il a pensées dans
le prolongement du biopouvoir foucaldien, sous les noms de psychopouvoir puis de
neuropouvoir (Stiegler, 2008, 2015). Elles interferent ainsi avec les milieux traditionnels
de transmission — familiaux, scolaires, culturels, politiques — en imposant des
rythmes, des sollicitations et des automatismes qui déstabilisent les formes longues de
I'attention. Dans la classe, I'’enjeu est alors d’ouvrir un autre temps, un autre rythme,
un autre espace de présence.

C’est en ce sens que Stiegler peut écrire que I'éducation consiste a cultiver le
cerveau « comme un lopin de terre » (Stiegler, 2015, para. 39). L’image est décisive :
cultiver, ce n’est pas produire instantanément un résultat, mais former patiemment un
milieu, entretenir une mémoire, sélectionner, laisser marir. Dans le domaine du
langage, cela signifie cultiver ce que de Saussure appelait le « trésor de la langue » :
non un dépbt inerte, mais un fonds de formes partagées, déposé par la pratique de la
parole. Et, selon une formule transmise par les manuscrits saussuriens, « tout ce qui
entre dans la langue a d’abord été essayé dans la parole » (de Saussure, 2002, ms.
E.1.383.2560.1R, 2.23). Eduquer, ce n’est donc pas déléguer ce travail & des préts-a-
parler automatiques, mais former des sujets capables de reprendre, d’ajuster et de
faire vivre cette matiére linguistique dans 'acte méme de parler. C’est pourquoi I'oralité
retrouve ici une valeur décisive : elle oblige le sujet a habiter le temps de I'énonciation,
et ainsi a se former dans I'acte méme de parler. Parler ne consiste plus seulement a

produire un énoncé, mais a se former soi-méme en formant sa parole.
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5. Conclusion

Nous entrons dans une automatisation quasi générale ou, portée par le
développement de l'intelligence artificielle, la technique ne se contente plus d’assister
certaines taches : elle tend a se substituer a un nombre croissant d’activités de la vie
professionnelle et privée, jusque dans les actes les plus ordinaires de I'existence. Elle
s’insinue désormais dans la sphére quotidienne comme instance de réponse, de
conseil et d’orientation, non seulement pour fournir des informations, mais pour
suggeérer quoi faire, quoi dire et comment agir. Chez Stiegler, le risque majeur est alors
la prolétarisation : la perte des savoirs — savoir-faire, savoir-vivre, savoir-penser —
lorsque la technique se substitue aux exercices par lesquels se forment les gestes,
I'attention, la mémoire longue, le jugement et les manieres d’agir. D’ou la question
décisive pour I'éducation : comment préserver 'autonomie des apprenants et cultiver le
temps de I'apprendre au lieu de le court-circuiter ? « Cultiver le cerveau comme un
lopin de terre » signifie alors qu’il ne suffit pas de disposer d’outils puissants : encore
faut-il des techniques qui respectent le milieu qu’elles travaillent. De méme qu’on ne
cultive pas bien une terre lorsqu’on la réduit a un simple support d’intrants, au lieu de
la nourrir comme un milieu vivant, on ne forme pas un esprit en le soumettant a des
automatismes qui le dispensent d’attention et d’appropriation. L’enjeu est donc
d’organiser des milieux techniques qui nourrissent le travail d’appropriation au lieu de
s’y substituer.

Recentrer I'apprentissage sur 'oralité réancre la transmission dans son socle
anthropologique — corps, voix, espace, durée, interactions — et rééquilibre ainsi
I'apprentissage vers I’'humain. A cette condition, la technique demeure auxiliaire de
l'individuation, et non une machine entropique qui standardise et dépossede.

Le travail de la prosodie en donne une illustration claire : I'oral n’est jamais
séparé de toute technique. Dés que la parole est spatialisée — par I'écriture, par la
partition intonative, par la visualisation graphique des hauteurs, des pauses, des
accents ou des longueurs de syllabes — elle devient observable, comparable et plus
aisément retravaillable. En ce sens, la raison graphique (Goody, 1979) ne s’oppose

pas a l'oralité : elle peut au contraire lui donner des prises nouvelles. Dans le modéle
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PAS (se disposer, se situer, se positionner, (se) réaliser), I'apprenant fabrique sa
parole : posture et souffle, visée et adresse, choix d’'une amplitude, coordination du
geste et de la voix, puis retour au profil de base. C’est la la poiésis : non I'application
d’'une régle, mais l'invention réglée d’une forme, un art d’habiter la langue plutét que
de la consommer.

Les technologies numériques et, désormais, certains outils fondés sur I'lA
prolongent cette possibilité. lls permettent a I'apprenant de disposer d’un retour
automatique et quasi instantané sur sa production orale : prononciation, et, dans
certains cas, dimensions plus proprement prosodiques comme le rythme, I'accentuation
ou l'intonation. L’efficacité de tels outils n’a donc pas a étre niée : ils peuvent au
contraire constituer des appuis puissants pour éclairer 'apprenant sur sa propre parole
et soutenir son travail d’écoute, de reprise et d’ajustement. Mais ils ne parlent pas a sa
place : ils ne respirent pas, ne tiennent pas une finale, ne choisissent pas une intention.
Leur place est celle d’un outillage : rendre perceptible, objectiver, accompagner le
travail d’appropriation, sans s’y substituer.

D’ou l'alternative stieglerienne : prolétarisation ou outillage formateur. La
premiere survient lorsque I'outil remplace les gestes, externalise la délibération et
substitue 'immédiateté de la réponse aux temporalités lentes de la mémoire longue.
Le second désigne au contraire des usages techniques qui soutiennent I'attention, la
reprise et I'ajustement sans déposséder le sujet de son effort. Dans I'apprentissage
des langues, cela concerne aussi la matiére linguistique elle-méme : mots, groupes de
mots, ce « trésor de la langue » déposé par la pratique de la parole, dont les usages
nouveaux sont d’abord essayés dans la parole avant d’entrer dans la langue. L’enjeu
n’est donc pas d'opposer la technique a I’humain, mais de distinguer les techniques qui
forment de celles qui dépossedent. C’est la que se joue l'individuation.

Ainsi, recentrer 'apprentissage sur I'oralité n’est ni repli ni nostalgie : c’est
assumer une politique de I'humain incarné et situé — une éthique du temps vécu,
d’'une attention orientée plutoét que captée, et du jugement au sens kantien du Sapere
aude !': « Aie le courage de te servir de ton propre entendement ! Voila la devise des
Lumiéres » (Kant, 2006). Une telle orientation ne vaut pas rejet de la technique, mais

exigence de la réinscrire dans une pratique formatrice. Nous ne parlons pas contre la
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technique, mais depuis elle : le “lopin de terre” de Stiegler rappelle que I'éducation ne
forme pas hors sol, mais cultive ce qui doit I'étre avec soin, dans la durée et par des
médiations appropriées. C’est aussi un choix phénoménologique et énactif, au sens de
Varela : reconnaitre que la cognition n’est pas un calcul désincarné, mais une action
située et incarnée, ol le sujet se forme en tragant son propre chemin dans I'expérience.
L’intelligence humaine n’est pas une donnée hors sol : elle est vivante, incarnée,
située, et se forme dans l'action. C’est pourquoi il faut aussi accueillir ce qui déborde
la répétition — l'erreur, l'intuition, la surprise, I'imprévu —, sans quoi il n’y aurait ni
invention, ni découverte, ni véritable appropriation. C’est une évidence : on n’échappe
pas a la technique, et il serait illusoire de vouloir le faire, car elle est constitutive de
notre humanité. Des premiers outils et des proto-langages humains aux technologies
contemporaines de traitement automatique du langage, I’histoire humaine s’est
construite avec elle. Il ne s’agit donc pas de lutter contre la technique en tant que telle,
mais contre une technique qui nous deviendrait néfaste en se substituant a nos
capacités d’attention, de jugement et de parole. Comme I'écrit Christian Bobin, « une
Voix, ce n'est pas que le souffle, ni les paroles, ni méme les silences. Une voix, c'est le
monde entier repeint par la personne » (Bobin, 2019, p. 9). L’enjeu est que cette voix
vivante continue de conduire notre formation comme sujets, de préserver notre
autonomie et notre pouvoir de choix, et, dans la situation éducative, de laisser a
'apprenant la part décisive qui lui revient dans son propre développement. C’est a

cette condition seulement que notre devenir collectif peut demeurer humain.
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