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บทคัดย่อ  
 บทความวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มที่มีต่อ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนอนุบาลเชียงใหม่ อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่ 
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 ที่ได้รับการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ 
นักเรียนจ านวน 40 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แผนการจั ดการ
เรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มในการจัดกิจกรรม เรื่องสมบัติของวัสดุ 2) แบบวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ 3) แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และหาค่า t-test แบบสองกลุ่มสัมพันธ์กัน  
  ผลการวิจัยพบว่า 
 1. นักเรียนมีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ หลังจากได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มสูงกว่าก่อนจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 2. นักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวสัดุ หลังจากไดร้ับการจัดการเรียนรู้แบบ
แบบสืบเสาะหาความรูเ้ป็นกลุม่สูงกว่าก่อนจัดการเรียนรู้อยา่งมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ค าส าคัญ: การเรียนรู้, ความสามารถในการแก้ปัญหา, การสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม  
 
Abstract 
 The objectives of this research were: 1) to study the scientific problem-solving ability of grade 
4 students learning through Group Investigation method; 2) to compare the science learning 
achievement of grade 4 students learning through Group Investigation method at Anuban Chiangmai 
School, Mueang Chiang Mai District, Chiang Mai Province, in the 1st semester of academic year 2020. 
The target group of this research was 40 students. The research instruments were: 1) The lesson plan 
taught through Group Investigation method; 2) The scientific problem-solving ability test; 3) Science 
Learning Achievement Test on Material properties. The data were analyzed by means of average 
standard deviation and t-test.  

                                                           
1 หลักสูตรปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษา วิชาเอกวิทยาศาสตร์ศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยเชียงใหม ่
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 The results of this research found that: 
 1. The score of scientific problem-solving ability on Material properties of students studied 
through the Group Investigation method was a statistically significantly higher at the .01 level. 
 2. The post-test score of the science learning achievement on Material properties of students studied 
through the Group Investigation method was statistically significantly higher than pre-test at the .01 level. 

Keywords: Learning, Problem solving ability, Group investigation 
 
บทน า 
 วิทยาศาสตร์มีบทบาทส าคัญยิ่งต่อการพัฒนาประเทศและมีความเกี่ยวข้องกับชีวิตของทุกคนทั้ง
ในการด ารงชีวิตประจ าวันและในงานอาชีพต่าง ๆ เราน าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาสร้างเครื่องมือเครื่องใช้
ตลอดจนผลผลิตต่าง ๆ เพ่ือใช้อ านวยความสะดวกในชีวิตและการท างาน นอกจากนี้วิทยาศาสตร์ยังท าให้
คนได้พัฒนาวิธีคิด มีทักษะส าคัญในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ 
สามารถตัดสินใจโดยใช้ข้อมูลที่หลากหลายและประจักษ์พยานที่ตรวจสอบได้ (กระทรวงศึกษาธิการ , 
2551, น. 1) วิทยาศาสตร์ยังท าให้คนใช้เหตุผลในการคิดวิเคราะห์ปัญหาและเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นใน
ชีวิตประจ าวัน ทุกคนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาให้รู้วิทยาศาสตร์ การจัดการศึกษาเพ่ือเตรียมคนให้อยู่
ในสังคมวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีที่มีประสิทธิภาพจึงเป็นสิ่งส าคัญ 

กระทรวงศึกษาธิการ (2551, น. 6) ได้กล่าวถึง สมรรถนะส าคัญของผู้เรียนที่ส าคัญ 5 ข้อ ได้แก่ 
ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถในการคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถในการ
ใช้ทักษะชีวิตและความสามารถในการใช้เทคโนโลยีจะเห็นได้ว่าความสามารถในการแก้ปัญหาเป็น
สมรรถนะส าคัญของผู้ เรียนอย่างหนึ่ งที่ ถูกระบุ ไว้ ในสมรรถนะส าคัญของผู้ เรียน นอกจากนี้  
กระทรวงศึกษาธิการ (2560, น. 3) ได้ก าหนดเป้าหมายส าคัญของการเรียนวิทยาศาสตร์อย่างหนึ่งไว้ใน
มาตรฐานและตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 คือ การเรียนวิทยาศาสตร์เพ่ือพัฒนากระบวนการคิด
และจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหาและการจัดการ ทักษะในการสื่อสาร และความสามารถใน
การประเมินและตัดสินใจ และมีความมุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ทั้งด้านความรู้ในเนื้อหาและ
กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ ตลอดจนเชื่อมโยงความรู้กับกระบวนการต่าง ๆ มี
ทักษะส าคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้โดยใช้กระบวนการในการสืบเสาะหาความรู้และแก้ปัญหา
ที่หลากหลายให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน มีการลงมือปฏิบัติอย่างหลากหลายเหมาะสมกับ
วัยและระดับชั้นของผู้เรียน และได้มีการก าหนดคุณภาพผู้เรียนไว้ว่า นักเรียนสามารถค้นหาข้อมูลอย่างมี
ประสิทธิภาพและประเมินความน่าเชื่อถือ ตัดสินใจเลือกข้อมูล ใช้เหตุผลเชิงตรรกะในการแก้ปัญหา ใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารในการท างานร่วมกัน เข้าใจสิทธิและหน้าที่ของตน เคารพสิทธิของ
ผู้อ่ืน สามารถตั้งค าถามหรือก าหนดปัญหาเกี่ยวกับสิ่งที่จะเรียนรู้ ตามที่ก าหนดให้ หรือตามความสนใจ 
คาดคะเนค าตอบหลายแนวทาง สร้างสมมติฐานที่สอดคล้องกับค าถามหรือปัญหาที่จะส ารวจตรวจสอบ 
วางแผนและส ารวจตรวจสอบโดยใช้เครื่องมือ อุปกรณ์และเทคโนโลยีสารสนเทศที่เหมาะสมในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลทั้งเชิงปริมาณและคุณภาพ จากเป้าหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 และเป้าหมายของมาตรฐานและตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ล้วนมีการมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทั้งสิ้น ด้วยเหตุนี้
การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาให้เกิดแก่ตัวผู้เรียนจึงเป็นจุดมุ่งหมายหนึ่งของการเรียนการสอน
วิทยาศาสตร์ 
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  การฝึกนักเรียนให้มีความสามารถในการแก้ปัญหา โดยการสอดแทรกกระบวนการฝึกเข้าไปใน
เนื้อหา เน้นการฝึกทักษะกระบวนการมากกว่าเนื้อหา ซึ่งความสามารถในการแก้ปัญหาจะเกิดได้จากการ
จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีการคิดกระบวนการคิด ทักษะกระบวนการในการแสวงหาความรู้และ
ความสามารถในการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้คิดเป็นท าเป็น แก้ปัญหาด้วยตนเอง
และในระบบกลุ่มเพ่ือปรับตัวให้เข้ากับการเปลี่ยนแปลงของสังคมสิ่งแวดล้อมเทคโนโลยีต่าง ๆ (ประเวศ 
วะสี, 2539, น. 31) ซึ่งการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาของ เวียร์  (Weir, 1974, p. 16-18.) ระบุ
ความสามารถของผู้เรียนที่มีความสามารถในการแก้ปัญหาไว้ดังนี้ 1) ความสามารถในการระบุขอบเขตของ
ปัญหาตามสถานการณ์ที่ก าหนดให้ 2) ความสามารถในการพิจารณาวิเคราะห์แยกแยะสาเหตุของปัญหา 
3) ความสามารถในการคิดค้นเสนอวิธีการแก้ปัญหาจากสาเหตุของปัญหา 4) ความสามารถในการอธิบาย
ผลที่เกิดขึ้นหลังจากการเสนอวิธีแก้ปัญหานั้น 
 จากการวิเคราะห์การจัดการศึกษาในปัจจุบัน พบว่าการจัดการศึกษาเพ่ือพัฒนาความสามารถใน
การแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนไม่เป็นไปตามจุดมุ่งหมายและจุดเน้นของการจัดการศึกษา
ข้างต้น ดังจะเห็นได้จาก ในการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 มีการเน้นการ
แก้ปัญหาผ่านการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ และการสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองผ่านกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ การพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ การคิด การแก้ปัญหา และการน าไปใช้ ซึ่งผู้วิจัย
พบว่า ผู้เรียนยังมีระดับความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เพ่ือใช้ในการสืบเสาะหาความรู้
น้อย โดยผู้ เรียนจะมุ่งเน้นแต่ความรู้ที่เป็นเนื้อหามากกว่ากระบวนการ ผู้เรียนบางส่วนไม่มีความ
กระตือรือร้นในการค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง ผู้เรียนบางส่วนยังขาดความสามารถในการแก้ปัญหาที่
ถูกต้อง มุ่งเน้นค าตอบมากกว่ากระบวนการในการหาค าตอบซึ่งค าตอบที่ได้มานั้นมักมาจากการจดจ า
ค าตอบ เมื่อเปลี่ยนปัญหาหรือสถานการณ์ใหม่ ๆ ที่แตกต่างไปจากเดิม ผู้เรียนจะไม่สามารถแก้ปัญหาด้วย
ตนเอง ขาดกระบวนการคิดแบบวิทยาศาสตร์ ซึ่งปัญหานี้ยังส่งผลไปถึงระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู้เรียนที่อยู่ในระดับต่ าอีกด้วย สอดคล้องกับภูรินทร์ แตงน้อย (2560, น. 152)  พบว่า นักเรียนมี
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับน้อยถึงปานกลาง เนื่องมาจากกระบวนการ
จัดการเรียนรู้ในโรงเรียนที่ไม่ได้เน้นการส่งเสริมนักเรียนให้มีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์อย่างชัดเจน จากปัญหาดังกล่าวจะเห็นได้ว่า การปรับปรุงเพ่ือการแก้ไขปัญหาในการจัดการ
เรียนรู้ในวิชาวิทยาศาสตร์และการพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของผู้เรียนนั้นจึง
มีความจ าเป็นที่ต้องหาวิธีการเหมาะสมซึ่งการส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนในปัจจุบันควรสอดคล้องกับ
การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 และบรรยากาศในชั้นเรียนควรจัดให้นักเรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วย
ตัวเอง และมีรูปแบบของการจัดการเรียนรู้ที่มีความหลากหลาย เช่น การเรียนรู้แบบช่วยเหลือกัน การ
เรียนรู้แบบร่วมมือ (มัณฑรา ธรรมบุศย์, 2545, น. 11–17) 
 จากการศึกษาพบว่า การเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative Learning)  เป็นการเรียนรู้ที่เน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง สามารถส่งเสริมทักษะการแก้ปัญหา ทักษะทางสังคมและทักษะการคิดของผู้เรียน
มากกว่าการเรียนรู้รายบุคคลและการเรียนรู้แบบแข่งขัน (Johnson & Johnson, 1991, p. 140) ซึ่ง
สอดคล้องกับ Slavin and Cooper (1999, p. 647) ที่ยืนยันว่าการเรียนรู้แบบร่วมมือสามารถฝึกให้
นักเรียนถามและท างานในกลุ่มที่แตกต่างกันเพ่ือแก้ปัญหาผ่านงานที่ซับซ้อนได้ นอกจากนี้ Artzt and 
Newman (1990, p. 448–449) กล่าวว่า การเรียนแบบร่วมมือเป็นวิธีที่ผู้เรียนท าการแก้ปัญหาร่วมกัน
เป็นกลุ่มเล็กๆ สมาชิกทุกคนในกลุ่มมีความส าคัญต่อความส าเร็จหรือความล้มเหลวของกลุ่ม เพ่ือบรรลุ
เป้าหมายสมาชิกทุกคนจึงช่วยเหลือซึ่งกันและกันให้เกิดการเรียนรู้และแก้ปัญหา ทิศนา แขมมณี ( 2550, 
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น. 20) ได้กล่าวถึง รูปแบบของการเรียนแบบร่วมมือมีหลายรูปแบบ การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็น
กลุ่ม (Group Investigation) เป็นการเรียนรู้แบบร่วมมือรูปแบบหนึ่งที่มีรากฐานแนวคิดมาจากปรัชญา
การศึกษาของ John Dewey โดยเชื่อว่า ผู้เรียนจะได้ประสบการณ์การเรียนรู้จากกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเรียนรู้วิธีการเรียนรู้ ( Learn How to Learn) (Sharan & 
Sharan, 1992, p. 2) การเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มเป็นกระบวนการที่เน้นพัฒนาผู้เรียนให้รู้
วิธีการค้นคว้าหาความรู้ พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหา เพ่ือให้ได้ความรู้หรือค าตอบจากประเด็น
ปัญหานั้น โดยการท างานระบบกลุ่มที่ส่งผลท าให้ผู้ เรียนเกิดนิสัยรักการศึกษาค้นคว้าหาความรู้  
วัตถุประสงค์ของรูปแบบ การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มคือ มุ่งพัฒนาทักษะในการ
สืบเสาะเพ่ือให้ได้มาซึ่งความรู้ความเข้าใจโดยอาศัยกลุ่มซึ่งเป็นเครื่องมือทางสังคมช่วยกระตุ้นความสนใจ
หรือความอยากรู้และช่วยด าเนินงานการแสวงหาความรู้หรือค าตอบที่ต้องการ (ทิศนา แขมมณี, 2547, น. 
90-95) ฝึกให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิธีการค้นคว้าหาความรู้อย่างเป็นกระบวนการโดยเริ่มตั้งแต่การพิจารณา
ประเด็นปัญหา การวิเคราะห์สภาพปัญหา การส ารวจข้อมูล การตั้งสมมุติฐานและการสรุป อย่างมีเหตุผล 
ฝึกให้ผู้เรียนกล้าคิด กล้าแสดงออก กล้าตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ และมีความมุ่งมั่นในการท างานให้
ส าเร็จและปลูกฝังให้ผู้เรียนมีนิสัยรักการศึกษาค้นคว้า ใฝ่รู้ใฝ่เรียน (สุวิทย์ มูลค า และ อรทัย มูลค า, 2545, 
น. 136) การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม มุ่งเน้นให้นักเรียนรู้จักวิธีการศึกษาหาข้อมูล
เพ่ือน ามาใช้ในการแก้ปัญหาร่วมกันเป็นขั้นตอน และยังฝึกให้นักเรียนกล้าคิด กล้าแสดงออกอีกด้วย 
Sharan and Sharan (1989, p. 17-21) กล่าวถึงขั้นตอนการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกลุ่ม
แบ่งเป็น 6 ขั้นตอนดังนี้ 1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียนและก าหนดปัญหา 2) ขั้นวางแผนการท างาน 3) ขั้นการ
ท างาน ด าเนินงานตามแผนที่วางไว้ตามขั้นตอนที่ 2 4) ขั้นเตรียมตัวรายงาน 5) ขั้นเสนอรายงาน 6) ขั้น
การวัดผล  
 ดังนั้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะใช้วิธีการสอนแบบสืบเสาะแสวงหาความรู้เป็นกลุ่มมาเพ่ือใช้
จัดการเรียนรู้เพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาในวิชาวิทยาศาสตร์พ้ืนฐานระดับชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 4 ตามตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.
2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น.
39-40) เรื่องสมบัติของวัสดุ ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถเปรียบเทียบสมบัติทางกายภาพ ด้านความแข็ง 
สภาพยืดหยุ่น การน าความร้อน และการน าไฟฟ้าของวัสดุโดยใช้หลักฐานเชิงประจักษ์จากการทดลองและ
ระบุการน าสมบัติเรื่องความแข็ง สภาพยืดหยุ่น การน าความร้อน และการน าไฟฟ้าของวัสดุไปใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน ผ่านกระบวนการออกแบบชิ้นงาน ซึ่งจะเห็นได้ว่า การที่ผู้เรียนจะสามารถเลือกวัสดุให้
เหมาะสมในการใช้งานในชีวิตประจ าวันนั้น ผู้เรียนจ าเป็นจะต้องรู้จักการน าเอาความรู้มาประยุกต์ใช้ และ
รู้จักน าเอาความรู้เรื่องสมบัติของวัสดุมาใช้ในการแก้ปัญหาในชีวิตประจ าวัน  
 จากเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงได้น าการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกลุ่ม (Group 
Investigation) มาใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย 6 ขั้นตอนที่ส าคัญคือ 1) ขั้นน าเข้าสู่
บทเรียนและระบุปัญหา 2) ขั้นวางแผนการท างาน 3) ขั้นท างาน 4) ขั้นเตรียมเสนอรายงาน 5) ขั้นเสนอ
รายงาน 6) ขั้นวัดผลประเมินผล โดยใช้วิธีการการวัดความสามารถในการแก้ปัญหา เวียร์  (Weir, 1974, 
p. 16-18) ประกอบด้วยความสามารถ  4 ด้าน คือ 1) การตั้งปัญหา เป็นความสามารถในการระบุขอบเขต
ของปัญหาตามสถานการณ์ที่ก าหนดให้ 2) การวิเคราะห์ปัญหาเป็นความสามารถในการพิจารณาวิเคราะห์
แยกแยะสาเหตุของปัญหาได้ 3) การเสนอวิธีการแก้ปัญหาเป็นความสามารถในการคิดค้นเสนอวิธีการ
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แก้ปัญหาจากสาเหตุของปัญหา 4) การตรวจสอบผลลัพธ์เป็นความสามารถในการอธิบายผลที่เกิดขึ้น
หลังจากการเสนอวิธีแก้ปัญหา เพ่ือกระบวนการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพต่อไป 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. ศึกษาผลของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มที่มีต่อความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4   

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียน
อนุบาลเชียงใหม่ อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 ที่ได้รับการเรียน
แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 
 
วิธีด าเนินการวิจัย 
 1. ประชากร 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยในครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โครงการเสริมสร้างศักยภาพ
ทางด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ โรงเรียนอนุบาลเชียงใหม่ อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่  
ประจ าภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 จ านวน 2 ห้องเรียน ได้แก่ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4/5 และชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4/6 จ านวนนักเรียนทั้งหมด 81 คน  
 2. กลุ่มตัวอย่าง 
 กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4/6 โครงการเสริมสร้าง
ศักยภาพทางด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ โรงเรียนอนุบาลเชียงใหม่ อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัด
เชียงใหม่ ปีการศึกษา 2563 จ านวน 40 คน ซึ่งได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง โดยผู้วิจัยเลือกจาก
ห้องเรียนที่ได้รับผิดชอบจัดการเรียนการสอนโดยเลือกห้องเรียนที่มีนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ของปีการศึกษา 2562 อยู่ในระดับเก่ง ปานกลาง และอ่อน ในอัตราส่วน 1:2:1 โดยมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับเก่ง 10 คน ระดับปานกลาง 20 คน และระดับอ่อน 10 คน  
 3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 3.1 แผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มใน
การจัดกิจกรรม เรื่อง สมบัติของวัสดุ  โดยใช้การเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มตามแบบของ 
Sharan ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนต่อไปนี้  1) ขั้นน าเข้าสู่บทเรียนและระบุปัญหา 2) ขั้นวางแผนการท างาน 
3) ขั้นท างาน 4) ขั้นเตรียมเสนอรายงาน 5) ขั้นเสนอรายงาน  6) ขั้นวัดผลประเมินผล จัดท าแผนการ
จัดการเรียนรู้ จ านวน 4  แผน ใช้เวลาทั้งสิ้น 14  ชั่วโมง ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เรื่องความแข็ง
ของวัสดุ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2  เรื่องสภาพยืดหยุ่นของวัสดุ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เรื่องการน า
ความร้อนของวัสดุ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 เรื่องการน าไฟฟ้าของวัสดุ 
 3.2 แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องสมบัติ
ของวัสดุ โดยแบบวัดมีลักษณะเป็นสถานการณ์ปัญหาในชีวิตประจ าวันของผู้เรียนเป็นแบบอัตนัย เขียน
อธิบายสั้น ๆ จ านวน 10 สถานการณ์ โดยแต่ละสถานการณ์จะมีชุดค าถาม 4 ข้อ ตามเกณฑ์การแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ของ Weir (1974)  ได้แก่ 1) การระบุปัญหาตามสถานการณ์ที่ก าหนดให้ 2) การวิเคราะห์
สาเหตุของปัญหา 3) การเสนอวิธีการแก้ปัญหา 4) การตรวจสอบผลลัพธ์ คือการอธิบายผลที่เกิดขึ้น
หลังจากการเสนอวิธีแก้ปัญหา รวมทั้งสิ้น 40 ข้อ วิเคราะห์หาความยากง่าย (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) เป็น
รายข้อ โดยใช้เทคนิค 27% ของ Chung The-Fan แล้วพิจารณาเลือกข้อสอบที่มีค่าความยากง่าย อยู่
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ในช่วง .20 -.80  และมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .20 ขึ้นไปจ านวน 40 ข้อ จากนั้นวิเคราะห์หาความเชื่อมั่น
ของแบบทดสอบ โดยใช้สูตร KR-20 ของ Kuder Richardson ได้ค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ .82 แล้วน าแบบ
วัดไปใช้จริงกับกลุ่มตัวอย่าง   
 3.3 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี
ที่ 4 เรื่องสมบัติของวัสดุ โดยแบบทดสอบเป็นชนิด 4 ตัวเลือก จ านวน 30 ข้อ โดยข้อสอบค่าระดับความ
ยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.60 - 0.77 และมีค่าอ านาจจ าแนก อยู่ระหว่าง 0.20 - 0.45 วิเคราะห์ค่าความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบโดยใช้สูตร KR-20 ของ Kuder – Richardson ได้ค่าความเชื่อม่ัน เท่ากับ 0.80  
 4. การเก็บรวมข้อมูล 
 4.1 เตรียมเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพเรียบร้อยแล้วได้แก่ แผนการ
จัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์โดยใช้การเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มในการจัดกิจกรรม เรื่อง
สมบัติของวัสดุ แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง 
สมบัติของวัสดุและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 เรื่อง สมบัติของวัสดุ 
 4.2 ด าเนินการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยมีการท าการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) 
โดยใช้แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
และมีการประเมินผลความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิยาศาสตร์ระหว่างที่ มีการจัดการเรียนรู้ในแต่ละ
แผนการจัดการเรียนรู้โดยการใช้ใบงาน 
 4.3 เมื่อสิ้นสุดการสอนตามก าหนดแล้วท าการทดสอบหลังเรียน (Post-test) กับนักเรียน
กลุ่มทดลอง โดยใช้แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน 
 4.4 น าผลคะแนนที่ได้จากการตรวจแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียนมาวิเคราะห์โดย
วิธีการทางสถิติเพ่ือทดสอบสมมติฐานต่อไป 
 5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 5.1 เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนและหลังเรียนโดยการค านวณค่าเฉลี่ย ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t – test    
 5.2 เปรียบเทียบความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
ที่ได้รับการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม โดยการค านวณค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t – test    
 
สรุปผลการวิจัย 
 จากการศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม เรื่อง สมบัติของวัสดุ สรุปผลการวิจัยตาม
จุดประสงค์ของการวิจัย ดังนี้ 
 1. ผลของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหา
ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 

1.1 การประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มในระหว่างการจัดการเรียนรู้ นักเรียนชั้ น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม เรื่อง สมบัติของวัสดุ มีคะแนน
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ สูงขึ้นในทุกด้าน ได้แก่ ด้านการระบุ
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ปัญหา ด้านการวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา และด้านการตรวจสอบผลลัพธ์ 
ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางที่ 1 แสดงการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม
ในระหว่างการจัดการเรียนรู้ 

 

แผนการจัดการเรียนรู้ 

รายการประเมิน 
คะแนนรวม
เฉลี่ย 
(20 คะแนน) 

การระบุ
ปัญหา 

การวิเคราะห์
สาเหตุของ
ปัญหา 

การเสนอ
วิธีการ
แก้ปัญหา 

การ
ตรวจสอบ
ผลลัพธ์ 

1. ความแข็งของวัสดุ 2.28 2.45 2.33 2.23 9.23 
2. สภาพยืดหยุ่นของวัสดุ 2.78 2.70 2.75 2.78 11.01 
3. การน าความร้อนของวัสดุ 3.93 4.03 4.08 3.93 15.97 
4. การน าไฟฟ้าของวัสดุ 4.35 4.43 4.48 4.50 17.76 

  

 จากตารางที่ 1 ในระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ถึงแผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 4 ได้มีการได้มีการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ ด้านการระบุปัญหา 
ด้านการวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา ด้านการเสนอวิธีการแก้ปัญหา  พบว่า นักเรียนมีคะแนนความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ สูงขึ้นในทุกด้าน 
 เมื่อพิจารณาค่าคะแนนเฉลี่ ยของคะแนนประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ โดยใช้การ
สอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มแยกตามรายการประเมิน ปรากฏผลดังตาราง  ต่อไปนี้ 
 ตารางที่ 2 แสดงการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม
ในระหว่างการจัดการเรียนรู้ แยกตามรายการประเมิน 
 

รายการประเมิน ค่าเฉลี่ย 
การระบุปัญหา 3.34 
การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา 5.44 
การเสนอวิธีการแก้ปัญหา 5.46 
การตรวจสอบผลลัพธ์ 5.38 

 

จากตารางที่  2 เมื่อพิจารณาค่าคะแนนเฉลี่ยของคะแนนประเมินความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของ
วัสดุ  โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มแยกตามรายการประเมิน พบว่า การเสนอวิธีการ
แก้ปัญหาของนักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยได้คะแนนเฉลี่ยมากท่ีสุด คือ 5.46 รองลงมาคือ การวิเคราะห์สาเหตุ
ของปัญหา ได้คะแนนเฉลี่ย 5.44 ส่วนรายการประเมินที่ได้คะแนนเฉลี่ยน้อยที่สุดคือ การระบุปัญหา ได้
คะแนนเฉลี่ย 3.34 

การประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
4 ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มในระหว่างการจัดการเรียนรู้สรุปได้ว่าค่า
คะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์สูงขึ้นจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ถึง
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 ในทุกรายการประเมิน ได้แก่ ด้านการระบุปัญหา การวิเคราะห์สาเหตุของ
ปัญหา การเสนอวิธีการแก้ปัญหา และการตรวจสอบผลลัพธ์ แสดงว่านักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่
เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มมีความสามารถ
ในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่สูงขึ้น 

1.2 การประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 4 ก่อนจัดการเรียนรู้และหลังจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 

เมื่อนักเรียนท าแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลัง
เรียนแล้ว ผู้วิจัยได้น าเสนอค่าคะแนนเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ก่อน
เรียนและหลังเรียนของกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด ซึ่งผลการวิเคราะห์ข้อมูลดังต่อไปนี้ 

ตารางที่ 3 แสดงค่าคะแนนเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบค่าที (t-test) ของ
คะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ก่อนเรียนและ
หลังการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุที่มีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 

 

ความสามารถใน 
การในการแก้ปัญหา 
ทางวิทยาศาสตร์ 

ก่อนเรียน หลังเรียน  
t 

 
p ค่าเฉลี่ย S.D. ค่าเฉลี่ย S.D. 

20.28 4.06 32.23 4.07 53.77 <.01 
 

จากตารางที่ 3 พบว่า คะแนนเฉลี่ยของการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม โดยใช้แบบวัดความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน สูงกว่าโดยคะแนนเฉลี่ยหลังการจัดการเรียนรู้  อย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

นอกจากนี้ผู้วิจัยได้น าเสนอค่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
อยู่ในระดับต่างกันซึ่งมีคะแนนความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนซึ่ ง
ผลการวิเคราะห์ข้อมูลปรากฏผล ดังนี้ 

ตารางที่  4 แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยและคะแนนเพ่ิมสัมพัทธ์ของคะแนน
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอยู่ในระดับต่างกันเม่ือได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 
 

นักเรียน 
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียน คะแนน 

เพิ่มสัมพัทธ์ ก่อนเรียน หลังเรียน 
กลุ่มเก่ง 26.10 37.30 80.57 
กลุ่มปานกลาง 18.85 30.70 56.26 
กลุ่มอ่อน 15.70 27.90 50.21 

 

จากตารางที่ 4 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับ
ต่างกันได้ท าแบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนโดยมีการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม พบว่า นักเรียนกลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มอ่อน มี
คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์สูงขึ้น และเมื่อพิจารณาคะแนนเพ่ิมสัมพัทธ์
พบว่า นักเรียนกลุ่มเก่งมีพัฒนาการความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ คือ ร้อยละ 80.57 
นักเรียนกลุ่มปานกลางมีพัฒนาการ ร้อยละ 56.26 และนักเรียนกลุ่มอ่อนมีพัฒนาการ ร้อยละ 50.21 
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 2. ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนอนุบาล
เชียงใหม่ อ าเภอเมืองเชียงใหม่ จังหวัดเชียงใหม่ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2563 ที่ได้รับการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม โดยมีผลคะแนนเฉลี่ย ดังตารางต่อไปนี้ 
 ตารางที่ 5 แสดงค่าคะแนนเฉลี่ยส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและการทดสอบค่าที ( t-test) ของ
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ก่อนเรียน และหลังการ 
เรียนวิชาวิทยาศาสตร์เรื่อง สมบัติของวัสดุ ที่มีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 
 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ก่อนเรียน หลังเรียน t p 
ค่าเฉลี่ย 17.20 24.35 

31.37 <.01 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.54 3.37 
จ านวนนักเรียน 40 40 

 

 จากตารางที่ 5  พบว่า คะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ก่อนเรียน และหลังการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์เรื่อง สมบัติของวัสดุ ที่มีการจัดการ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มพบว่าคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 ผู้วิจัยน าเสนอค่าคะแนนเฉลี่ยของกลุ่มนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่างกัน
ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ ก่อนเรียนและหลังเรียน ดังนี้ 
 ตารางที่ 6 แสดงผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยและคะแนนเพ่ิมสัมพัทธ์ของคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนอยู่ในระดับต่างกันท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 
 

นักเรียน 
คะแนนเฉลี่ยของนักเรียน คะแนน 

เพิ่มสัมพัทธ์ ก่อนเรียน หลังเรียน 
กลุ่มเก่ง 21.30 28.00 77.01 
กลุ่มปานกลาง 17.25 24.85 59.61 
กลุ่มอ่อน 13.00 19.70 39.41 

  

 จากตารางที่ 6 พบว่าคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่องสมบัติของ
วัสดุของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนอยู่ในระดับต่างกัน ได้แก่ 
นักเรียนกลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มอ่อน เมื่อได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกลุ่ม
ของนักเรียน มีผลคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงขึ้นทุกกลุ่ม และเมื่อพิจารณาคะแนนเพ่ิมสัมพัทธ์พบว่า 
นักเรียนกลุ่มเก่งมีพัฒนาการผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์วิทยาศาสตร์ เรื่องสมบัติของวัสดุ คือ 
ร้อยละ 77.01 นักเรียนกลุ่มปานกลางมีพัฒนาการ ร้อยละ 59.61 และนักเรียนกลุ่มอ่อนมีพัฒนาการ ร้อย
ละ 39.41 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 จากการศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
ที่ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม เรื่อง สมบัติของวัสดุ อภิปรายผลการวิจัย ดังนี้ 
 1. ผลการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกลุ่มที่มีต่อความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ ผลจากการ
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การประเมินความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่ได้รับการ
จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มในระหว่างการจัดการเรียนรู้พบว่า ค่าคะแนนเฉลี่ยของ
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์สูงขึ้นจากแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ถึงแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ 4 ในทุกรายการประเมิน ได้แก่ ด้านการระบุปัญหา การวิเคราะห์สาเหตุของปัญหา การเสนอ
วิธีการแก้ปัญหา และการตรวจสอบผลลัพธ์ นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้เป็นกลุ่มที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่างกัน คือ นักเรียนกลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง และ
กลุ่มอ่อนมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงขึ้น แสดงว่านักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 4 ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้
เป็นกลุ่มมีความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่สูงขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับ Siddiqui (2013) ที่
ศึกษาการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม (Group Investigation) สามารถเพ่ิมระดับการเรียนรู้และ
ความสามารถ  ได้แก่ การเพ่ิมระดับการมีส่วนร่วมของผู้เรียน ท าให้เกิดการสืบเสาะหาค าตอบของปัญหา
พัฒนาการตัดสินใจ นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มมีค่า
คะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์สูงขึ้น  
 1.1 เนื่องมาจากจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ เป็นกลุ่มช่วยสนับสนุน ส่งเสริม
กระบวนการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน โดยมีการจัดการเรียนรู้ตามขั้นการสอนแบบการสืบ
เสาะหาความรู้เป็นกลุ่มของ Sharan and Sharan (1989) ประกอบด้วยขั้นตอน 6 ขั้นตอน ได้แก่  

ขั้นที่ 1 ขั้นน าเข้าสู่บทเรียนและก าหนดปัญหา เป็นขั้นที่ครูกระตุ้นความสนใจของนักเรียน 
ปัญหาจะท าให้ ผู้เรียนเกิดความสนใจ อยากรู้ อยากเรียน เกิดความกระตือรือร้นที่จะหาทางแก้ไข โดยให้
นักเรียนพิจารณาสถานการณ์ปัญหาที่ก าหนดให้ แล้วครูใช้ค าถามเพ่ือให้นักเรียนช่วยกันระบุปัญหาและ
บอกสาเหตุของปัญหาจากสถานการณ์นั้น เพ่ือน าไปสู่การวางแผนการแก้ปัญหา ซึ่งในขั้นนี้ช่วยส่งเสริม
การระบุปัญหา ช่วยให้นักเรียนสามารถค้นพบปัญหาจากสถานการณ์ท่ีก าหนดให้และวิเคราะห์สาเหตุของ
ปัญหาได้ตามตามหลักการแก้ปัญหาของเวียร์  (Weir, 1974) ครูน า เสนอสถานการณ์ปัญหาใน
ชีวิตประจ าวันที่นักเรียนคุ้นเคยและน าเสนอโดยการใช้รูปภาพเป็นการสร้างความสนใจให้กับนักเรียน 
ผู้วิจัยพบว่า นักเรียนมีความสนใจและมีการแสดงความคิดเห็นร่วมกัน ซึ่งสอดคล้องกับ สุวิทย์ มูลค า และ 
อรทัย มูลค า (2545) ที่มีแนวคิดว่า ปัญหาจะท าให้ ผู้เรียนเกิดความสนใจ อยากรู้ อยากเรียน เกิดความ
กระตือรือร้นที่จะหาทางแก้ไข 

ขั้นที่ 2 ขั้นวางแผนการท างาน เป็นการส่งเสริมให้นักเรียนฝึกการเสนอวิธีการแก้ปัญหา โดย
ครูจะแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ เก่ง-ปานกลาง-อ่อน เป็นอัตราส่วน 1:2:1 แล้วนักเรียนแต่
ละกลุ่มเลือกหัวหน้ากลุ่ม และแบ่งหน้าที่ให้แก่สมาชิกทุกคนในกลุ่ม นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวาง
แผนการสืบค้นข้อมูลเพ่ือใช้ในการแก้ปัญหา เช่น การวางแผนการทดลอง การศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติมจาก
แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ   

ขั้นที่ 3 ขั้นการท างาน เป็นการส่งเสริมให้ท างานร่วมกันตามท่ีได้เสนอวิธีการแก้ปัญหาขั้นวาง
แผนการท างาน ในระหว่างการท างานอาจมีปัญหาหรือผลไม่เป็นไปตามที่วางแผนไว้ สมาชิกในกลุ่ม
สามารถเสนอวิธีการแก้ปัญหาใหม่ได้อีก ในขั้นนี้นักเรียนแต่ละกลุ่มจะศึกษาคนคว้าตามที่ได้วางแผนไว้ 
สมาชิกทุกคนในกลุ่มปฏิบัติหน้าที่และสืบค้นข้อมูลตามที่ตนเองรับผิดชอบ สมาชิกกลุ่มแต่ละคนต้อง
ท างานตามหน้าที่ของตนเองให้ส าเร็จ ท าให้เกิดปฏิสัมพันธ์ที่ดีภายในกลุ่ม ผู้วิจัยพบว่าเมื่อสมาชิกทุกคนมี
บทบาทหน้าที่ของตนเองชัดเจนส่งผลให้นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนมากยิ่งขึ้นโดยสังเกตได้
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จากการมีส่วนร่วมในการตอบค าถาม การเสนอความคิดเห็น การช่วยเหลือกันภายในกลุ่มและยัง
เสริมสร้างความมีน้ าใจโดยให้ความช่วยเหลือกลุ่มอ่ืนอีกด้วย  

ขั้นที่ 4 ขั้นเตรียมตัวรายงาน เป็นการส่งเสริมให้นักเรียนตรวจสอบผลลัพธ์หรืออธิบายผลที่
เกิดขึ้นหลังจากการเสนอวิธีแก้ปัญหา โดยหลังจากมีการรวบรวมข้อมูลที่ได้ในขั้นที่ 3 แล้วสมาชิกในกลุ่ม
น าเสนอข้อมูลที่ได้ศึกษาค้นคว้า วิธีการการแก้ปัญหา และผลที่ได้จากการแก้ปัญหามาให้สมาชิ กกลุ่มคน
อ่ืน ๆ ฟังแล้วสมาชิกกลุ่มจะร่วมกันสรุปข้อมูลให้เป็นข้อมูลของกลุ่ม ในขั้นนี้สมาชิกในกลุ่มต้องรวบรวม
ข้อมูล และจัดท าให้เป็นระบบ และมีการช่วยกันวิเคราะห์ข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่างๆ ที่ค้นคว้าน ามาสรุป
และท าการอภิปรายเพ่ือแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและรวบรวมข้อมูลให้เป็นหนึ่งเดียวกัน แล้วบันทึกข้อมูล
ของกลุ่มเพื่อเตรียมน าเสนอ มีการวางแผนการน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน  

ขั้นที่ 5 ขั้นเสนอรายงาน โดยในขั้นนี้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานของกลุ่มตนเองหน้า
ชั้นเรียน และนักเรียนทุกกลุ่ม ร่วมกันสรุปว่าการน าเสนอข้อมูลของแต่ละกลุ่มกล่าวถึงอะไร และเป็น
อย่างไร เป็นการตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูลที่ได้สืบค้นว่าถูกต้องและหน้าเชื่อถือหรือไม่ มีข้อมูลใดที่
เหมือนกันหรือแตกต่างกัน หากมีข้อมูลที่น าเสนอแตกต่างกัน ครูจะน าข้อมูลนั้นมาอภิปรายร่วมกันเพ่ือหา
ข้อสรุปที่ถูกต้องต่อไป  

ขั้นที่ 6 ขั้นการวัดประเมินผล นักเรียนแลกเปลี่ยนและสะท้อนความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่
ศึกษา เกี่ยวกับความรู้ที่ได้รับและวิธีการแก้ปัญหาที่ถูกต้องของสถานการณ์ที่ก าหนดให้ นักเรียนและครู
ร่วมกันประเมินผลงานและการน าเสนอผลงานหน้าชั้นเรียน มีการวัดและประเมินการเรียนรู้ของนักเรียน
ด้วยกระบวนการต่าง ๆ เช่น การตอบค าถาม การสรุปความรู้ เป็นต้น 
 1.2 การจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มเน้นกระบวนการกลุ่ม ซึ่งเป็นไปตาม
วัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม คือ มุ่งพัฒนาทักษะในการสืบสอบ
เพ่ือให้ได้มาซึ่งความรู้ความเข้าใจโดยอาศัยกลุ่ม สมาชิกกลุ่มมีการแบ่งหน้าที่รับผิดชอบ ฝึกการเป็นผู้น า 
การเป็นผู้ตาม การยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืนตามหลักประชาธิปไตย สมาชิกในกลุ่มมีการคละ
ความสามารถ นักเรียนที่เก่ง สามารถช่วยเหลือนักเรียนที่อ่อนให้สามารถเรียนรู้การแก้ปัญหาไปด้ วยกัน 
การเรียนด้วยกิจกรรมกลุ่มจึงได้ผลดี สอดคล้องกับทิศนา แขมมณี (2554) กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ที่ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถต่างกันท าให้ได้ร่วมกันท างานกลุ่มด้วยความตั้งใจและความเต็มใจ
รับผิดชอบในบทบาทหน้าที่ในกลุ่มของตน ท าให้งานของกลุ่มด าเนินไปสู่เป้าหมายของงานได ้
 1.3 กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มมีการฝึกการแก้ปัญหาเป็นรายบุคคล
และฝึกการแก้ปัญหาเป็นกลุ่มด้วยการใช้ค าถามและใบงานในแต่ละแผน กิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้เป็นกลุ่มท าให้นักเรียนทั้งกลุ่มเก่ง ปานกลาง และอ่อนมีพัฒนาการความสามารถในการ
แก้ปัญหาที่สูงขึ้น 
 2. ผลการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 
       จากคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 วิชา
วิทยาศาสตร์เรื่อง สมบัติของวัสดุ อรุณศรี ที่มีการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มหลังเรียน
สูงกว่าค่าเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนlสอดคล้องกับอรุณศรี สีหปัญญา และ ประยุทธ ไทยธานี 
(2557) ที่ศึกษาผลการเรียนรู้โดยการสืบเสาะแสวงหาความรู้เป็นกลุ่มที่มีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
วิทยาศาสตร์และพฤติกรรมการท างานกลุ่มของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 หลังการเรียนรู้แบบสืบเสาะแสวงหาความรู้เป็นกลุ่ม
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สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ 0.05 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหา
ความรู้เป็นกลุ่มมีค่าคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น ทั้งนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนแบบ
สืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มเป็นรูปแบบการเรียนที่มีขั้นตอนที่ท าให้นักเรียนเกิดการเรียนรูปเกิดความเข้าใจ
สามารถน าความรู้กับสถานการณ์ต่าง ๆ ไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้อย่างมีระเบียบแบบแผนและถูกต้อง ซึ่ง
ผู้วิจัยให้นักเรียนได้ท าความเข้าใจกับปัญหา และประเมินสถานการณ์ปัญหา ฝึกการคิด และแก้ปัญหา
อย่างเป็นระบบ ตลอดจนให้ สามารถวางแผนการด าเนินงาน และลงมือปฏิบัติงานในศึกษาค้นคว้า
แสวงหาความรู้ทั้งใน และ นอกห้องเรียน โดยน าข้อมูลที่ได้มาร่วมกันแสดงความคิดเห็นแลกเปลี่ยนความรู้
ได้อย่างเต็มที่ สมาชิกในกลุ่มมีการช่วยเหลือ สนับสนุน กระตุ้น ส่งเสริมและให้ก าลังใจกันและกันในการ
ท างานและการเรียนเพ่ือให้ประสบผลส าเร็จบรรลุเป้าหมายของกลุ่มซึ่งสอดคล้องกับ จอห์นสันแอนด์
จอห์นสัน (Johnson & Johnson, 1991, p. 140) กล่าวถึงลักษณะส าคัญของการเรียนแบบร่วมมือ ไว้ 5 
ประการ ดังนี้ 1) การสร้างความรู้สึกพ่ึงพากันทางบวกให้เกิดขึ้นในกลุ่มนักเรียนในด้านการได้รับประโยชน์
จากความส าเร็จของกลุ่มร่วมกัน โดยมีการก าหนดบทบาทของแต่ละคนที่เท่าเทียมกันและสัมพันธ์ต่อกัน
จึงจะท าให้งานส าเร็จ 2) การมีปฏิสัมพันธ์ที่ส่งเสริมกันระหว่างนักเรียน คือ นักเรียนในแต่ละกลุ่มจะมีการ
อภิปราย อธิบาย ซักถาม แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน สมาชิกในกลุ่มมีการช่วยเหลือ สนับสนุน 
กระตุ้น ส่งเสริมและให้ก าลังใจกัน และกันในการท างานและการเรียนเพ่ือให้ประสบผลส าเร็จบรรลุ
เป้าหมายของกลุ่ม 3) ความรับผิดชอบของสมาชิกแต่ละบุคคล คือ ความรับผิดชอบในการเรียนรู้ของ
สมาชิกแต่ละคนโดยต้องท างานที่ได้รับมอบหมายอย่างเต็มความสามารถ  ต้องรับผิดชอบในผลการเรียน
ของตนเองและของเพ่ือนสมาชิกในกลุ่ม  4) ทักษะระหว่างบุคคลและทักษะการท างานกลุ่มย่อย การ
ท างานกลุ่มย่อยจะต้องได้รับการฝึกฝนทักษะทางสังคมและทักษะในการท างานกลุ่ม เพ่ือให้สามารถ
ท างานร่วมกับผู้อื่นได้อย่างมีความสุข 5) กระบวนการกลุ่มเป็นกระบวนการท างานที่มีข้ันตอนหรือวิธีการที่
จะช่วยให้การด าเนินงานของกลุ่มเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและบรรลุเป้าหมายได้ โดยสมาชิกกลุ่มต้อง
ท าความเข้าใจในเป้าหมายการท างาน วางแผนปฏิบัติงานและด าเนินงานตามแผนร่วมกัน และที่ส าคัญ
จะต้องมีการประเมินผลงานของกลุ่ม ประเมินกระบวนการท างานกลุ่ม   
 
องค์ความรู้ใหม่ที่ได้จากการวิจัย 
 การศึกษาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ที่
ได้รับการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม เรื่อง สมบัติของวัสดุ พบว่า การเรียนรู้แบบสืบ
เสาะหาความรู้เป็นกลุ่มช่วยสนับสนุน ส่งเสริมกระบวนการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน การ
เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มเป็นการจัดการเรียนรู้ที่มีการน าเข้าสู่บทเรียนและการก าหนดปัญหา 
ช่วยให้นักเรียนสามารถค้นพบปัญหาจากสถานการณ์ที่ก าหนดให้และวิเคราะห์สาเหตุของปัญหาได้ มีการ
วางแผนการท างานที่เป็นการส่งเสริมให้นักเรียนฝึกการเสนอวิธีการแก้ปัญหา มีการเตรียมตัวรายงาน เป็น
การส่งเสริมให้นักเรียนตรวจสอบผลลัพธ์หรืออธิบายผลที่เกิดขึ้นหลังจากการเสนอวิธีแก้ปัญหาและมีการ
น าเสนอรายงาน ท าให้นักเรียนที่ได้รับการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม มีความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์เรื่อง สมบัติของวัสดุ สูงขึ้นในทุกด้าน ได้แก่ การระบุปัญหา การวิเคราะห์
สาเหตุของปัญหา การเสนอวิธีการแก้ปัญหา และการตรวจสอบผลลัพธ์ และนักเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรื่อง สมบัติของวัสดุ สูงขึ้น ทั้งนักเรียนกลุ่มที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนกลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มอ่อน โดยมีขั้นการสอนของแผนการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา
ความรู้เป็นกลุ่มเพื่อพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ดังนี้ 
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ขั้นการสอนของแผน 
การจัดการเรียนรู้แบบ 

สืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 
กิจกรรมการเรียนรู้ 

ความสามารถในการ 
แก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ 

1. ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน
และก าหนดปัญหา   

- ครูให้นักเรียนพิจารณาสถานการณ์ปัญหาที่ก าหนดให้ 
- ครูใช้ค าถามเพื่อให้นักเรียนช่วยกันระบุปัญหาและบอก
สาเหตุของปัญหาจากสถานการณ์นั้น เพื่อน าไปสู่การวาง
แผนการแก้ปัญหา 

1. การระบุปัญหาตาม
ส ถ า น ก า ร ณ์ ที่
ก าหนดให ้
2. ก า ร วิ เ ค ร า ะ ห์
สาเหตุของปัญหา 

2.  ขั้ น ว า ง แ ผ น ก า ร
ท างาน 

- ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนแบบคละความสามารถ เก่ง-ปาน
กลาง-อ่อน  
-นักเรียนแต่ละกลุ่มเลือกหัวหน้ากลุ่ม และแบ่งหน้าที่ให้แก่
สมาชิกทุกคนในกลุ่ม 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนการสืบค้นข้อมูลเพื่อ
ใช้ ในการแก้ปัญหา เช่น  การวางแผนการทดลอง 
การศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมจากแหล่งเรียนรู้ 

3. การเสนอวิธีการ
แก้ปัญหา 

3. ขั้นท างาน - นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาคนคว้าตามที่ได้วางแผนไว้ 
- สมาชิกทุกคนในกลุ่มปฏิบัติหน้าที่/สืบค้นข้อมูลตามที่
ตนเองรับผิดชอบ 

 

4. ขั้นเตรียมน าเสนอ - สมาชิกในกลุ่มน าเสนอข้อมูลที่ได้ศึกษาค้นคว้า วิธีการ
แก้ปัญหาและผลที่ได้จากการแก้ปัญหาด้วยวิธีนั้นๆมาให้
สมาชิกกลุ่มคนอ่ืน ๆ ฟัง 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปข้อมูลให้เป็นข้อมูลของกลุ่ม
แล้วบันทึกข้อมูลของกลุ่มเพื่อเตรียมน าเสนอหน้าชั้นเรียน 

4. ก า รต ร ว จส อบ
ผ ล ลั พ ธ์ ห รื อ ก า ร
อธิบายผลที่ เกิดขึ้น
หลังจากการเสนอวิธี
แก้ปัญหา 

5.  ขั้นเสนอรายงาน นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอผลงานของกลุ่มตนเองหน้าชั้นเรียน  
6.  ขั้นการวัดประเมินผล ครูและนักเรียนร่วมกันประเมินผลงานและการน าเสนอ

ผลงานหน้าชั้นเรียน มีการวัดและประเมินการเรียนรู้ เช่น 
การตอบค าถาม การสรุปความรู้ เป็นต้น 

 

 
ข้อเสนอแนะ   
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้   
 1.1 ควรมีการจัดเตรียมสื่อ อุปกรณ์การเรียน แหล่งสืบค้นข้อมูลเพ่ือเหมาะกับจ านวน
นักเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
 1.2 ควรจัดเวลาในการท ากิจกรรมในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ให้มากเพียงพอ เพ่ือให้
นักเรียนได้มีโอกาสในการฝึกความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างเต็มที่ 
 1.3 ควรมีการฝึกฝนซ้ า ๆ หลายครั้ง เพ่ือให้นักเรียนมีความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์มีความคงทนและส่งผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนดีขึ้นอีกด้วย 
 2. ข้อเสนอแนะในการท างานวิจัยครั้งต่อไป 
 2.1 ควรใช้แบบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนที่เป็นข้อสอบ
อัตนัย ครูควรให้นักเรียนได้ฝึกฝนท าแบบทดสอบประเภทนี้อย่างสม่ าเสมอ  
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 2.2 ควรมีการศึกษาการเรียนแบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่มกับปฏิสัมพันธ์ของผู้เรียนโดย
สามารถปรับกิจกรรมและเลือกเนื้อได้ตามความเหมาะสม 
 2.3 ควรเลือกเนื้อหาที่เหมาะสมต่อการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้เป็นกลุ่ม 
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