
1  รองศาสตราจารย์ ภาควชิาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์
2,3,5  อาจารย์ คณะศกึษาศาสตร์
4  อาจารย์ ดร. คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์

การศกึษาหลักสูตรการจัดการเรยีนการสอนภาษาไทยในระดับประถม
ศกึษาของโรงเรยีนท้องถิ่นและโรงเรยีนกลุ่มชาตพิันธุ์ภาคเหนอื

THE STUDY ON CURRICULUM FOR THAI LANGUAGE TEACHING  
AT ELEMENTARY EDUCATION LEVEL OF SCHOOLS IN LOCAL  

AND ETHNIC AREAS IN THE NORTH

นราวัลย์  พูลพพิัฒน์1*, สุรางคนา  ฤกษ์สมบูรณ์ดี2, ปทุมวด ี ศริสิวัสดิ์3, กติตพิงษ์  วงศ์ทพิย์4  

และ สริะ  สมนาม5 

Narawan  Poonpipat1*, Surangcana  Ruksomboondee2, Pathumwadi  Sirisawat3,  

Kittipong  Wongtip4 and Sira  Somnam5

มหาวทิยาลัยราชภัฏเชยีงใหม่  202 ถ.ช้างเผอืก ต.ช้างเผอืก อ.เมอืง จ.เชยีงใหม่ 503001,4 

Chiang Mai Rajabhat University, 202 Chang Puak Road, Chang Puak Sub-district, Muang District,  

Chiang Mai Province, 503001,4  

มหาวทิยาลัยเชยีงใหม่ 239 ถ.ห้วยแก้ว ต.สุเทพ อ.เมอืง จ.เชยีงใหม่ 502002,3,5 

Chiang Mai University, 239, Huay Kaew Road, Suthep Sub-district, Muang District, Chiang Mai Province 502002,3,5 

*Corresponding author E-mail: narawalaya@gmail.com

บทคัดย่อ

	 งานวจิยัครัง้นี้มวีตัถปุระสงค์เพือ่ 1) ศกึษาพฒันาการหลกัสตูรการสอนภาษาไทยในระดับ

ประถมศึกษาและการน�ำหลักสูตรไปใช้ของโรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ภาคเหนือ  

2) ศกึษาวธิกีารจดัการเรยีนการสอนการอ่าน การเขยีนภาษาไทยในระดบัประถมศกึษาของโรงเรยีน

ท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ภาคเหนือ และ 3) ศึกษาสัมฤทธิผลของการใช้หลักสูตรและ 

การจัดการเรียนการสอนการอ่าน การเขียนภาษาไทยในระดับประถมศึกษาของโรงเรียนท้องถิ่น 

และโรงเรยีนกลุม่ชาตพินัธุภ์าคเหนอื กลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้ในการวจัิยประกอบด้วยโรงเรยีนท้องถิน่สงักดั

การบรหิารการปกครองส่วนท้องถิน่ โรงเรยีนกลุม่ชาตพินัธ์ุ สงักดัส�ำนักงานคณะกรรมการการศกึษา

ขัน้พื้นฐาน ศกึษานเิทศก์ ครผููส้อน ครทูีไ่ด้รบัรางวลัด้านการเรยีนการสอน นักเรยีนชัน้ประถมศกึษา

ปีที่ 3 และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบวิเคราะห์หลักสูตร  



แบบวิเคราะห์แผนการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย แบบสัมภาษณ์ครู แบบสัมภาษณ์ศึกษานิเทศก์  

แบบสังเกตการสอน แบบทดสอบการอ่าน การเขียนภาษาไทย และประเด็นสนทนากลุ่มย่อย 

วเิคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถติคิ่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

	 ผลการวิจัยพบว่า 1) พัฒนาการหลักสูตรการสอนภาษาไทยในระดับประถมศึกษา 

ของโรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ภาคเหนือแบ่งเป็น 6 ช่วง ส่วนการน�ำหลักสูตรไปใช้

พบว่า โรงเรียนทุกโรงใช้หลักสูตรแกนกลาง พ.ศ. 2551 เป็นหลัก บางโรงเรียนได้จัดหลักสูตรเสริม

โดยน�ำภูมปัิญญาในท้องถิน่มาเป็นเนื้อหาในการจดักจิกรรมการเรยีนการสอน 2) วธิกีารจดัการเรยีน

การสอนการอ่าน การเขียนภาษาไทยของครูพบว่า มี 9 วิธี วิธีการสอนการอ่าน การเขียนที่ประสบ

ความส�ำเร็จ คือ วิธีการสอนซ่อมเสริมที่เน้นการฝึกปฏิบัติ และเอาใจใส่ ฝึกฝนให้นักเรียนอ่านเขียน

ซ�ำ้ ๆ  อยูเ่สมอ และ 3) นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่3 ของโรงเรยีนท้องถิน่มผีลสมัฤทธิด้์านการอ่าน

ออกเสียงศัพท์ที่ก�ำหนดให้ การเขียนสะกดค�ำจากภาพที่ก�ำหนดให้ การแต่งประโยค และการอ่าน 

คดิวเิคราะห์สงูกว่านกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่3 ของโรงเรยีนกลุม่ชาตพินัธุใ์นทกุด้าน ส่วนนกัเรยีน

ชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ของโรงเรยีนท้องถิน่มผีลสมัฤทธิด้์านการอ่านออกเสยีง การแต่งประโยค และ

การอ่านคดิวเิคราะห์สงูกว่านกัเรยีนของโรงเรยีนกลุ่มชาตพินัธุ์ แต่มผีลสมัฤทธิด์้านการเขยีนสะกด

ค�ำจากภาพที่ก�ำหนดให้น้อยกว่านักเรยีนของโรงเรยีนกลุ่มชาตพิันธุ์

ค�ำส�ำคัญ: หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนภาษาไทย, ประถมศึกษา, โรงเรียนท้องถิ่น, โรงเรียน

กลุ่มชาตพิันธุ์ภาคเหนอื

ABSTRACT

	 The objectives of this research were to 1) study the development of Thai teaching 

curriculum at elementary school level and the implementation of the curriculum in local schools 

and schools in ethnic areas in the North, 2)  study the method of instructional provision for Thai 

reading and writing at elementary school level of local schools and schools in ethnic areas in the 

North, and 3) study the results of implementing the curriculum and instructional provision for 

Thai reading and writing at elementary school level of local schools and schools in ethnic areas in 

the North. The research sample included the local schools affiliated with the local administrative 

organization, the schools in ethnic areas, affiliated with the Office of the Basic Education 

Commission, superintendents, teachers, teachers who had received teaching award, Prathom 

Suksa 3 students, and Prathom Suksa 6 students. The research instruments included forms for 

analyzing the curriculum, forms for analyzing Thai instructional plans, forms for interviewing the 

teachers and the superintendents, forms for observing class rooms, test on the student’s reading 

พิฆเนศวร์สาร ปีที่ 14 ฉบับที่ 2  เดือนกรกฎาคม - ธันวาคม  256132



and writing Thai, and the issues for the small group discussion. The data was analyzed in term of 

mean, standard deviation, percentage. 

	 The research findings were as follows: 1)  The development of Thai language teaching 

curriculum at elementary school level of local schools and schools in ethnic areas in the North could 

be divided in 6 periods and the implementation of the curriculum in local schools and schools in 

ethnic areas in the North was found that every school in the country had used 2008 Thai language 

strand core-curriculum and confined to the structure and learning strands set by the Ministry of 

Education. 2) The teacher’s instructional method for teaching reading and writing Thai was found 

that there were about 9 methods. From the interviewed, the most teachers similarly contended 

that the factors leading to successful instruction on reading and writing were the teacher’s 

time devotion and energy for helping the students to be able to read and write. 3) Prathom 

Suksa 3 students of the local schools had learning achievement in pronouncing the vocabularies 

assigned, the writing for the word for the given picture, the sentence writing and the analytical 

reading higher than Prathom Suksa 3 students of the schools in ethnic areas. Prathom Suksa 6 

students of the local schools had learning achievement in the sentence writing and the analytical 

reading higher than Prathom Suksa 6 students of the schools in ethnic areas but had the learning 

achievement in pronouncing the vocabularies assigned, the writing for the word for the given 

picture less than Prathom Suksa 6 students of the schools in ethnic areas.

KEYSWORDS: Thai Language Teaching Curriculum at Elementary Education Level, Local Schools, 

Schools in Ethnic Areas in the North, Thai Reading and Writing

บทน�ำ

	 หลักสูตรการจัดการเรียนการสอน

ภาษาไทยในระดับประถมศึกษาถือว่าเป็น

หัวใจส�ำคัญในการส่งเสริมทักษะทางภาษา

เพื่อการน�ำไปใช้อ่าน เขียน และเรียนรู ้สาระ

วิชาต่าง ๆ  ของผู้เรียน โดยที่ผ่านมาหลักสูตร       

การจัดการเรียนการสอนภาษาไทยในระดับ

ประถมศึกษา ได้มีการปรับเปลี่ยนให้ทันสมัย 

สอดคล้องกับทักษะ ความต้องการในการ

เรียนรู้ของผู้เรียน ซึ่งในช่วงระยะเวลาตั้งแต่ปี 

พ.ศ. 2435 จนถึงปัจจุบัน ได้มีการประกาศใช้

หลักสูตรระดับประถมศึกษามาแล้ว 12 ฉบับ  

รวมหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พ.ศ. 2551 ซึง่เป็นหลกัสตูรทีใ่ช้กนัอยูใ่นปัจจบุนั

เป็น 13 ฉบับ โดยหลักสูตรนี้เน้นความรู้ทักษะ 

ทีจ่�ำเป็นส�ำหรบัใช้เป็นเครือ่งมอืในการด�ำรงชวีติ 

ในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปลงและแสวงหา 

ความรู ้ เพื่ อพัฒนาตนเองอย ่างต ่อ เนื่ อง 

ตลอดชีวิต เน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญ มีวิสัยทัศน์ 
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หลักการและจุดหมาย สมรรถนะส�ำคัญ 

ของผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ สาระ

มาตรฐานและตัวชี้วัดชั้นปีและตัวชี้วัดช่วงชั้น

ไว้ชัดเจน ท�ำให้ผู ้น�ำหลักสูตรไปใช้สามารถ

มองเห็นทิศทางที่จะวางแผนได้อย่างดี ส่งผล 

ให ้สามารถจัดการเรียนการสอนได ้ เป ็น

มาตรฐานเดยีวกัน 

	 ในด ้ านสาระวิ ชาภาษาไทยของ 

หลักสูตรปัจจุบันนั้น กระทรวงศึกษาธิการ 

(2551) ได้ก�ำหนดหลกัสตูรแกนกลางการศกึษา 

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ให้วิชาภาษาไทยอยู่ใน 

กลุ ่มวิชาทักษะที่ เป ็นเครื่องมือการเรียนรู  ้

ประกอบด้วยสาระการเรยีนรู ้5 สาระ คอื สาระ

การอ่าน สาระการเขียน สาระการฟัง การดู  

การพูด สาระหลักการใช้ภาษาไทย และสาระ

วรรณคดีและวรรณกรรม ซึ่งผู ้ เรียนต้อง

สามารถใช้ทักษะทางภาษาทัง้ 5 ด้าน เป็นเครือ่ง

มือในการสื่อความคิดความเข้าใจ นอกจากนี้ 

ยังได้ก�ำหนดคุณลักษณะของผู้เรียนให้มีความ

สามารถในการฟัง พูด อ่าน ดู และเขียน อยู่ใน

ระดับพื้นฐานที่สามารถใช้ภาษาติดต่อสื่อสาร 

ทั้งการรับรู ้และความรู ้สึกนึกคิดได้อย่างมี

ประสทิธภิาพและประสทิธผิล ถอืได้ว่าในแต่ละ

สาระมาตรฐานการเรยีนรูไ้ด้ก�ำหนดตวัชี้วัดของ

แต่ละระดับ  ชัน้ปี ตลอดจนคุณภาพของผู้เรยีน

ในแต่ละช่วงชัน้ไว้อย่างชัดเจน 

	 การอ ่านและการเขียนภาษาไทย

เป็นพื้นฐานส�ำคัญที่สุดของการเรียนรู้ เพราะ

การเรียนในสาระอื่น ๆ ตลอดจนวิชาต่าง ๆ  

ทุ ก ร ะ ดั บ ต ้ อ ง อ า ศั ย ค ว า ม ส า ม า ร ถ 

ในการอ่าน เริ่มตั้งแต่การอ่านออกสะกดค�ำได้  

จับใจความส�ำคัญได้ สรุปความได้ จนถึงขั้น

อ่านคิดวิเคราะห์ได้ เมื่ออ่านได้แล้ว ก็สามารถ

ใช ้กระบวนการเขียน ในการเขียนสื่อสาร  

เขยีนสรปุความ เรยีงความ และเขยีนในรปูแบบ

ต่าง ๆ  เช่น การรายงาน การแสดงความคดิเห็น 

การเขยีนเล่าเรื่อง

	 การจัดการเรียนการสอนภาษา

ไทยในระดับประถมศึกษาจึงจ�ำเป ็นต ้อง

ด�ำเนินการอย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด เพื่อให้

ผูเ้รยีนมเีครือ่งมอืในการศกึษาหาความรูใ้นวชิา

อื่นทุกวิชา และเพื่อสนองตอบนโยบายปลอด 

การอ่านไม่ออกเขียนไม่ได้ที่รัฐบาลปัจจุบัน

มุ่งเน้น แต่ผลจากการศึกษาวิจัยในปัจจุบัน

พบว่า นักเรียนระดับประถมศึกษาที่อ่านไม่

ออกเขียนไม่ได้มีจ�ำนวนค่อนข้างสูง จึงท�ำให ้

ผลสัมฤทธิ์ ทางการ เรี ยนวิ ชาภาษาไทย 

ค่อนข้างต�่ำ ผลจากการศึกษาวิจัยดังกล่าว

ได้ระบุถึงปัญหาส�ำคัญ เป็นเพราะครูขาดวิธี

การจัดการเรียนรู ้ที่เหมาะสม ตลอดจนขาด

นวัตกรรมการเรียนรู ้และสื่อที่น ่าสนใจ จึง

เป็นผลให้การจัดการเรียนการสอนการอ่าน  

ก า ร เ ขี ย น ภ า ษ า ไ ท ย ไ ม ่ บ ร ร ลุ ผ ล ต า ม

วัตถุประสงค์ เมื่อพิจารณาเชื่อมโยงกับ 

ผลการทดสอบระดับชาติ O-NET แล้วจะ

พบว่า คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนไทยยังอยู่ใน

ระดบัต�ำ่ เนือ่งจากข้อสอบจะมุง่เน้นความเข้าใจ

และการคดิวเิคราะห์ ในขณะทีก่ารจดัการเรยีน

การสอนยังคงอยู่ที่ระดับการอ่านออกเขียนได้ 

กอปรกับครูยังไม่มีเทคนิคการสอนอ่านเขียน

ที่จะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจและคิดวิเคราะห์ใน

ระดับสูง ดังนั้นข้อสอบระดับชาติ O-NET กับ
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วิธีสอนจึงยังไม่สัมพันธ์สอดคล้องเป็นไปใน

ทศิทางเดยีวกัน 

	 ในส่วนของภาคเหนือของไทยนั้น

ถือได้ว ่าเป ็นภูมิภาคที่มีความหลากหลาย 

ทางชาติพันธุ์ เนื่องจากมีพรมแดนติดต่อกับ

ประเทศเพื่อนบ้านทั้งลาวและพม่า  อีกทั้ง 

มี สภาพภูมิ ประ เทศ เป ็ นที่ ร าบ ลุ ่ มภู เ ขา  

มีทรัพยากรธรรมชาติที่อุดมสมบูรณ์ จึงส่ง

ผลให้เป็นภูมิภาคที่มีชนหลากหลายชาติพันธุ์

เข้ามาอยูอ่าศยั ทัง้ทีเ่ป็นชนดัง้เดมิและชาตพินัธุ์

ที่มาจากการอพยพเข้ามาตั้งถิ่นฐานใหม่ อาท ิ

ลัวะ ม้ง เย้า กะเหรี่ยง ลีซอ อาข่า ลาหู่ ไทใหญ่    

จนีฮ่อ เป็นต้น ทัง้นี้แต่ละชาตพินัธุก์จ็ะมอัีตลักษณ์

ในด้านวัฒนธรรม ภาษา และความเป็นอยู่

ที่เป็นแบบเฉพาะตน ส่งผลให้นักเรียนมีความ

หลากหลายแตกต่างกัน เพราะมีทั้งนักเรียน

ในเมือง ในชนบท ที่สื่อสารด้วยภาษาพื้นเมือง

และภาษาไทย มีนักเรียนกลุ ่มชาติพันธุ ์ 

ต่าง ๆ  ที่ใช้ภาษาแม่ของตน ก่อเกิดเป็นสังคม

พหุวัฒนธรรม ท�ำให้เกิดปัญหาการสื่อสาร 

ข้ามวัฒนธรรม ปัญหาด้านการสื่อสารภาษา

นี้ถือเป็นอุปสรรคในการจัดการเรียนการสอน 

การอ่าน การเขยีนภาษาไทย

	 จากหลักการและความส�ำคัญข้างต้น  

ผูว้จิยัจงึสนใจทีจ่ะศกึษาสภาพการจดัการเรยีน 

ภาษาไทยในระดับประถมศึกษาว ่า มีการ

จัดหลักสูตร วิธีการสอนภาษาไทยอย่างไร 

ในโรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์

ในเขตภาคเหนือ เพื่อจะได้แนวทางและข้อเสนอแนะ

ในการพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้

ด้านการอ่านการเขยีนระดบัประถมศกึษาต่อไป

วัตถุประสงค์ของการวจิัย
	 1.	เพื่อศึกษาพัฒนาการหลักสูตร

การสอนภาษาไทยในระดับประถมศึกษาและ

การน�ำหลักสูตรไปใช้ของโรงเรียนท้องถิ่นและ

โรงเรยีนกลุ่มชาตพิันธุ์ภาคเหนอื

	 2.	เพื่อศึกษาวิธีการจัดการเรียน 

การสอน การอ่าน การเขียนภาษาไทยในระดับ

ประถมศึกษาของโรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียน

กลุ่มชาตพิันธุ์ภาคเหนอื

	 3.	เพื่อศึกษาสัมฤทธิผลของการใช้

หลกัสตูรและการจดัการเรยีนการสอนการอ่าน  

การเขียนภาษาไทยในระดับประถมศึกษาของ

โรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ ์

ภาคเหนอื

วธิดี�ำเนนิการวจิัย 
	 การวิจัยครั้ งนี้ เป ็นการวิจัยแบบ

ผสมผสาน (Mixed Method) ที่ใช้กระบวนการ

วิจัยทั้งเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ โดยมีวิธี

ด�ำเนนิการวจิัยดังนี้

	 ประชากร

	 ประชากรที่ ใช ้ในการวิจัย ได ้แก ่  

1) โรงเรยีนในท้องถิน่และโรงเรยีนกลุม่ชาตพินัธ์ุ 

ระดับประถมศึกษาในเขตจังหวัดภาคเหนือ  

2) ศึกษานิเทศก์ประจ�ำวิชาภาษาไทยในเขต

จังหวัดภาคเหนือ 3) ครูผู ้สอนระดับประถม

ศึกษารุ่นใหม่ในเขตจังหวัดภาคเหนือ (อายุการ

ท�ำงานน้อยกว่า 10 ปี) 4) ครผููส้อนระดบัประถม

ศึกษารุ ่นเก่าในเขตจังหวัดภาคเหนือ (อายุ 

การท�ำงานมากกว่า 10 ปี ขึ้นไป) 5) ครูที่ได้รับ

รางวัลด้านการเรียนการสอนในเขตจังหวัด

ภาคเหนือ และ 6) นักเรียนชั้นประถมศึกษา 
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ปีที่ 3 และ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ในเขตจังหวัด

ภาคเหนอื

	 กลุ่มตัวอย่าง

	 กลุม่ตวัอย่างทีใ่ช้ในการวจิยั ประกอบ

ด้วย 1) โรงเรียนในท้องถิ่น สังกัดการบริหาร

การปกครองส่วนท้องถิ่น จ�ำนวน 3 โรง  

โรงเรียนกลุ ่มชาติพันธุ ์  สังกัดส�ำนักงาน 

คณะกรรมการการศกึษาขัน้พื้นฐาน จ�ำนวน  21 

โรง ประกอบด้วยโรงเรียนในจังหวัดเชียงใหม่ 

เชียงราย พะเยา แพร่ น่าน แม่ฮ่องสอน ล�ำปาง 

และล�ำพูน โดยเลือกโรงเรียนที่มีกลุ่มชาติพันธุ์ 

เฉพาะเผ่าเป็นส่วนใหญ่ ได้แก่ กลุ่มลัวะ ม้ง  

กะเหรีย่ง อาข่า ล่าหู เย้า ไทใหญ่ และจนียนูนาน  

2) ศึกษานิเทศก์ประจ�ำวิชาภาษาไทยในเขต 

จังหวัดภาคเหนือ จ�ำนวน 7 คน 3) ครูผู ้สอน 

ระดับประถมศึกษารุ ่นใหม ่ในเขตจังหวัด 

ภาคเหนือ (อายุการท�ำงานน้อยกว่า 10 ปี)  

จ�ำนวน 58 คน 4) ครูผู้สอนระดับประถมศึกษา 

รุ่นเก่าในเขตจังหวัดภาคเหนือ (อายุการท�ำงาน 

มากกว่า 10 ปี ขึ้นไป) จ�ำนวน 22 คน 5) ครูที ่

ได้รับรางวัลด้านการเรียนการสอน จ�ำนวน  

7 คน 6) นักเรียนชั้นประถมศึกษาชั้นปีที่  3 

จ�ำนวน 200 คน และนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปีที่ 6 จ�ำนวน 150 คน 

	 เครื่องมอืการวจิัย

	 เครื่ อ งมือที่ ใช ้ ในการวิ จัยครั้ งนี้ 

ประกอบด้วย 1) แบบวิเคราะห์หลักสูตร  

2) แบบวเิคราะห์แผนการจัดการเรยีนรูภ้าษาไทย  

3) แบบสัมภาษณ์ครู 4) แบบสัมภาษณ์ศึกษา 

นเิทศก์ 5) แบบสงัเกตการสอน 6) แบบทดสอบ 

การอ่าน การเขียนภาษาไทย และ 7) ประเด็น

สนทนากลุ่มย่อย

	 การเก็บรวบรวมข้อมูล

	 1.	รวบรวมเอกสารหลักสูตร และ

แผนการจัดการเรียนรู้ภาษาไทยจากโรงเรียนที่

เป็นกลุ่มตัวอย่างเพื่อน�ำมาวเิคราะห์ 

	 2.	สัมภาษณ์ศึกษานิเทศก์ประจ�ำวิชา

ภาษาไทยในเขตจังหวัดภาคเหนอื 

	 3.	สมัภาษณค์รผูู้สอนภาษาไทยระดบั

ประถมศกึษาในเขตจงัหวดัภาคเหนอื ทัง้รุน่ใหม่ 

(อายกุารท�ำงานน้อยกว่า 10 ปี) และรุน่เก่า (อายุ

การท�ำงานมากกว่า 10 ปี ขึ้นไป) 

	 4.	สังเกตการสอนการอ่าน การเขียน

ของครูตามสภาพจริงในโรงเรียนที่เป็นกลุ ่ม

ตัวอย่าง 

	 5.	วิเคราะห์ผลการทดสอบการอ่าน 

การเขียนของนักเรียนนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ชัน้ปีที่ 3 และชัน้ประถมศกึษาปีที่ 6

	 การวเิคราะห์ข้อมูล

	 1.	ศกึษาประวตัศิาสตร์ล้านนา รวมทัง้ 

น�ำเอกสารหลักสูตรสาระการเรียนรู ้วิชา 

ภาษาไทยและแผนการจัดการเรียนรู ้มา

วเิคราะห์ว่า หลกัสตูรของโรงเรยีนกลุม่ตวัอย่าง 

เป็นอย่างไร สอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง 

หรอืไม่ และมคีวามเหมอืนความต่างกนัอย่างไร  

แผนการจัดการเรียนรู ้ของครูในโรงเรียน 

สอดคล้องกับหลักสูตรหรือไม ่ มีการจัด

กระบวนการเรียนรู ้อย ่างไร มีวิธีการสอน 

กิจกรรมการใช ้สื่อการเรียน การวัดและ 

การประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค ์

การเรยีนรู้หรอืไม่ อย่างไร

	 2.	น�ำแบบบันทึกการสัมภาษณ์ศึกษา 

นิเทศก์ รวมทั้งแบบบันทึกการสัมภาษณ์คร ู

ผู ้สอนทั้งรุ ่นใหม่และรุ ่นเก ่า ของโรงเรียน 
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กลุ ่มตัวอย่างมาวิเคราะห์คุณสมบัติของครู 

สภาพปัญหา อุปสรรคของศึกษานิเทศก์ 

ในการนเิทศตดิตามผล และสภาพปัญหาของครู

ในการจัดการเรยีนรู้

	 3.	น�ำแบบบันทึกการสังเกตการสอน 

การอ่าน การเขียนของครูในโรงเรียน มา

วิเคราะห์ว ่า กิจกรรมและการจัดกระบวนการ 

เรียนรู้ของครูเหมาะสมสอดคล้องกับแผนการ

จัดการเรียนรู้หรือไม่ อย่างไร รวมทั้งวิเคราะห์

ทกัษะการสอนการอ่าน การเขยีนตามสภาพจรงิ

	 4.	น� ำ แบบบั นทึ กการสั มภาษณ ์

และคะแนนการอ่าน การเขียนของนักเรียน 

จากคะแนนการทดสอบผลสัมฤทธิด้์านการอ่าน 

การเขยีน มาวเิคราะห์ว่าเป็นอย่างไร สอดคล้อง

กับคุณภาพผู้เรียนตามที่ก�ำหนดไว้ในหลักสูตร

หรอืไม่

	 5.	น�ำ เสนอผลการวิ เคราะห ์ตาม

จุดประสงค์ ด้วยการพรรณนาวเิคราะห์

สรุปผลการวจิัย
	 1.	พัฒนาการหลักสูตรการสอน 

ภาษาไทยในระดับประถมศึกษาในโรงเรียน 

ท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ในภาคเหนือ 

แบ่งเป็น 6 ช่วง ดังนี้ 

		  ช่วงที่ 1 พัฒนาการหลักสูตรสมัย

อาณาจักรล้านนา (พ.ศ. 1839 - พ.ศ. 2453) 

เป็นการศึกษาภายในวัด มีพระสงฆ์เป็นครู 

การสอนมุ่งเน้นไปทางพระพุทธศาสนา มีการ

สอนอ่านและเขียนหนังสือจนสามารถศึกษา 

พระไตรปิฎกได้ ตัวอักษรที่ใช้เรียนในวัดเป็น 

ตัวอักษรล้านนา

		  ช่วงที ่2 พฒันาการหลกัสตูรสมยัที่

ล้านนาถูกปกครองแบบเทศาภิบาลเป็นมณฑล

พายัพ (พ.ศ. 2453 - พ.ศ. 2475) การจัดการ

ศกึษาเป็นไปตามแนวทางทีไ่ด้รบัจากส่วนกลาง 

ต่อมาพระบาทสมเดจ็พระมงกฎุเกล้าเจ้าอยู่หวั

ทรงมนีโยบายสร้างความเป็นชาตเิพือ่ความเป็น

น�้ำหนึ่งใจเดียวกัน ก�ำหนดให้ทุกคนต้องเรียน

ภาษาไทยอย่างเดียว ไม่ให้เรียนภาษาล้านนา 

มีการประกาศใช้พระราชบัญญัติประถมศึกษา

เมื่อวันที่ 1 ตุลาคม พ.ศ. 2464  มณฑลพายัพ

ก็ได้ประกาศใช้ พระราชบัญญัติประถมศึกษา

ในปลายปี หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2464  

จะแบ่งเป็นหลักสูตรผู ้ชาย หลักสูตรผู้หญิง 

เนื้อหาที่ต้องสอนคือการสอนอ่านออกเสียง 

การเขยีน และการแต่งความ  

		  ช่วงที่	 3 พัฒนาการหลักสูตรสมัย 

หลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง (พ.ศ. 2475 – 

พ.ศ. 2503) มณฑลพายพัได้ผนวกรวมกบัเมอืง

อื่น ๆ  เป็นอาณาจักรเดียวกัน เรียกว่าประเทศ

สยาม ปี พ.ศ. 2475 ประเทศไทยเปลี่ยนแปลง

การปกครองจากระบอบสมบรูณาญาสทิธริาชย์

มาสู ่ระบอบประชาธิปไตย ได้มีการพัฒนา

หลักสูตร พ.ศ. 2464 เป็นหลักสูตร พ.ศ. 2480  

และ พ.ศ. 2491 ตามล�ำดับ ซึ่งหลักสูตร  

พ.ศ. 2480 ได ้รวมหลักสูตรผู ้หญิงผู ้ชาย 

เข ้าด้วยกัน วิชาภาษาไทยจะแบ่งออกเป็น 

วิชาย่อย ๆ เช่น วิชาอ่าน วิชาคัด วิชาเขียน  

วชิาแต่งความ และจดหมาย 

		  ช่วงที่ 4 พัฒนาการหลักสูตรสมัย  

พ.ศ. 2503 – พ.ศ. 2521 กระทรวงศึกษาธิการ

ได้ผลักดันให้มีการประกาศใช้แผนพัฒนา 

การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2503 และได้พัฒนา

หลักสูตรการศึกษาพุทธศักราช 2494 เป็น
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หลักสูตรการศึกษาพื้นฐาน พ.ศ. 2503 

หลักสูตรระดับประถมศึกษาแบ่งเป็น 2 ตอน 

คือหลักสูตรประถมศึกษาตอนต้นกับหลักสูตร

ประถมศกึษาตอนปลาย เนื้อหาทีเ่รยีนมกีารฟัง 

การพูด การอ่าน การเขยีน และหลักภาษาไทย

		  ช่วงที่ 5 พัฒนาการหลักสูตรสมัย 

พ.ศ. 2521 - พ.ศ. 2541 หลกัสตูรประถมศกึษา  

พ.ศ. 2503 ได ้พัฒนาต่อมาเป็นหลักสูตร 

ประถมศึกษาพุทธศักราช 2521 เพื่อแก้ไข

ข้อบกพร่องต่าง ๆ ของหลักสูตร พ.ศ. 2503   

เนื้อหาภาษาไทยที่ต ้องเรียน คือ การฟัง  

การพูด การอ่าน และการเขียน เน้นทักษะทั้งสี่  

ไม ่ได ้แยกออกเป็นวิชาอ่านไทย เขียนไทย  

หลักภาษา หรือวรรณคดี หลักสูตรประถม

ศึกษาพุทธศักราช 2521 ได้มีการปรับปรุงเมื่อ 

พ.ศ. 2533 เรียกว่า หลักสูตรประถมศึกษา 

พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง 2533) การเรียน 

การสอนเน ้นกระบวนการโดยใช ้วิธีสอน 

หลายแบบ ให้เหมาะสม 

		  ช่วงที่ 6 พัฒนาการหลักสูตรสมัย 

พ.ศ. 2541 – พ.ศ. 2551 หลักสูตรการศึกษา

ขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2544 มีจุดมุ ่งหมาย

มุ่งพัฒนาคนไทยให้เป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์เป็น

คนดีมีปัญญา มีความสุข และมีความเป็นไทย  

การเรียนรู ้มี  8 กลุ ่มสาระ คือ ภาษาไทย 

คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ สังคม ศาสนา

และวัฒนธรรม สุขศึกษาและพลศึกษา ศิลปะ  

การงานอาชีพ ภาษาต่างประเทศ และกิจกรรม

พัฒนาผู้เรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย

ก�ำหนดไว้ 5 สาระ คือ สาระการอ่าน สาระการ

เขยีน สาระการฟัง การด ูและการพูด สาระหลกั

การใช้ภาษาไทย สาระวรรณคดแีละวรรณกรรม  

ในปี พ.ศ. 2551 ได้มีการพัฒนาหลักสูตร พ.ศ. 

2541 มาเป็นหลักสูตรแกนกลางการศึกษา 

ขัน้พื้นฐาน พทุธศกัราช 2551 โดยเพิม่สมรรถนะ

ส�ำคัญของผู ้ เรียน และคุณลักษณะอันพึง

ประสงค์ เนื้อหาสาระยังใช้ 8 กลุ่มสาระเหมือน

หลักสูตร พ.ศ. 2544 ทั้งได้ก�ำหนดคุณภาพ

ผู ้ เรียนว่า ต ้องสามารถเลือกใช ้ภาษาไทย 

มาตรฐานและภาษาถิน่ได้เหมาะสมกบักาลเทศะ 

		  ส ่ วนการน� ำหลักสูตรไปใช ้ ใน

โรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์

ภาคเหนอืพบว่า ภาคเหนอืเริม่มกีารใช้หลกัสตูร

อย่างจริงจัง คือช่วงที่มีพระราชบัญญัติประถม

ศึกษา พ.ศ. 2464 เพราะภาคเหนือถูกปกครอง

แบบเทศาภิบาล เป็นมณฑลพายัพ  นโยบาย

การจัดการศึกษา หลักสูตร การใช้หลักสูตร

มาจากส่วนกลาง ต่อมาเมื่อภาคเหนือได้ถูก

ผนวกรวมเข้าเป็นราชอาณาจักรไทย  ภาษา

ล้านนาก็ถูกห้ามสอน ให้เรียนแต่ภาษาไทย

อย่างเดียว ป ัจจุบันกระทรวงศึกษาธิการ

ประกาศใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พ.ศ. 2551 ซึ่งโรงเรียนใช้หลักสูตร

แกนกลาง พ.ศ. 2551 เป็นหลัก ไม่มีหลักสูตร

สถานศึกษาสาระการเรียนรู้ภาษาไทยที่ชัดเจน  

บางโรงเรยีนได้จดัหลกัสูตรเสรมิ โดยน�ำความรู้ 

และภูมิปัญญาในท้องถิ่นมาเป็นเนื้อหาในการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอน เช่น การทอผ้า 

การท�ำการเกษตร การเชิดสิงโต การถนอม

อาหาร ฯลฯ นโยบายการลดเวลาเรยีน เพิม่เวลารู้  

ในบางโรงเรยีน ครูได้จดัท�ำหลกัสูตรเสรมิทกัษะ

ภาษาไทย เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกใช้ภาษาไทย 

มากขึ้น การจดัโครงสร้างหลกัสตูรพบว่า หลาย

โรงเรียนได้เพิ่มเวลาเรียนสาระการเรียนรู ้ 
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ภาษาไทย จากสัปดาห์ละ 5 คาบ เป็น 9 คาบ  

บางโรงเรียนก�ำหนดให้ครูทุกคนสอนการอ่าน 

การเขียนเพิ่มวันละ 30 นาที ถึง 1 ชั่วโมง   

ครูทุกคนมีแผนการจัดการเรียนรู้ แต่แผนของ

ครูบางโรงเรียนไม่ได้จัดท�ำขึ้นเอง หากแต่ใช้

แผนของกลุ ่มโรงเรียนหรือแผนการจัดการ

เรยีนรู้ที่มีการจัดท�ำขึ้นจ�ำหน่ายของส�ำนักพิมพ์

ต่าง ๆ  หรือไม่ก็เป็นแผนที่มีผู้วางไว้บนเว็บไซต์ 

ครูสามารถคัดลอกน�ำไปใช้ได้ แผนการจัดการ

เรยีนรู้ของครูสอดคล้องกับหลักสูตรแกนกลาง

	 2. ผลการศึกษาวิธีการจัดการเรียน

การสอนการอ่าน การเขียนภาษาไทยของครู

พบว่า มี 9 วิธี  ได้แก่ การสอนอ่านแบบแจก

ลูกสะกดค�ำ การสอนแบบโครงงาน การสอน

แบบใช้สมองเป็นฐาน (Brain Based Learning) 

การสอนโดยใช้ทักษะกระบวนการ การสอน

โดยใช้เพลง เกม นิทาน การสอนโดยใช้แบบฝึก

ทักษะ การสอนโดยมุ่งเน้นกระบวนการผลิต

ภาษา การสอนโดยใช้สื่อทางไกล และการสอน

โดยเน้นการบูรณาการ โดยครูส่วนมากสอน

การอ่าน การเขียน ด้วยวิธีอ่านแบบแจกลูก

สะกดค�ำ การจัดการเรียนการสอนของครูบาง

คนเน้นผู้เรียนเป็นส�ำคัญ แต่ขาดกระบวนการ

ที่จะท�ำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เพราะครูขาด

ความเข้าใจที่ถูกต้อง คิดว่าการเน้นผู ้เรียน

เป็นส�ำคัญ คือการให้ผู้เรียนเรียนด้วยตนเอง 

ศึกษาใบความรู ้ เอง และท�ำแบบฝึกทักษะ 

โดยที่ครูและผู้เรียนไม่มีการปฏิสัมพันธ์กัน ครู

ที่ได้รับรางวัลการสอนภาษาไทยดีเด่นมักจะ

มีวิธีการสอนที่โดดเด่น มีสื่อการสอนน่าสนใจ  

มีกระบวนการจัดการเรียนการสอนอย่าง

เป็นล�ำดับขั้นตอน และมีความเพียรพยายาม 

เอาใจใส่ ทุ่มเท เพื่อพัฒนานักเรียนให้อ่านออก

เขียนได้ ในส่วนของการใช้สื่อและนวัตกรรมใน

การเรยีนการสอนของครสู่วนมากเป็นสือ่ง่าย ๆ   

สามารถท�ำได ้เอง เช ่น การใช ้สื่อของจริง  

การใช้ภาพ แผนภาพ แผนภูมิ การใช้บัตรค�ำ 

แถบประโยค วีดิทัศน์ หรือเป็นสื่อที่มีจ�ำหน่าย

ทางหน้าเว็บไซต์ นอกจากนี้ครูส่วนมากให้

ข้อมูลตรงกันว่า การสอนการอ่าน การเขียน 

ที่ประสบความส�ำเร็จ ได้แก่ วิธีการสอนซ่อม

เสริมที่เน้นการฝึกปฏิบัติ และการทุ่มเทเวลา 

เอาใจใส ่ฝ ึกฝนให้นักเรียนอ่านเขียนซ�้ำ ๆ  

อยู ่เสมอ จนนักเรียนสามารถอ่านได้คล่อง  

เขียนได้ถูกต้อง และที่ส�ำคัญที่สุด คือ โรงเรียน 

ที่ผู้บริหารให้ความส�ำคัญแก่การเรียนการสอน 

ภาษาไทย วางนโยบายให้เพิม่เวลาสอน จดัสรร 

ครูสอนที่มีความรู ้ตรงสาขาวิชาที่ เรียนมา  

สนับสนุนด้านงบประมาณเพื่อการจัดท�ำสื่อ 

ประกอบการสอน สนับสนุนและส่งเสริมให ้

ก�ำลังใจในการปฏิบัติงานของครู จะส่งผลต่อ 

การอ่านออกเขียนได้ของนักเรียน ส่วนศึกษา 

นิเทศก์ก็ได้จัดอบรม พัฒนาเรื่องวิธีการจัดการ

เรียนการสอนการอ่าน การเขียนให้แก่ครูเสมอ  

นอกจากนี้ ศกึษานเิทศก์ยงัได้จดัให้มกีารประชมุ 

ผู้ปกครองในเรื่องการมีส่วนร่วมในการติดตาม 

และพัฒนาการอ่านการเขียนของนักเรียน  

การจัดท�ำโครงการพี่สอนน้อง การจัดการ

พัฒนาผู้บริหาร เพื่อจะได้มีความรู้ความเข้าใจ

ในการจัดการเรียนการสอนของครู อีกทั้ง 

ส่งเสริมให้มีการนิเทศภายในโรงเรียน จาก

การวิเคราะห์เอกสารแบบทดสอบการอ่าน  

การเขียนของครูพบว่า ครูส ่วนใหญ่ไม ่ได ้

วิเคราะห์เนื้อหาหลักสูตร แบบทดสอบยังไม่

พิฆเนศวร์สาร ปีที่ 14 ฉบับที่ 2  เดือนกรกฎาคม - ธันวาคม  2561 39



สอดคล้องกับจุดประสงค์ เช่น การวัดการอ่าน

ออกเสียง หรือการวัดการเขียน ครูมักใช้แบบ

ทดสอบปรนยัแบบเลอืกตอบ ไม่ได้วดัตามสภาพ

จริง เช่น การอ่านออกเสียง หรือการเขียนตาม

ค�ำบอก

	 3. ผลการศกึษาผลสมัฤทธิข์องการใช้

หลกัสตูรและการจดัการเรยีนการสอน การอ่าน  

การเขียนภาษาไทยของโรงเรียนท้องถิ่นและ

โรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ โดยการให้นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีที่ 3 และ 6 ของโรงเรียนท้องถิ่น

และโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ภาคเหนือท�ำแบบ

ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ที่ผู ้วิจัยสร้างขึ้นพบว่า 

การอ่านออกเสยีงศัพท์ทีก่�ำหนดให้ นกัเรยีนชัน้

ประถมศกึษาปีที ่3 ของโรงเรยีนท้องถิน่ จ�ำนวน

ร้อยละ 35.33 สามารถอ่านได้ถูกต้องชัดเจน 

ส่วนการเขียนสะกดค�ำจากภาพที่ก�ำหนดให้ 

นักเรียนจ�ำนวนร้อยละ 54.50 เขียนค�ำศัพท์

ได้ถูกต้อง สื่อความตรงกับภาพ นอกนั้นเขียน

ค�ำศัพท์ไม่ตรงกับภาพ บางคนเขียนค�ำศัพท์

ได้ตรงกับภาพ แต่สะกดค�ำไม่ถูกต้อง ส�ำหรับ

การแต่งประโยคพบว่า นักเรียนร้อยละ 78.33  

เขียนประโยคได้สมบูรณ์ นอกนั้นมีข้อบกพร่อง

ในเรื่องของการสะกดการันต์ ส�ำหรับการ

อ่านคิดวิเคราะห์พบว่า นักเรียนได้คะแนน

เฉลี่ยเท ่ากับ 6.33 ส ่วนผลการทดสอบ

การอ ่านออกเสียงค�ำศัพท ์ของนัก เรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่  3 ของโรงเรียนกลุ ่ม

ชาติพันธุ์ภาคเหนือพบว่า การอ่านออกเสียง

ค�ำศัพท์ที่ก�ำหนดให้นั้น นักเรียนจ�ำนวนร้อยละ  

25.48 อ ่านได ้ถูกต้อง ชัดเจน ส ่วนการ

เขียนสะกดค�ำจากภาพที่ก�ำหนดให้พบว่า  

นักเรียนจ�ำนวนร้อยละ 49.87 เขียนค�ำศัพท์

ได ้ถูกต ้อง สื่อความตรงกับภาพ นอกนั้น 

เขียนค�ำศัพท์ไม่ตรงกับภาพ และเขียนค�ำศัพท ์

ได้ตรงกับภาพ แต่สะกดค�ำไม่ถูกต้อง ส�ำหรับ 

การแต่งประโยคพบว่า นักเรียนร้อยละ 45.81  

เขียนประโยคได้สมบูรณ์ นอกนั้นมีข้อบกพร่อง

ในเรื่องของการสะกดการันต์ ประโยคขาด

ประธาน ขาดค�ำกริยา เรียงล�ำดับค�ำผิด ใน

ประเดน็ของการอ่านคดิวเิคราะห์พบว่า นกัเรยีน

ได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 5.28  

	 ผลการทดสอบการอ่านออกเสียง 

ค�ำศัพท์ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  

ของโรงเรียนท้องถิ่นพบว่า การอ่านออกเสียง 

ค�ำที่ก�ำหนดให้ นักเรียนจ�ำนวนร้อยละ 38.50  

อ่านได้ถูกต้อง ชัดเจน ส่วนการเขียนสะกดค�ำ 

จากภาพที่ก�ำหนดให้พบว่า นักเรียนจ�ำนวน  

ร้อยละ 36.89 เขียนค�ำศัพท์ถูกต้อง สื่อความ

ตรงกับภาพ นอกนั้นเขียนค�ำศัพท์ไม่ตรงกับ

ภาพ และเขียนค�ำศัพท์ได ้ตรงกับภาพ แต่

สะกดค�ำไม่ถูกต้อง ส�ำหรับการแต่งประโยค

พบว่า นักเรียนร้อยละ 78.46 เขียนประโยค

ได้สมบูรณ์ นอกนั้นเขียนประโยคบกพร่อง

ในเรื่องของการสะกดค�ำผิด เขียนประโยค

ขาดประธาน ขาดกริยา และเรียงล�ำดับค�ำผิด  

ในประเด็นของการอ่านคิดวิเคราะห์พบว่า 

นักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 5.59 ส่วน

ผลการทดสอบการอ่านออกเสียงค�ำศัพท ์

ของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 ของโรงเรยีน

กลุ ่มชาติพันธุ ์ภาคเหนือพบว่า การอ่าน 

ออกเสียงค�ำที่ก�ำหนดให้นั้น นักเรียนจ�ำนวน 

ร ้อยละ 38.59 อ ่านได ้ถูกต ้อง ชัดเจน  

ส่วนการเขียนสะกดค�ำจากภาพที่ก�ำหนดให้ 

พบว่า นักเรียนจ�ำนวนร้อยละ 42.75 เขียนค�ำ
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ศัพท์ถูกต้อง สื่อความตรงกับภาพ  นอกนั้น

เขียนค�ำศัพท์ไม่ตรงกับภาพ เขียนค�ำศัพท์ได้

ตรงกับภาพ แต่สะกดค�ำไม่ถูกต้อง ส�ำหรับ 

การแต่งประโยคพบว่า นักเรียนร้อยละ 68.38 

เขียนประโยคได้สมบูรณ์ นอกนั้นเขียนสะกด 

ค�ำผิด ประโยคขาดประธาน ขาดค�ำกริยา และ

เรียงล�ำดับผิด ในประเด็นของการอ่านคิด

วิเคราะห์พบว่านักเรียนได้คะแนนเฉลี่ยเท่ากับ 

5.12 

อภปิรายผลการวจิัย
	 ผลจากการวิ จัย เรื่ องการศึกษา

หลักสูตรและวิธีการจัดการเรียนการสอน

การอ่าน การเขียนของนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาในโรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียน

กลุ่มชาติพันธุ์ภาคเหนือ มีประเด็นที่น่าสนใจ

และควรน�ำมาอภปิรายผลดังนี้

	 1.	ผลการศึกษาพัฒนาการหลักสูตร 

การเรียนการสอนภาษาไทยในระดับประถม

ศึกษาและการน�ำหลักสูตรไปใช้ในโรงเรียน

ท้องถิ่น และโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ภาคเหนือ  

สรุปผลได้ว่า พัฒนาการหลักสูตรภาษาไทย 

ระดับประถมศึกษาแบ่งเป ็น 6 ช ่วง โดย  

2 ช ่วงแรก เป ็นการศึกษาภายในท้องถิ่น  

กล่าวคือ ศูนย์กลางการศึกษาอยู ่ในวัด  

พระสงฆ์เป็นผู้สอน และใช้ตัวหนังสือล้านนา  

(อักษรไทยวน) ดังที่ จินตนา มัธยมบุรุษ (2544)  

และสรสัวด ีอ๋องสกลุ (2544) ได้กล่าวตรงกนัว่า  

การจัดการศึกษาของภาคเหนือ มีตั้งแต ่ 

สมยัพญามังราย (พ.ศ. 1839 – 2101) และถอืว่า 

วัดเป็นศูนย์กลางในการจัดการศึกษา จึงมี 

พระสงฆ์เป็นคร ูการเรยีนการสอนมุง่เน้นไปทาง 

พระพุทธศาสนา มีการสอนอ่านและเขียน

หนังสือจนสามารถศึกษาพระไตรปิฎกได ้  

ตัวอักษรที่ใช้เรียนในวัดนั้น ส่วนใหญ่จะเป็น 

ตัวหนังสือเมือง (อักษรธรรมเหนือ) อักษร

ฝักขาม และอักษรขอม ซึ่งสันนิษฐานว่าใช้ 

มาตั้งแต่สมัยราชวงศ์มังราย ในช่วงที่ 3-6  

เป ็นยุคสมัยที่ภาคเหนือถูกปกครองจาก 

ส่วนกลาง เริ่มตั้งแต่รัชกาลที่ 6 มีนโยบาย 

ให ้ ประชาชนทุ กคนส� ำนึ ก ในความ เป ็ น 

พลเมืองไทย ไม่ให้มีการแบ่งแยก การศึกษา 

จัดขึ้นเพื่อสร้างความเป็นเอกภาพของชาต ิ

พลเมืองทุกคนต้องสามารถอ่านออกเขียนได้  

และพูดภาษาไทยได้ชัดเจน ทัดเทียมกับ

พลเมืองในส่วนกลาง โรงเรียนในภาคเหนือ

จึงยึดหลักสูตรตามที่ทางการก�ำหนด โดย

พระราชบัญญัติประถมศึกษา พ.ศ. 2464 เป็น

กฎหมายที่ก�ำหนดให้เด็กทุกคนในวัย 7-14 ปี  

ต้องเข้าโรงเรยีน มหีลักสูตรประถมศกึษาที่เน้น

ให้ผู้เรียนสามารถอ่านออก เขียนได้ การเรียน

การสอนยดึตามทีห่ลกัสตูรก�ำหนด คอื การสอน 

อ่านออกเสียง การเขียน การแต่งความ เมื่อมี 

การปรับหลักสูตรปี พ.ศ. 2521 หลักสูตร 

วิชาภาษาไทยถูกจัดอยู่ในมวลประสบการณ์ 

กลุ่มที่เป็นเครื่องมือการเรียนรู้ เนื้อหาที่เรียน

มีการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน ไม่

ได้แยกเป็นวิชาอ่านไทย เขียนไทย หลักภาษา  

วรรณคดี เหมือนดังเช่นหลักสูตรที่ผ ่านมา  

จนถึงหลักสูตร พ.ศ. 2541 หลักสูตรวิชา 

ภาษาไทยถูกจัดอยู ่ในกลุ ่มสาระการเรียนรู ้ 

ภาษาไทย แบ่งออกเป็น 5 สาระ 5 มาตรฐาน  

ซึ่ ง ถ ้ ามอง ใน เ รื่ อ งการพัฒนาหลั กสู ตร

ใ ห ้ เ ห ม า ะ ส ม กั บ ยุ ค ส มั ย ก็ เ ป ็ น ไ ป ต า ม
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กระบวนการพัฒนาหลักสูตรที่สอดคล้อง

กับความเปลี่ยนแปลงของสังคมและความ

เจริญด้านเทคโนโลยีดังที่ พิจิตรา ธงพานิช  

(ทสีกุะ) (2557) กล่าวว่า หลกัสตูรทีด่ย่ีอมมกีาร

ประเมนิผลอยูต่ลอดเวลา เพือ่ทราบข้อบกพร่อง

ในการที่จะน�ำไปปรับปรุงให้ดยีิ่ง ๆ  ขึ้นไป

	 ส่วนการน�ำหลักสูตรไปใช้ในโรงเรียน 

ท ้องถิ่นและโรงเรียนกลุ ่มชาติพันธุ ์ภาค

เหนือพบว่า โรงเรียนใช้หลักสูตรแกนกลาง  

พ.ศ. 2551 เป็นหลัก ไม่มีหลักสูตรสถานศึกษา

สาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีแต่หลักสูตรเสริม

โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นและวัฒนธรรมในบาง

โรงเรียน สอดคล้องกับรายงานของส�ำนักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (ส�ำนักงาน

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2543, 

อ้างถึงใน พิจิตรา ธงพานิช (ทีสุกะ), 2557)  

ที่กล่าวว่า แม้ว่าในคู่มือหลักสูตรประถมศึกษา 

พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) จะ

เปิดโอกาสให้โรงเรียนพัฒนาหลักสูตรให้

สอดคล้องกับบริบทของโรงเรียนได้เอง แต่

ก็มีจ�ำนวนโรงเรียนน้อยมาก คือประมาณ

ร้อยละ 27 เท่านั้นที่มีหลักสูตรสอดคล้องกับ 

ท้องถิ่นและผู้เรียน เหตุที่เป็นเช่นนี้อาจเนื่อง

มาจากหลักสูตรแกนกลางสาระการเรียนรู ้

ภาษาไทยเป็นหลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการ

ได้ก�ำหนดขึ้นมาเพื่อให้โรงเรียนทุกโรงเรียน

ที่อยู ่ ในประเทศได ้ใช ้ในการจัดการศึกษา

ซึ่งจะท�ำให้ผู ้เรียนมีความรู ้ความเข้าใจหรือ

ได้รับประสบการณ์การเรียนรู้เช่นเดียวกัน

ทั้งประเทศ ไม่ว ่าจะอยู่ที่ใดในประเทศไทย  

ก็ตาม โดยในหลักสูตรจะก�ำหนดไว้ว่าต้องการ

ให้ผู ้เรียนมีคุณลักษณะอย่างไรและควรจัด

ประสบการณ์หรือรายวิชาใดให้แก่ผู้เรียนจึงจะ

ท�ำให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะตามที่ประเทศชาติ

ต้องการ ดังนั้นโรงเรียนต่าง ๆ  จึงใช้หลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเป ็นหลัก 

ในการจัดการศึกษาให้แก่ผู ้เรียนของตนเอง 

เพราะจะท�ำให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์การ

เรียนรู้และมีคุณลักษณะตามที่ประเทศชาติ

ต้องการ นอกจากนี้อาจจะเนื่องมาจากหากใช้

หลักสูตรแกนกลางสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ที่กระทรวงศึกษาธิการก�ำหนดก็จะสะดวก 

ต่อการน�ำไปใช้เพราะกระทรวงศึกษาธิการ

ได้จัดท�ำเอกสารประกอบหลักสูตรแกนกลาง

สาระการเรียนรู ้ภาษาไทยขึ้นเพื่อ  แจกแจง

รายละเอียดของสาระการเรียนรู้ภาษาไทยที่

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 

2551 ก�ำหนดไว้เพียงกว้าง ๆ  เอกสารประกอบ

หลักสูตรที่กระทรวงศึกษาธิการจัดท�ำขึ้นแบ่ง

ออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ เอกสารประกอบ

หลักสูตรส�ำหรับครู และเอกสารประกอบ

หลักสูตรส�ำหรับนักเรียน เอกสารประกอบ

หลักสูตรเหล่านี้จะน�ำเนื้อหาสาระภาษาไทย 

ในหลักสูตรสู่การปฏิบัติได้ง่ายขึ้น ในเอกสาร

เหล่านี้จะแนะแนวทางครใูนการจดักจิกรรมการ

เรียนการสอนให้บรรลุจุดหมาย สมรรถนะของ

ผู้เรียน คุณลักษณะอันพึงประสงค์ สาระและ

มาตรฐานการเรียนรู้ตามที่หลักสูตรต้องการ 

(สนทิ สัตโยภาส, 2556)

	 2. ผลการศึกษาวิธีการสอนการอ่าน  

การเขียนภาษาไทยของครู พบว่า มี 9 วิธี ได้แก่  

การสอนอ่านแบบแจกลูกสะกดค�ำ การสอน 

แบบโครงงาน การสอนแบบใช้สมองเป็นฐาน  

(Brain Based Learning) การสอนโดยใช ้
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ทักษะกระบวนการ การสอนโดยใช ้เพลง  

เกม นิทาน การสอนโดยใช ้แบบฝึกทักษะ 

การสอนโดยมุ ่งเน้นกระบวนการผลิตภาษา  

การสอนโดยใช ้สื่อทางไกล และการสอน 

โดยเน้นการบูรณาการ โดยครูส่วนมากสอน 

อ ่ านด ้ วยวิ ธี อ ่ านแบบแจกลู กสะกดค� ำ  

โดยกรมวิชาการ (2546) ได ้อธิบายเรื่อง

การแจกลูกและสะกดค�ำว่า เป็นกระบวนขั้น

พื้นฐานของการน�ำเสียงพยัญชนะต้น สระ 

วรรณยุกต์ และตัวสะกด มาประสมเสียงกัน 

ท�ำให้ออกเสยีงค�ำต่าง ๆ  ทีม่คีวามหมายในภาษา

ไทย การอ่านแบบแจกลูกสะกดค�ำเป็นเรื่อง

จ�ำเป็นมากส�ำหรับผู้เริ่มเรียน หากครูไม่ได้สอน

การแจกลกูสะกดค�ำ นกัเรยีนจะขาดหลกัเกณฑ์

ในการประสมค�ำ ท�ำให้เมื่ออ่านหนังสือมากขึ้น

จะสับสน อ่านหนังสือไม่ออก เขียนหนังสือผิด 

ซึ่งเป็นปัญหาของเด็กนักเรยีนไทยในปัจจุบัน

	 ส่วนวิธีการสอนการอ่าน การเขียนที่

ประสบความส�ำเรจ็นัน้ ครสู่วนใหญ่ระบตุรงกนั

ว่าต้องใช้วิธีการสอนซ่อมที่เน้นการฝึกปฏิบัต ิ

เพื่อให้นักเรียนฝึกซ�้ำ ย�้ำ ทวน จนสามารถอ่าน

เขียนได้ถูกต้องและคล่องแคล่ว ดังที่ ทิศนา 

แขมมณี (2554) และณัฐกร สงคราม (2553) 

ได้กล่าวไว้ว่า การให้นักเรียนได้ฝึกหัดท�ำสิ่งใด 

สิ่งหนึ่งอยู่เสมอจะท�ำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 

อย่างคงทนถาวร ซึ่งเป็นไปตามกฎแห่งการ

ฝึกหัดของ Thorndike ที่กล่าวว่า กฎแห่งการ

ฝึกหัดแบ่งเป็นกฎแห่งการใช้ คอื เมือ่บคุคลเกดิ

การเรียนรู้แล้ว หากได้รับการฝึกหรือกระท�ำ

บ่อย ๆ จนเกิดความช�ำนาญและเป็นความ

เคยชินจะท�ำให้การเรียนรู้นั้นคงทนถาวร ยิ่งฝึก

มากเท่าใดก็ยิ่งถูกต้องเท่านั้น และกฎแห่งการ

ไม่ได้ใช้ กล่าวคือ พฤติกรรมใด ๆ  ก็ตามหากม ี

การเว้นระยะเวลานานหรอืขาดการฝึกฝน ไม่ได้ 

กระท�ำซ�้ำบ่อย ๆ  การเรียนรู ้นั้นจะไม่คงทน

ถาวรลดประสทิธภิาพลง และในทีส่ดุอาจลมืได้ 

นอกจากนี้ยงัพบว่า ครมูกีารใช้เทคนคิการสอน

ที่เร้าความสนใจของนักเรียน เช่น เพลง เกม 

กิจกรรมต่าง ๆ ซึ่งนอกจากจะท�ำให้นักเรียน 

เกิดความสนุกสนานแล้วยังท�ำให้นักเรียน 

เกิดการเรียนรู้จากการร้องเพลงหรือเล่มเกม 

และท�ำกิจกรรมต่าง ๆ  อีกด้วย สอดคล้องกับ

การศึกษาของ รมินตรา วรงค์ปกรณ์, ศศิธร 

อินตุ่น และยุพิน อินทะยะ (2559) ที่ศึกษาพบ

ว่าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้สื่อรูปแบบ

ต่าง ๆ  เช่น เกม นิทาน การ์ตูน การร้องเพลง  

จ ะช ่ ว ยพัฒนาการอ ่ า นของผู ้ เ รี ย น ได ้  

(จุฬาลักษณ์ นัคคีย์, ยุพิน อินทะยะ และศศิธร 

อนิตุ่น, 2558)

	 ในประเด็นของกระบวนการเรียน 

การสอนการอ่าน การเขยีนภาษาไทยทีน่่าสนใจ

นั้นพบว่า ส่วนมากมักจะเป็นครูที่ได้รับรางวัล

ดีเด่น หรือรางวัลยอดเยี่ยมในการจัดการเรียน

การสอน จากการสัมภาษณ์ครูเหล่านี้พบว่า  

ครูต้องอุทิศเวลา ทุ ่มเท เสียสละให้เด็กเป็น

อย่างมาก ไม่ว่าจะเป็นแรงกาย แรงทรัพย์ และ

แรงใจ สอดคล้องกับผลงานของครอูกีท่านหนึง่

ที่ได้รับรางวัล “สมเด็จเจ้าฟ้ามหาจักรี” คือ  

ครูเรียม สิงห์ทร แห่งโรงเรียนบ้านขอบด้ง 

อ�ำเภอฝาง จังหวัดเชียงใหม่ ในฐานะครูผู้สร้าง

การเปลี่ยนแปลงในชีวิตลูกศิษย์ มีผลงานเป็น

ที่ประจักษ์ชัด ทุ่มเท เสียสละ ปฏิบัติหน้าที่ครู 

ผู้อุทิศตนเพื่อการศึกษาอย่างต่อเนื่อง (สุมิตรา  

จันทร์เงา, 2560) โดยครูเรียมจัดการเรียน
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ตามแนวทางของพระบาทสมเด็จพระปรมินทร 

มหาภูมิพลอดุลยเดช เน้นหลักสูตรท้องถิ่น 

บูรณาการวิชาเรียนในสาระสังคม ศาสนาและ

วฒันธรรม สอดแทรกเนื้อหาเรือ่งความพอเพยีง  

ด้านสหกรณ์ และเชื่อมโยงกับสาระการงาน

พื้นฐานอาชีพ แม้ว ่าจะสอนสาระต่างกัน  

แต่ความเอาใจใส่ทุ่มเท เสียสละเพื่อเด็ก ก็เป็น

ลักษณะเดยีวกัน

	 3. ผลการศกึษาผลสมัฤทธิข์องการใช้

หลกัสตูรและการจดัการเรยีนการสอนการอ่าน 

การเขียนภาษาไทยระดับประถมศึกษาของ

โรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ ่มชาติพันธุ ์

ภาคเหนือพบว่า ในภาพรวม ผลสัมฤทธิ์ด้าน

การอ่านการเขียนของนักเรียนทั้งสองกลุ ่ม 

อยู่ในระดับต�่ำจนถึงปานกลาง นักเรียนระดับ 

ชัน้ประถมศกึษาปีที ่3 โรงเรยีนท้องถิน่สามารถ

อ่านออกเสียงค�ำศัพท์ได้ถูกต้องชัดเจนกว่า

นักเรียนในโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ ค�ำที่นักเรียน

ท้องถิ่นอ่านออกเสียงค�ำถูกต้องเป็นจ�ำนวน

มากที่สุดคือค�ำว่า สัญลักษณ์  ในขณะที่กลุ่ม

ชาติพันธุ์อ่านออกเสียงค�ำถูกต้องมากที่สุดคือ

ค�ำว่า กตัญญู  ส่วนค�ำที่ทั้งสองกลุ่มอ่านผิด  

คือค�ำว่า กลมเกลียว และปราดเปรียว ซึ่งเป็น 

ค�ำที่มีเสียงควบกล�้ำ นักเรียนกลุ่มท้องถิ่นจะ

ออกเสียงควบกล�้ำ ร ได้ชัดเจนกว่า และเมื่อ 

อ่านค�ำที่มีตัวควบ ล ก็มักจะออกเป็นเสียง 

ร บ้าง หรือไม่ออกเสียงควบกล�้ำบ้าง ทั้งนี้

เด็กท้องถิ่นส่วนใหญ่เป็นเด็กไทใหญ่ ภาษา

ของพวกเขามีพยัญชนะควบ ย ร ว ไม่มี ล  

นักเรียนกลุ ่มชาติพันธุ ์จะมีปัญหาการออก

เสียงทั้งพยัญชนะควบ ร และ ล นอกจากนี้

ภาษากะเหรี่ยงไม่มีสระประสม  บางกลุ ่ม 

ไม่มีตัวสะกด จึงออกเสียงผิด  ค�ำที่นักเรียน 

ทั้งสองกลุ่มอ่านออกเสียงไม่ได้เป็นจ�ำนวนมาก 

เหมือนกัน คือค�ำว ่า พระบรมราโชวาท  

อาจเป็นเพราะว่า เป็นค�ำราชาศัพท์ มหีลายพยางค์ 

ค่อนข้างยาก นักเรียนไม่ค่อยรู้จัก และไม่เข้าใจ

ความหมายของค�ำ 

		  ส่วนนักเรียนในระดับชั้นประถม

ศึกษาปีที่ 6 ของโรงเรียนทั้งสองกลุ่มสามารถ

อ่านออกเสียงค�ำว่า พระราชด�ำริได้ถูกต้อง

ชัดเจนจ�ำนวนมากที่ สุดพอ ๆ กัน อาจเป็น

เพราะว่า เป็นค�ำที่มีการใช้บ่อย เนื่องจากมี

โครงการพระราชด�ำริ เป็นที่รู ้จัก ได้ยินได้

ฟ ังเสมอ เป ็นค�ำที่มีการสะกดแบบง่าย ๆ  

มีเสียงตัวสะกดเพียงเสียงเดียว ค�ำที่นักเรียน

กลุ ่มท ้องถิ่นอ ่านผิดเป ็นจ�ำนวนมากที่สุด 

คือ ศัสตราวุธ  ซึ่งผิดในเรื่องเสียงควบกล�้ำ  

และเสียงสระ มากที่สุด ในขณะที่นักเรียน

กลุ ่มชาติพันธุ ์อ ่านค�ำว่า โกฏิ ผิดมากที่สุด 

เนื่องจากออกเสียงตัวสะกดผิด ส ่วนค�ำที่

นักเรียนทั้งสองกลุ ่มอ่านไม่ได ้เป ็นจ�ำนวน

มากที่สุด คือ ค�ำว่า ศฤงคาร อาจเป็นเพราะ  

มี ตัว ฤ นักเรียนไม่รู ้ว่าจะอ่านอย่างไร ออก

เสียงสระอย่างไร จะเห็นได้ว ่า ปัญหาการ

อ่านออกเสียงค�ำศัพท์ของนักเรียนทั้งสอง

กลุ ่มโรงเรียนพบว่า นักเรียนมีป ัญหาการ

ออกเสียงตัวสะกดมากที่สุด นอกจากนี้ยังมี

ปัญหาการออกเสียงค�ำควบกล�้ำ การออก

เสียงอักษรน�ำ การออกเสียง ร โดยเฉพาะ

อย่างยิ่งนักเรียนในโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์พบ

ปัญหาดังกล่าวมากกว่านักเรียนในโรงเรียน

ท้องถิ่น ซึ่งสอดคล้องกับผลการวิจัยของ สนิท 

สัตโยภาส (2532) ที่ท�ำวิจัยเรื่อง การสร้าง
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แบบฝึกเพื่อสอนซ่อมเสริมนักเรียนชาวเขาชั้น

ประถมศกึษาปีที ่1 ที่มปัีญหาด้านการออกเสยีง 

ตัวสะกดไม่ชัดเจน พบว่า นักเรียนชาวเขามี

ปัญหาด้านการออกเสียงตัวสะกดในมาตรา

แม่กน กง กด กม กก และ กบ ปัญหาด้านการ 

ออกเสียงพยัญชนะต้น ร ง ส และ ฮ การ

ออกเสียงพยัญชนะควบกล�้ำ ร ล การออก

เสียงสระอา แอ อี อือ อัว ออ เอือะ เอียะ  

และการออกเสยีงวรรณยุกต์จัตวา

	 ผลการอ่านเพื่อความเข้าใจพบว่า  

โดยภาพรวมนกัเรยีนในโรงเรยีนท้องถิน่มคีวาม

เข้าใจในการอ่านสูงกว่านักเรียนในโรงเรียน

กลุ่มชาติพันธุ์ เมื่อจ�ำแนกตามระดับชั้นพบว่า 

นักเรยีนชัน้ประถมศกึษาปีที่ 3 โรงเรยีนท้องถิ่น

มีค่าเฉลี่ยของความเข้าใจในการอ่านสูงกว่า

นกัเรยีนในโรงเรยีนกลุม่ชาตพินัธุ ์ซึง่อาจจะเป็น

เพราะว่านักเรียนในระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3  

ในโรงเรียนกลุ ่มชาติพันธุ ์ ยังเป ็นเด็ก และ

เพิ่งเข้าเรียนในโรงเรียนเพียงแค่ 2 ปี จึงยัง

ไม่คุ ้นเคยกับภาษาไทยซึ่งเป็นภาษาที่สอง 

อีกทั้งยังไม่ได้อ ่านบทอ่านที่เป็นภาษาไทย

มากนัก จึงท�ำให้มีค่าเฉลี่ยของความเข้าใจ 

ในการอ่านน้อยกว่านักเรียนในโรงเรียนท้องถิ่น  

ส่วนนักเรียนระดับประถมศึกษาปีที่ 6 ของ

โรงเรียนทั้งสองกลุ่มมีค่าเฉลี่ยความเข้าใจใน

การอ่านอยู่ในระดับที่เท่ากันคือ อยู่ในระดับ

ปานกลาง

	 ผลการเขียนสะกดค�ำศัพท์พบว ่า  

โดยภาพรวม นักเรียนในโรงเรียนท้องถิ่น 

สามารถเขียนสะกดค�ำศัพท์ได้ถูกต้องมากกว่า

นักเรียนในโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์  เมื่อจ�ำแนก

ตามระดับชั้นพบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีที่ 3 ของโรงเรียนทั้งสองกลุ่มมีความสามารถ

ในการเขียนสะกดค�ำศัพท์ได้ถูกต้องและสื่อ

ความได้ตรงกับรูปภาพอยู่ในระดับปานกลาง  

ค�ำที่ นักเรียนกลุ ่มท ้องถิ่นเขียนได ้ถูกต ้อง

มากเป็นจ�ำนวนมากที่สุดคือ ค�ำว่า รถยนต์ 

เช่นเดียวกับนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ อาจเป็น

เพราะว ่า รถยนต์เป ็นพาหนะที่ ใช ้ในชีวิต

ประจ�ำวันเป็นประจ�ำ เป็นค�ำที่เป็นที่รู ้จัก ได้

พูด ได้ฟัง ได้เห็นบ่อย ๆ  ส่วนค�ำที่นักเรียนกลุ่ม

ท้องถิ่นเขียนผิดเป็นจ�ำนวนมากคือค�ำว่า กล้วย 

ที่เขียนผิดคือ ไม่มีตัว ล บ้าง เขียนวรรณยุกต์

ไม่ถูกที่บ้าง นักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ก็เขียนผิด

เช่นกัน แต่มีค�ำที่เขียนผิดเป็นจ�ำนวนมากกว่า 

คือ ค�ำว่า โทรทัศน์ ทั้งนี้อาจเป็นค�ำที่ไม่ค่อย

ได้ใช้ เพราะคนปัจจบุนัใช้ค�ำว่า ทวี ีเป็นส่วนมาก

	 ส่วนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 

ปีที ่6 พบว่า นกัเรยีนในโรงเรยีนท้องถิน่สามารถ

เขียนสะกดค�ำศัพท์ได้ถูกต้องและสื่อความได้

ตรงกับรูปภาพเป็นจ�ำนวนมากที่สุด คือ ค�ำว่า  

คทา เช่นเดียวกับนักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ ซึ่ง

อาจเป็นเพราะเป็นค�ำที่ไม่ซับซ้อน ไม่มีตัว

สะกดการันต์ ค�ำที่นักเรียนกลุ่มท้องถิ่นเขียน

ผิดมากที่สุด คือ ค�ำว่า สายสิญจน์ ซึ่งอาจ

เป็นเพราะเป็นค�ำที่มีตัวสะกดไม่ตรงมาตรา มี

พยัญชนะการันต์ 2 ตัว นักเรียนกลุ่มชาติพันธุ์

ก็เขียนสะกดค�ำนี้ผิดเช่นกัน แต่มีค�ำที่เขียน

ผิดเป ็นจ�ำนวนมากกว่า คือ ค�ำว ่า เครื่อง

ส�ำอาง อาจเป็นเพราะนักเรียนไม่รู ้จักค�ำนี้  

จึงเขียนแยกเป็นของแต่ละชนิด นอกจากนี้

บางคนเขียนผิดตามที่พบเห็นในเอกสาร การ

โฆษณา และสื่อบางชนิด เมื่อเปรียบเทียบการ

เขียนสะกดค�ำศัพท์จากภาพ นักเรียนกลุ ่ม
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ชาติพันธุ์เขียนได้ถูกต้องมากกว่ากลุ่มท้องถิ่น

เล็กน้อย ซึ่งถอืได้ว่าไม่มคีวามแตกต่างมากนัก	

ผลการแต่งประโยคพบว่า โดยภาพรวมนกัเรยีน

ในโรงเรียนท้องถิ่นสามารถเขียนประโยคได ้

ถูกต ้องสมบูรณ์มากกว ่านักเรียนในกลุ ่ม

โรงเรียนชาติพันธุ ์ เมื่อจ�ำแนกตามระดับชั้น 

พบว่า นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 โรงเรียน

ท้องถิน่สามารถเขยีนประโยคได้ถกูต้องสมบรูณ์

มากกว่านักเรียนในโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ ์   

ส่วนนกัเรยีนระดบัชัน้ประถมศกึษาปีที ่6 พบว่า 

นกัเรยีนในโรงเรยีนทัง้สองกลุม่มคีวามสามารถ

ในการเขยีนประโยคได้สมบรูณ์ในระดบัทีเ่ท่ากนั  

อ าจ เป ็ น เพราะว ่ า เ มื่ อ นั ก เ รี ยน เติ บ โต  

เรียนชั้นสูงขึ้น พัฒนาการในเรื่องการสื่อสาร

ของเด็กก็จะดีขึ้น เด็กเรียนรู ้ว ่าจะสื่อสาร

ข้อความอย่างไร ภาษาแม่ของเดก็กลุม่ชาตพินัธ์ุ 

เช่น กลุ ่มกะเหรี่ยง การเรียงประโยคจะเป็น 

ลักษณะประธาน กรรม กริยา แต่เมื่อเด็กได ้

เรียนรู ้ เรียนชั้นประถมศึกษามาหลายปีแล้ว  

การเรียงประโยคจะถูกต ้องตามลักษณะ 

ภาษาไทยมากขึ้น ผลการเขียนประโยคของ

เด็กทั้งสองกลุ่มจึงอยู่ในระดับเดียวกัน แต่เมื่อ

พิจารณาข้อบกพร่องของการเขียนประโยคนั้น

พบว่า นักเรียนทั้งสองระดับชั้นของโรงเรียน

กลุ่มชาติพันธุ์เขียนสะกดค�ำผิดมากว่านักเรียน

ในโรงเรยีนท้องถิ่น

ข้อเสนอแนะ
	 จากการวิจัยเรื่องการศึกษาหลักสูตร

และวิธีการจัดการเรียนการสอนการอ่าน  

การเขียนของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา 

ในโรงเรียนท้องถิ่นและโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ 

ในภาคเหนอื ผู้วจิัยมขี้อเสนอแนะดังต่อไปนี้

	 ข้อเสนอแนะในการน�ำผลการวจิยัไปใช้

	 1.	ควรมีการพัฒนาหลักสูตรประถม

ศึกษาโดยให้คนในท้องถิ่นและกลุ่มชาติพันธุ์ได้

มสี่วนร่วมแสดงความคดิเห็นด้วย

	 2.	การบรรจุครูระดับประถมศึกษา

ควรบรรจุครูที่ส�ำเร็จการศึกษาด้านประถม

ศึกษาหรือสาขาวิชาภาษาไทย เนื่องจาก 

ภาษาไทยเป็นพื้นฐานส�ำคัญในการเรียนวิชา 

อื่นต่อไป ถ้าครูไม่มีความรู ้ ไม่มีทัศนคติที่ด ี

ต่อการสอนภาษาไทย ก็เป็นเรื่องยากที่จะท�ำ 

ให้ผลการเรียนของนักเรียนพัฒนาขึ้น ส่วนการ

บรรจุครูในโรงเรียนกลุ่มชาติพันธุ์ ควรค�ำนึงถึง

ครูในท้องถิ่นเป็นอันดับแรกและครูที่มีใจรักใน

วชิาชพีครูอย่างแท้จรงิ

	 3.	บุคคลที่เป็นศึกษานิเทศก์ควรมี

ประสบการณ์ในการสอนอย่างน้อย 3-5 ปี 

เพื่อจะได้ให้ค�ำแนะน�ำแก่ครูได้อย่างน่าเชื่อถือ 

และควรมีเวลาในการนิเทศ เพื่อให้ค�ำแนะน�ำ  

ช่วยเหลอื ครู ตามบรบิทที่ควรเป็น

	 ข้อเสนอแนะในการวจิัยครั้งต่อไป

	 1.	ควรมีการศึกษาประเมินหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 

ระดับชั้นประถมศึกษา สาระการเรียนรู ้วิชา

ภาษาไทย

	 2.	ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบการ

เรียนรู้ของเด็กกลุ่มชาติพันธุ์แต่ละกลุ่ม ทั้งใน

ด้านลีลาการเรียนรู้ ความสามารถในการเรียน

รู้และความสามารถในการใช้ภาษา

	 3.	ควรศึกษาวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบ

การสอนการอ่าน การเขียน หรือสื่อการเรียนรู ้

ที่เหมาะสมส�ำหรับเด็กท้องถิ่นและเด็กกลุ ่ม

ชาตพิันธุ์ในโรงเรยีนภาคเหนอื
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