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บทคัดยอ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 กอนและหลังท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด และ 2) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดกับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนประตชูัย สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 ซึ่งกําลัง
ศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2562 จํานวน 39 คน ไดมาโดยใชวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใชใน
การวิจัยครั้งนี้เปนแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด เรื่อง   การคูณ การหาร จํานวน 20 แผน 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร มีคาความเช่ือมั่น เทากับ 0.85 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาที (t-test for 
Dependent Samples) 

ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ.05 2) ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวาเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 
คําสําคัญ: การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ, เพ่ือนคูคิด, การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
 

Abstract 
The objectives of this research were to: 1) compare the mathematics result abilities of 

grade 4 students before and after using cooperative learning with think pair share technique, 2) 
compare the mathematics result abilities of grade 4 students after using cooperative learning with 
think pair share technique and the criterion of 70 percentage of the full marks. The sample used in 
this research consisted of 39 grade 4 students studying in the first semester of the academic year 
2019 at Pratoochai School under Ayutthaya Primary Educational Service Area Office 1. They were 
selected using multi-stage random sampling. The research instruments were 20 lesson plans for 
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cooperative learning with think pair share technique on multiplication and division topics. A 
mathematics result ability test on multiplication and division topic had a reliability of 0.85 The 
statistics used for data analysis were percentage, mean, standard deviation and t-test for one sample.  

The research findings were as follows: 1) The mathematics result abilities of grade 4 
students after using cooperative learning with think pair share technique were higher than the 
criterion of 70 percent of full mark at the.05 level of statistical significance. 2) The mathematics 
result abilities of grade 4 students after using cooperative learning with think pair share technique 
were higher than the criterion of 70 percent of full mark at the.05 level of statistical significance. 
Keywords: Cooperative Learning , Think-Pair-Share, Mathematics reasoning  
 
วันที่รบับทความ               : 26 มีนาคม 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 19 กันยายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 25 กันยายน 2563 
 

1. บทนํา 
สังคมในยุคศตวรรษที่ 21  เปนสังคมแหงความรู 

(Knowledge Society) ผูท่ีจะประสบความสําเร็จใน
สังคมของยุคใหมจะตองมีความรู อันเปนสากล มี
ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา การใช
เทคโนโลยี มีคุณธรรม จริยธรรม สามารถทํางานรวมกับ
ผูอื่น มีวินัยและมีคุณลักษณะอันพึงประสงคที่จําเปนตอ
การเรียนรู การจัดการศึกษาของ  UNESCO ในศตวรรษ
ที่ 21  ทุกประเทศใหความสนใจตอการพัฒนาคุณภาพ
ของมนุษยทุกเพศทุกวัยทุกสมรรถนะ นโยบายดานหนึ่ง
ของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนของชาติ
เขาสูโลกยุคศตวรรษที่ 21  คือ การท่ีประเทศไทยได
ตอบสนองตอแนวคิดดังกลาว เห็นไดจากการพัฒนา
หลักสูตรที่มีการดําเนินการอยางตอเนื่อง โดยมุงสงเสริม
ใหผูเรียนมีคุณธรรม รักความเปนไทย มีทักษะการคิด
วิเคราะห คิดสรางสรรค มีทักษะดานเทคโนโลยี สามารถ
ทํางานรวมกับผูอื่นและสามารถปลูกรวมกับผูอ่ืนในสังคม
ไดอยางสันติ [1] 

จากการประเมินคุณภาพการศึกษา โดยสํานักงาน
รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา ประเมิน
ตามมาตรฐานการศึกษาดานผูเรียน ระดับข้ันพ้ืนฐาน 
มาตรฐานที่ 4  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห มี
วิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมี
วิ สั ยทัศน  เป นม าตรฐานที่ ไ ดคะแนนต่ํ า สุด  เมื่ อ
เปรียบเทียบกับการประเมินและ การประเมินผลนักเรียน
นานาชาติ (Program for International  Student  
Assessment หรือ PISA)  ผลการประเมินของนักเรียน

ต่ํากวาคาเฉลี่ยนานาชาติทุกวิชา แสดงใหเห็นวาประเทศ
ไทยยังอยูหางไกลจากเปาหมายความเขมแข็ง ทาง
การศึกษาและไมสามารถเตรียมเยาวชนใหมีศักยภาพใน
การแขงขันในอนาคต และจากผลการทดสอบทาง
การศึกษาแหงชาติ (O-NET) ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 วิชา
คณิตศาสตร ปการศึกษา 2560 พบวามีคะแนนเฉลี่ย
ระดับประเทศเพียงรอยละ 37.12 อยูในระดับท่ีไมนา
พอใจ [2] จากขอมูลดังกลาวสาเหตุหนึ่งอาจเกิดจากการ
ทดสอบเนนการคิดหลายขั้นตอน การใหเหตุผล การ
ตรวจสอบความสมเหตุลสมผล และการหาคําตอบ
คอนขางยากเกินไป ซึ่งสวนใหญนักเรียนยังเนนความจํา
มากกวากระบวนการคิด ทําใหผูเรียนไมสามารถทํา
แบบทดสอบไดและซึ่งสอดคลองกับรัสเชลล (Russell, 
1999, p.1) กลาววา การใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปน
หัวใจสําคัญของการเรียนรูคณิตศาสตร  เนื่องจาก
คณิตศาสตรเปนวิชาที่เปนนามธรรม ซึ่งการใหเหตุผลเปน
เครื่องมือที่จะเขาใจนามธรรมนั้น  

จากปญหาดังกลาว จะเห็นไดวา แนวทางในการ
ปญหาของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ใหมี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ตองเนนใหผูเรียนเรียนรูดวย
ตนเอง โดยครูตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
ซึ่งผูวิจัยไดศึกษาเทคนิควิธีการสอนแบบตาง ๆ เพื่อหา
แนวทางแกปญหาการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ใหมี
ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน โดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด เปนการจัดการเรียนรูที่แบงผูเรียน
ที่มีความสามารถแตกตางออกเปนกลุมเ พ่ือทํางาน 
ภายในกลุมผูเรียนจะจับคูเพ่ือนคูคิด เพ่ือแลกเลี่ยนความ
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คิดเห็นซึ่งกันและกันภายในคู และกลุมของตนเอง ผูสอน
จัดผูเรียนคละกันและชี้แจงใหผูเรียนทราบถึงบทบาท
หนาที่ของสมาชิกในกลุม เพื่อชวยเหลือและรวมมือกัน
เรียนรู ความสําคัญของการใหเหตุผล ผูเรียนตองแสดง
แน วคิ ด  ห า ค ว าม สั ม พั น ธ  แ ล ะแ ส ดง ข อ ส รุ ป ที่
สมเหตุสมผล โดยใชทักษะทางคณิตศาสตร มาอธิบายจน
ไดขอสรุป ใชกระบวนการคิกมากกวาการทองจํา 
นักเรียนคนพบวิธีการหาคําตอบ สามารถอธิบาย รวมถึง
ใหเหตุผลใหสมเหตุสมผล และตรวจสอบได เนนเรียนรู
ดวยตนเอง โดยครูตองคํานึงถึงความแตกตางระหวาง
บุคคล ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ [3] ไดศึกษาผลการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิดที่มีตอ
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล เรื่อง อัตราสวน
ตรีโกณมิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลวิจัย
พบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวา เกณฑรอยละ 60 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จากเหตุผลดังกลาว
ทําใหผูวิ จัยมีความสนใจที่จะศึกษาการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร โดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

 
2. วัตถุประสงคของการวิจัย  
     2.1 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอน
และหลังท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด  
     2.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิดกับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
3. สมมติฐานของการวิจัย 
     3.1 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด มี
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่อง การ
คูณ การหาร สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
     3.2 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 ที่ ไดรับการ
จัดการเรี ยนรู แบบร วมมือด วยเทคนิค เ พ่ือนคูคิ ด           

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การ
หาร สูงกวาเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

4. ขอบเขตของการวิจัย  
     4.1 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปน
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 ภาค
เรียนที่ 1 ปการศึกษา 2562 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 
39 คน ไดมาโดยใชวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน  
     4.2 ขอบเขตดานเนื้อหาที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ ไดแก 
เรือ่ง การคูณ การหาร ชั้นประถมศึกษาปที ่4 
     4.3 ตัวแปรที่ใชในการวิจัย มีดังน้ี 
          4.3.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
          4.3.2 ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร  
 

5. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
     5.1 แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค   
เ พ่ือนคูคิด กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  เรื่อง     
การคูณ   การหาร ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 20 
แผน 20 ครั้ง ครั้งละ 60 นาที 
     5.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 เรื่อง การคูณ 
การหาร เปนแบบทดสอบแบบอัตนัยจํานวน 10 ขอ 
 

6. แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยแบบก่ึงทดลอง (quasi 
experimental research) โดยมีรูปแบบการวิจัยแบบ 
One-group pretest-posttest design มีกลุมทดลอง
เพียงกลุมเดียว และมีการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งกอนและ
หลังการทดลอง 
 

7. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
     7.1 การสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระการ
เรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การหาร การจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
          7.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
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          7.1.2 ศึกษาการสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดจากงานวิจัย หนังสือและ
เอกสารทางวิชาการ รวมถึงเทคนิคการวัดผลและ
ประเมินผลกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
         7.1.3 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพื่อนคู จํานวน 20 แผน เรื่อง การคูณ การ
หาร 
         7.1.4 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิดเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 
เพื่อตรวจสอบความถูกตอง และใหคําแนะนํา ในการ
ปรับปรุงแกไข 
         7.1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดปรับปรุงแกไข
เสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบ
ความถูกตองอีกครั้ง แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน 
ตรวจสอบเนื้อหาคุณภาพของแผน ความเหมาะสม ความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ผลการตรวจสอบพบวาความ
เหมาะสมมีคะแนนระหวาง 0.60 – 1.00 
          7.1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิดที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลอง (Try-
out) นําไปใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียน
ประตูชัย 
          7.1.7 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิดมาใชในการวิจัย 
7.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การหาร กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เปนแบบทดสอบ
อัตนัย จํานวน 10 ขอ 
          7.2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
จุดมุงหมาย ขอบเขตเนื้อหา และกําหนดรูปแบบของ
แบบทดสอบของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 
          7.2.2 ศึกษาการสรางแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
          7.2.3 สรางตารางวิเคราะหแบบทดสอบให
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
          7.2.4 สรางแบบทดสอบใหสอดคลองกับ
จุดประสงค โดยจัดทําแบบทดสอบแบบอัตนัย จํานวน 
10 ขอ 
          7.2.5 นําแบบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรที่สรางข้ึนเสนอตออาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ ตรวจสอบความเหมาะสม และสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 
          7.2.6 นําแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตรที่สรางข้ึนใหผูเชี่ยวชาญ 5 
ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรงดานเนื้อหาและความ
สอดคลองกับจุดประสงค  ผลการพิจารณาความ
สอดคลองอยูระหวาง 0.60 - 1.00 
          7.2.7 แบบทดสอบวัดความสามารถการให
เหตุผลทางคณิตศาสตรท่ีสรางข้ึนและปรับปรุงแลวไปนํา
รองกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนประตูชัย 
จํานวน 38 คน ซึ่งเคยเรียนเรื่อง การคูณ การหาร 
มาแลว นําผลการวิเคราะหหาคุณภาพแบบทดสอบ ไดคา
ความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.25 - 0.75 คาอํานาจ
จําแนก ( r ) อยูระหวาง  0.50 - 0.77 คาความเชื่อมั่น 
เทากับ 0.85 
         7.2.8 แบบทดสอบวัดความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตรท่ีไดหาคุณภาพเรียบรอยแลวไป
ใชในการวิจัย 
 

8. การเก็บรวบรวมขอมูล 
     8.1 ดําเนินการทดสอบกอนเรียน ดวยแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัย
สรางข้ึน  
     8.2 ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแผนการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด เรื่อง 
การคูณ การหาร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 20 แผน 
ใช 20 ครั้ง ครั้งละ 60 นาท ี
     8.3 ดําเนินการทดสอบหลังเรียน หลังจากที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบการรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด ดวย 
วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  
     8.4 ผูวิจัยนําผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนน และ
บันทึกคะแนน เพื่อนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑการ
วิเคราะหขอมูลทางสถิติตอไป 
 
9. การวิเคราะหขอมูล 
     9.1 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการ
คูณ การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
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เพ่ือนคูคิด ดวยการทดสอบคาที (t-test for Dependent 
Samples) 
     9.2 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการ
คูณ การหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
กับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม ดวยการทดสอบคา
ที (t-test for One Samples) 
 
10. สรปุการวิจัย 
 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการ
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด สูงกวากอน
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
ดังตารางที่ 1 ดังนี ้
 ตารางที่ 1 การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถ 
ในการใหเหตผุลคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด  
 
คะแนน n  S.D. df t Sig. 
กอน 39 10.90 3.18 38 43.831* .00

0 หลัง 39 33.95 3.63 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 คา sig < .05 
  
 จากตารางท่ี 1 พบวา คะแนนความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยมีคะแนนเฉลี่ยกอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด เทากับ 10.90 และ 33.95 คะแนน ตามลําดับ 
และสวนเบี่ยงเบียนมาตรฐานเปน 3.18 และ 3.63 
ตามลําดับ ดังนั้นความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการ
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด กับเกณฑรอย
ละ 70 ของคะแนนเต็ม ดังตารางที่ 2 ดังนี ้

 ตา รา ง ท่ี  2  ก า ร เ ป รี ย บ เ ที ย บ คะ แน น เ ฉ ลี่ ย
ความสามารถในการใหเหตุผลคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ 
การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด กับ
เกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
คะแนนเฉลี่ย
ความสามารถ
ในการให
เหตุผล
คณิตศาสตร 

รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม = 28 คะแนน 
 S.D. df t Sig. 
33.95 3.63 38 10.222* .000 

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 คา sig < .05 
 

 จากตารางท่ี 2 พบวา คะแนนเฉลี่ยความสามารถใน
การใหเหตุผลคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 มีคาเฉลี่ยและสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเปน 33.95 และ 3.63 ตามลําดับ 
ดังนั้นคะแนนหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพื่อนคูคิด สูงกวาเกณฑ รอยละ 70 ของคะแนน
เต็ม อยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
11. อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ มีความมุงหมายเพื่อการเปรียบเทียบ
ความสามารถในการใหเหตุผลคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ 
การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จาก
ผลการวิจัยสามารถอภิปรายไดดังน้ี 

  11.1 คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด สูงกวากอนไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด โดยมี
คะแนนเฉลี่ยกอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด เทากับ 10.90  คะแนน และคะแนน
เฉลี่ยหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด เทากับ 33.95 คะแนน แสดงวา คะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการ
คูณ การหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด อยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

X

X



6                                                                                            วารสารวิจัยราชภัฏกรุงเกา ปที ่7 ฉบับที่ 3 กันยายน 2563        
 

ทั้งนี้เมื่อนักเรียนไดเรียนรูดวยการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด มี 6 ขั้นตอน ประกอบไป
ดวย ขั้นที่ 1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน ครูผูสอนกระตุนความ
สนใจของนักเรียน โดยกิจกรรมตาง ๆ เชน เลนเกม รอง
เพลง จากนั้นทบทวนความรูพื้นฐาน เรื่องการคูณ การ
หาร ขั้นที่ 2 ข้ันดําเนินกิจกรรม ครูผูสอนจะนําเสนอ
เนื้อหาหรือบทเรียนใหม พรอมท้ังแสดงการหาคําตอบ 
โดยใชคําถามใหนักเรียนตอบ ฝกใหนักเรียนใชเหตุผลใน
การตอบคําถาม จนเกิดความรูความเขาใจในสิ่งที่เรียน 
ขั้นท่ี 3 ขั้นเพื่อนคูคิด ครูตั้งประเด็นของปญหาหรือเสนอ
สถานการณปญหา ใหนักเรียนแตละคนคิดหาคําตอบของ
ตนเองกอน เมื่อไดคําตอบของตนเองแลว จากนั้นให
นักเรียนนําคําตอบมาอภิปรายรวมกับคูของตน เพ่ือเปด
โอกาสใหนักเรียนไดสนทนาซักถามอภิปรายเนื้อหา
รวมถึงแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เพ่ือหา
คําตอบที่ดีที่สุด พรอมท้ังการใหเหตุผลประกอบ โดยใช
แบบฝกการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การ
หาร ขั้นที่ 4 ข้ันทํางานกลุม เมื่อนักเรียนแตละคู ท่ีได
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันในคูของตนเองได
ขอสรุปแลว ใหนํามาอภิปรายรวมกันกับกลุมของตนเอง
และเปดโอกาสใหสมาชิกในกลุมไดซักถามอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันอีกครั้ง เพื่อหา
คําตอบที่ดีที่สุด แลวนําคําตอบมาสงท่ีครู ขั้นท่ี 5 ขั้นสรุป 
ครูไดคําตอบของแตละกลุม จากนั้นครูสุมกลุมออกมา
นําเสนอหนาชั้นเรียนและใหเหตผุลของคําตอบ ถากลุมใด
ที่ไมไดออกมานําเสนอมีเหตุผลของคําตอบที่แตกตางกัน 
ใหกลุมน้ันออกมานําเสนอจนไดขอสรุปประเด็นของ
คําถามท่ีทุกกลุมมีเหตุผลที่ยอมรับซึ่งกันและกัน โดยมีครู
คอยใหความชวยเหลือเสนอแนะรวมถึงอะไรเพิ่มเติมจน
ไดขอสรุป ข้ันท่ี 6 ข้ันการประเมินผล วัดพฤติกรรมของ
นักเรียนขณะปฏิบัติกิจกรรม ความถูกตองของแบบฝก
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร การตอบคําถาม การทํา
แบบฝกทักษะ และแบบทดสอบ โดยนําคะแนนของแต
ละคนไปรวมกับสมาชิกในกลุม เพื่อเฉลี่ยคะแนนเปน
คะแนนของกลุม จากนั้นนํามาจัดลําดับเพ่ือแจงในช่ัวโมง
ถัดไปวากลุมใดเปนกลุมผูชนะ  

การจัดกิจกรรม 6 ขั้นตอน ท่ีมีความสามารถในการให
เหตุผล ขั้นท่ี 3 ขั้นเพ่ือนคูคิด และข้ันที่ 4 ขั้นทํางานกลุม 
เปนขั้นที่สงเสริมใหนักเรียนรวมกันแสดงแนวคิด หา
ความสัมพันธ และแสดงขอสรุปที่สมเหตุสมผลใน เรื่อง 
การคูณ การหาร แบบรูป โจทยปญหา และการสราง

โจทยปญหา โดยใชทักษะทางคณิตศาสตร เชน การบวก 
การลบ การคูณ การหาร มาอธิบายจนไดขอสรุป ซึ่ง
สอดคลองกับแนวคิดของ [4] ที่กลาววา การพัฒนาทักษะ
การใหเหตุผลควรเริ่มจากการสงเสริมใหนักเรียนคิดอยาง
มีเหตุผลจากบรรยากาศที่สนับสนุน สงเสริมใหนักเรียน
และพูดอธิบายและแสดงเหตุผลของแนวคิดอยางมีอิสระ 
แลกเปลี่ยนแนวคิดหรือคําตอบของปญหาและที่แจง
เหตุผลรวมกัน และควรจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเปนการ
ผสมผสานการฝกการคิด และการใหเหตุผลควบคูกับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูเนื้อหาตามปกติ และสอดคลองกับ 
[5] ที่กลาววา ความสามารถในการให เหตุผลทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนจะพัฒนาได นักเรียนควรปฏิบัติ
ดวยตนเอง ทั้งในบริบททางคณิตศาสตรและบริบทอื่น ๆ 
ครูใชคําถามเพื่อใหนักเรียนแสดงเหตุผลไดอยางตอเนื่อง 
เชน “ทําไม” “เพราะอะไร” “ถาเงื่อนไขบางอยาง
เปลี่ยนไปจะเกิดอะไรขึ้นรู ไดอยางไร” ครูตองให
ความสําคัญกับทุกเหตุผล ไมเฉพาะเหตุผลที่ถูกตองหรือ
สมเหตุสมผลเทานั้น การที่ใหนักเรียนไดอธิบาย ช้ีแจง
เหตุผล จะชวยใหนักเรียนไดทบทวนการทํางานเพ่ือ
สะทอนความคิดของตนและที่สําคัญคือนักเรียนจะได
ขอสรุปหรือตัดสินความถูกตองของสิ่งตาง ๆ ดวยตนเอง
มากกวาที่จะเชื่อตามท่ีครูบอกหรือตามที่หนังสือเขียนไว 
และสอดคลองกับงานวิจัยของ [3] ไดศึกษาผลการจัดการ
เรี ยน รู แบบร วมมื อด วย เทคนิ ค เ พ่ือนคู คิ ดที่ มี ต อ
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล เรื่อง อัตราสวน
ตรีโกณมิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลวิจัย
พบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวา เกณฑรอยละ 60 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
     11.2 คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด มีคะแนนเฉลี่ย 33.95 
คะแนน สูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว คือ รอยละ 70 ของ
คะแนนเต็ม แสดงวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว 
คือ รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม อยางนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 ทั้งน้ีเนื่องจากการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
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ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ที่ประกอบไปดวย 6 ขั้นตอนนั้น 
ทําใหนักเรียนมีการแสดงแนวคิด หาความสัมพันธ และ
การสรุปที่สมเหตุสมผลตามแนวคิด พรอมทั้งสามารถ
ยืนยันขอความไวอยางสมเหตุสมผล รวมถึงการหา
ความสัมพันธของแนวคิดใน เรื่อง การคูณ การหาร และ
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ซึ่งสอดคลองกับแนวคิด 
[6] กลาววา การใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปนหัวใจ
สําคัญของการเรียนรูคณิตศาสตร เนื่องจากคณิตศาสตร
เปนวิชาที่เปนนามธรรม ซึ่งการใหเหตุผลจะเปนเครื่องมือ
ทีท่ําใหเขาใจนามธรรมนั้น และสอดคลองกับแนวคิดของ 
[7] ทีก่ลาววา การเรียนรูแบบรวมมือเปนการเรียนรูโดยมี
การจัดกิจกรรมการเรียนท่ีแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอย 
เพื่อสนับสนุนการเปดโอกาสใหผูเรียนเรียนรูภายในกลุม 
ไดทํากิจกรรมรวมกัน แตละกลุมจะประกอบดวยสมาชิก
ที่คละความสามารถทางการเรียน มีการแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น ชวยเหลือซึ่งกันและกัน มีความรับผิดชอบรวมกัน 
เพื่อใหตนเองและสมาชิกภายในกลุมประสบความสําเร็จ
ตามเปาหมายที่กําหนดจากการศึกษาการเรียนรูแบบ
รวมกัน ของนักการศึกษาและนักวิจัยหลายทาน และสอด
คลองกับแนวคิด [8] กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือ มี
ก า ร เ รี ย น รู เ ป น กลุ ม ย อย โ ด ย มี ส ม า ชิ ก ก ลุ ม ท่ี มี
ความสามารถแตกตางกันประมาณ 3 - 6 คน ชวยเหลือ
การเรียนรูเพื่อไปสูเปาหมายของกลุม และสอดคลองกับ
แนวคิด [9] ไดกลาวถึงเทคนิคเพ่ือนคูคิดวา เปนการให
นักเรียนแตละคนใชความคิดของตัวเองหรือแกโจทย
ปญหาอยางเงียบๆ จากนั้นจึงจับคูและแบงปนความคิด
หรือหาคําตอบของตนเองกับคนที่อยูใกลๆ แตละคูควรจะ
เตรียมตัวนําเสนอความคิดหรือคําตอบของคูของตนใหกับ
เพื่อนท้ังชั้นเรียนไดรับฟง อาจกลาวไดวาหมายถึงใหแต
ละทีมเรียนรูจักเพ่ือนรวมทีมซึง่กันและกัน และสอดคลอง
กับงานวิจัยของ [10] ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชกระบวนการแอบสแตรกชันท่ีมีตอมโนทัศน
และความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวานักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชกระบวนการการแอบสแตรกชันที่มีตอมโนทัศน
และความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร สูง
กวาเกณฑรอยละ 50 ของคะแนนสอบท้ังฉบับ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 และสอดคลองกับงานวิจัย
ของ [11] ไดการพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผล

และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยใชชุดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
คณิตศาสตรและวงจรการเรียนรู เชิงประสบการณ 
ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มี
ความสามารถในการใหเหตุผลและความคิดสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรหลังการใชชุดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
คณิตศาสตรและวงจรการเรียนรูเชิงประสบการณผาน
เกณฑรอยละ 60 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
และสอดคลองกับงานวิจัยของ [12] ไดวิจัยเรื่องการใช
กิจกรรมการเรียนรูรวมมือแบบเพื่อนคูคิด (Think Pair 
Share) สําหรับกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและ
เทคโนโลยีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนมัธยมปุรณาวาส จํานวน 41 
คน ผลการวิจัยพบวานักเรียนมีพฤติกรรมทํางานเปนกลุม
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเพื่อนคูคิด ใน
ภาพรวมอยูในระดับดีมาก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู เรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .05 
 
12. ขอเสนอแนะ 
     12.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
          12.1.1 ครูผูสอนตองศึกษา และทําความเขาใจ
ขั้นตอนแตละข้ันตอนในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด เปนอยางดี เพ่ือครูผูสอนจะได
นําไปจัดการเรียนรูใหเกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผล
แกผูเรียนสูงสุด 
          12.1.2 ครูผูสอนควรช้ีแจงข้ันตอนการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ท้ัง 6 ขั้นตอน 
ใหชัดเจน และใหผูเรียนเขาใจกอนการจัดการเรียนรู 
บอกบทบาทของครูผูสอนและผูเรียน จุดประสงคของการ
จัดการเรียนรู เพ่ือใหการจัดการเรียนรูเปนไปตาม
แผนการจัดการเรียนรูที่กําหนด และบรรลุจุดประสงค
ที่ตั้งไว 
          12.1.3 ในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด ใชเวลาจัดกิจกรรมคอนขางมาก โดย
แตละขั้นตอนครูผูสอนสามารถยืดหยุนเวลาตามความ
เหมาะสม 
          12.1.4 ในการจัดการเรียนรูนั้น ครูผูสอนควร
กระตุนกิจกรรมที่เอ้ือใหผูเรียนแสดงความสามารถในการ
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ใหเหตุผล เชน กระตุนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นผาน
การพูด และการเขียน โดยการใชเหตุผลในการอธิบาย 
     12.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
          12.2.1 ควรมีการศึกษาการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ที่มีตอทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตรดานอื่น ๆ  
          12.2.2 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด กับการ
จัดการเรียนรูแบบอื่น ๆ  
          12.2.3 ควรนําการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด ไปใชพัฒนาความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร กับนักเรียนระดับชั้นอ่ืน ๆ ที่
เหมาะสม 
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