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บทคัดยอ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เพื่อเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกอน
และหลัง การใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน        
2) เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนานกับเกณฑ รอยละ 70 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ  
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานนา “นายกพิทยากร” ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2562 จํานวน           
1 หองเรียน จํานวน 41 คน ไดมาจากวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี ประกอบดวย แผนการ
จัดการเรียนรูโดยใชใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสน
ขนาน และแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร  เรื่อง ความเทากันทุกประการและเสนขนานท่ีมีคาความ
เช่ือมั่นเทากับ 0.73  การวิเคราะหขอมูล โดยหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  การทดสอบคาทีแบบกลุมเดียวและ
แบบกลุมตัวอยางไมอิสระตอกัน 
 ผลการวิจัยพบวา 1) มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนหลังใชคําถามปลายเปดในการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 และ 2) มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน  สูงกวาเกณฑ (เกณฑรอยละ 70ของคะแนนเต็ม) อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
คําสําคัญ: คําถามปลายเปด,  ปญหาเปนฐาน, มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร 

 
Abstract 

               The objectives of this research are 1) to compare the mathematical concepts of students 
before and after used open-ended questions in problem based learning management in congruence   
and parallel  2) to compare the mathematical concepts of students used open-ended questions in 
problem based learning management in congruence   and parallel with the criteria of 70 percent. 
The samples were Grade 8 Students at Ban Na "Nayokpittayakorn" school , Secondary Educational 
Service Area Office 7 (SESAO) , Office of the Basic Education Commission Ministry of Education                     
41 students from the second semester of the academic in 2019 were selected by Multi-Stage 
Sampling. The research instruments consisted of 1) the learning management plan by using open - 
ended questions in problem - based learning management 3) the mathematics learning concepts  
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test on congruence and parallel lines with the Reliability value 0.73. The statistics used for data 
analysis is mean ,the standard deviation t–test  and t–test  for t-test independent. 

The results of the research showed that 1) Mathematics learning concepts posttest of 
students using open - ended questions in problem based learning in congruence and parallel higher 
than that pretest at the 0.05 level. And 2) Mathematics learning concepts of students using open - 
ended questions in problem based learning in congruence and parallel lines were higher than                    
the criteria (passed the criteria of 70 percent) with statistical significant difference at the 0.05 level. 
Keywords: Open-end question, Problem-based learning, Mathematics concept 
 
วันที่รบับทความ               : 25 มิถุนายน 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 30 พฤศจิกายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 03 ธันวาคม 2563 
 

1. บทนํา 
     คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอความสําเร็จในการ
เรียนรูในศตวรรษที่ 21 เน่ืองจากคณิตศาสตรชวยให
มนุษยมีความคิดริเริ่มสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปน
ระบบ มีแบบแผน สามารถวิ เคราะหปญหา หรือ
สถานการณ ได อย า งรอบคอบและถี่ ถ วน ช วย ให
คาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหา ไดอยางถูกตอง
เหมาะสม และสามารถนําไปใชในชีวิตจริงไดอยางมี
ประสิทธิภาพ [1]  ซึ่งสอดคลองกับอัมพร  มาคะนอง [2] 
ไดกลาววาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีมีความสําคัญยิ่งสําหรับ
การพัฒนาความคิดและการให เหตุผลของผู เรียน 
โดยเฉพาะอยางยิ่ง  ในยุคปจจุบันที่กิจกรรมทางสังคม
ของมนุษยมีความซับซอนมากข้ึนทําใหผูเรียนตองใชทั้ง
ความรู  ความคิด  และการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรใน
การแกปญหาและจัดการกับสถานการณที่แตกตางไปจาก
อดีต นอกจากนี้  คณิตศาสตร ยังเปนเครื่องมือ ใน
การศึกษาดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และศาสตรอ่ืน ๆ 
อันเปนรากฐานในการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของชาติให
มีคุณภาพและพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศใหทัดเทียม
กับนานาชาติ การศึกษาคณิตศาสตร จึงจําเปนตองมีการ
พัฒนาอยางตอเนื่อง เพื่อใหทันสมัยและสอดคลองกับ
สภาพเศรษฐกิจ สังคม และความรู ทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีที่เจริญกาวหนาอยางรวดเร็วในยุคโลกาภิวัตน 
ซึ่งใหความหมายตรงกับ เวชฤทธ์ิ  อังกนะภัทรขจร [3]        
ที่กลาววาคณิตศาสตรเปนวิชาที่เก่ียวของโดยตรงกับการ
คิดการคํานวณและการใชสติปญญาของมนุษย  ความคิด
ทางคณิตศาสตรที่เกิดจากการสรุปความคิดเหมือนๆกัน 

หรือความคิดที่ไดจากปรากฎการณที่เกิดข้ึน  ความคิอ
เชนนี้เรียกวาความคิดรวบยอดหรือมโนทัศน อยางไรก็
ตามผลการจัดการศึกษาในรายวิชาคณิตศาสตรก็ยังไม
เปนที่ น าพอใจนัก จากผลการทดสอบระดับชาติ 
(Ordinary National Educational Test หรือ O-NET) 
รายวิชาคณิตศาสตร ในปการศึกษา 2558 – 2561 ของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวามีคาเฉลี่ยของ
คะแนนคือ 32.40, 29.31, 26.3, 30.04 ตามลําดับ                  
ที่มีการลดลงอยางเห็นไดชัดและเพ่ิมข้ึนเล็กนอยใน                
ปการศึกษา 2561 ซึ่งสอดคลองกับผลการสอบโครงการ
ประเมินผลนักเรียนรวมกับนานาชาติ หรือ PISA กลุม
ตัวอยางของโครงการคือนักเรียนที่มีอายุ 15 ป และอยูใน
ประเทศท่ีเขารวมโครงการ  จากการประเมินในครั้งที่ 6 
ป ค.ศ. 2015 มีประเทศท่ีเขารวมโครงการ 72 ประเทศ       
ผลการประเมินพบวามีคะแนนดานคณิตศาสตร 415 
คะแนน จากคาเฉลี่ย 490 คะแนน ซึ่งอยูในระดับต่ํากวา
เกณฑ  เมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบวา PISA 2015 
เนนการประเมินกระบวนการทางคณิตศาสตรสามดาน 
ไดแก การคิดเชิงคณิตศาสตร การใช และการตีความเชิง
คณิตศาสตรในบริบทหรือสถานการณท่ีหลากหลาย  โดย
เนนวานักเรียนตองสามารถใชความเปนเหตุเปนผลทาง
คณิตศาสตร สามารถใชกรอบแนวคิดและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตรเพื่ออธิบายและทํานายปรากฏการณตาง 
ๆ ขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นวายังไมสามารถใชกรอบ
แนวคิดและกระบวนการทางคณิตศาสตรเพ่ืออธิบายและ
ทํานายปญหาตาง ๆ ได  และยังขาดมโนทัศนที่ดีทาง
คณิตศาสตร อีกดวย ซึ่ งตรงกับคํากลาวของ อัมพร            
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มาคะนอง ที่กลาววา มโนทัศนทางคณิตศาสตรมี
ความสําคัญมากตอการเรียนรู และการใชงานของ
คณิตศาสตร โดยเฉพาะอยางย่ิงในปจจุบันเนนการนํา
คณิตศาสตร ไปใชแกปญหาที่แตกตา งไปจากอดีต                 
จึงจําเปนอยางย่ิงที่จะตองพัฒนาใหผูเรียนมีความรูความ
เขาใจที่ถูกตองซึ่งจะนําไปสูความรูความเขาใจที่ถองแท 
และสามารถนําความรูคณิตศาสตรไปใชงานไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 
     มโนทัศนทางคณิตศาสตรเปนความคิดรวบยอด
เก่ียวกับลักษณะสําคัญ ความหมาย ที่มา  หรือการขยาย
ความ ทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม  เปนความคิดนามธรรม
ที่ทําใหผูเรียนสามารถจําแนกสิ่งที่มีลักษณะตามความคิด
นั้นๆได รวมไปถึง หทัยรัตน  ยศแผน [4] กลาววา                   
มโนทัศนทางคณิตศาสตร  หมายถึง ความคิดสําคัญและ
ความเขาใจเก่ียวกับเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเกิดมาจาก
ความรู การสังเกต หรือการไดรับประสบการณการเรียนรู 
โดยสรุปออกมาเปน บทนิยาม ทฤษฎีบท และสมบัติของ
วิชาคณิตศาสตร จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นตรงกับ 
สายพิณ  ล้ําเลิศ [5]  ไดวามโนทัศนเปนรากฐานของ
ความคิด การเรียนรูเปนกรอบความคิดพื้นฐานท่ีจะชวย
ใหผู เรียนสามารถจัดระบบความคิดเ ก่ียวกับเนื้อหา
คณิตศาสตรและสิ่งตาง ๆ ได ถาผูเรียนมีมโนทัศนพื้นฐาน
ที่ดี ก็จะทําใหสามารถตอยอดมโนทัศนนั้นใหเกิดการ
เรียนรูสิ่งใหม ๆ ได  และทําใหสามารถนํามโนทัศนนั้นไป
ใชในการแกปญหาไดอีกดวยดังนั้นในการเรียนการสอน
วิชาคณิตศาสตรมโนทัศนทางคณิตศาสตรจึงเปนสิ่งที่ไม
ควรมองขามและครูควรใหการสงเสริมการพัฒนา                
มโนทัศนของนักเรียน 
 นันธิยา ไชยสะอาด [6]  กลาววาการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน เปนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนสรางองค
ความรูจากปญหาหรือสถานการณที่สนใจ ผานทาง
กระบวนการทํางานกลุมการสืบคน กระบวนการทํา 
ความเขาใจและแกไขปญหาดวยเหตุผล ซึ่งตัวปญหาน้ัน
จะมีความสัมพันธกับชี วิตจริงและเปนจุดตั้งตนของ
กระบวนการเรียนรู ครูผูสอนเปนเพียงผูคอยใหคําแนะนํา
และจัดสภาพแวดลอมแหงการเรียนรู  ในการตั้งปญหา
ครูผูสอนควรใชคําถามปลายเปด  ซึ่ง เบกเกอร และ             
ชิมาดะ [7] ใหความหมายวาคําถามปลายเปดวาหมายถึง 
คําถามท่ีถูกสรางข้ึนใหสามารถมีคําตอบไดหลายคําตอบ  
ซึ่งคําถามปลายเปดนี้สามารถพบไดในชั้นเรียนปกติ                 

ครูจะใชคําถามปลายเปดเพ่ือพัฒนาวิธีหรือแนวทางใน
การหาคําตอบของนักเรียน  
 หทัยรัตน  ยศแผน [8] ศึกษาผลของการจัดกิจกรรม
การเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลวิธีการเสริมตอการเรียนรู
ที่มีตอมโนทัศนและความสามารถในการสื่อสารทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี2 ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนกลุมทดลองมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูง
กวาเกณฑขั้นต่ําที่กําหนดโดยกรมวิชาการ  นักเรียนกลุม
ตัวอยางมีความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  และนักเรียนกลุมทดลองมี
มโนทัศนและความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร
สูงกวากลุมควบคุม 
 ดังนั้นการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดย
ใชปญหา เปนฐาน จะทําใหผู เ รียนมีม โนทัศนทาง
คณิตศาสตรที่ดีขึ้น การใหผูเรียนไดเผชิญกับปญหาจะ
กระตุนให เกิดการเรียนรู   มีการแลกเปลี่ยนความรู
ระหวางกลุม 
 

2. วัตถุประสงคของการวิจัย 
2.1 เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนกอนและหลัง การใชคําถาม
ปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่อง
ความเทากันทุกประการและเสนขนาน 

2.2 เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียน ที่ใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนานกับเกณฑ รอยละ 70 

 

3. ขอบเขตของการวิจัย 
3.1 ขอบเขตประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร  
     ประชากรที่ ใช ในการ วิจัยครั้ งนี้  คือ   นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
เขต พ้ืนที่ การศึกษามั ธยมศึกษาเขต 7 สํ านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
ซึ่งครอบคลุมโรงเรียน จํานวน  44  โรงเรียน มีนักเรียน 
38,159 คน ในจังหวัดนครนายก ปราจีนบุรี และสระแกว 
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 กลุมตัวอยาง 
     กลุมตัวอยางท่ีใช ในการวิจัยครั้ งนี้คือ นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2562 จํานวน  1 หองเรียน ไดมาจากวิธีการสุมตัวอยาง
แบบกลุมหลายขั้นตอน (Multi–stage Random 
Sampling) โดยมีขั้นตอนการสุมดังน้ี 
 1. สุมจังหวัดทั้งหมด 3 จังหวัด ในสังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 7 สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
คือ จังหวัดนครนายก 
 2. สุมโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 7 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน จากจังหวัดนครนายก ทั้งหมด 11 โรงเรียน                
ไดโรงเรียนบานนา “นายกพิทยากร” 
 3. สุมหองเรียนจากโรงเรียนบานนา“นายกพิทยากร” 
ทั้งหมด 10 หอง ซึ่งได นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
2 หอง 1 
 
2.ขอบเขตเนื้อหา 
 เนื้ อหาที่ ใช ในการ วิ จัยครั้ งนี้ เปนสวนหนึ่ งของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 รายวิชาคณิตศาสตร
พ้ืนฐาน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนาน จํานวน 19 คาบ คาบละ 50 นาที  
โดยมีเนื้อหา 2 หนวย คือ ความเทากันทุกประการ และ
เสนขนาน  
 

4. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชใชคําถามปลายเปดใน
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากัน
ทุกประการและเสนขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 
18 แผน แผนละ 50 นาที ซึ่งไดจากการนําแผนการ
จัดการเรียนรูใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทานตรวจสอบเนื้อหา
คุณภาพของแผน ความเหมาะสม โดยมีคาเฉลี่ยคือ 4.29 
 2. แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร  
เ รื่ อ ง  ค ว า ม เ ท า กั น ทุ ก ป ร ะ ก า ร แ ล ะ เ ส น ขน า น                       
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  ซึ่งเปนแบบปรนัย จํานวน 20 ขอ 
โดยนํ าแบบทดสอบวัดมโน ทัศนทางคณิตศาสตร                  
เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน ท่ีสรางขึ้น
และปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 2 นําผลการวิเคราะหหาคุณภาพแบบทดสอบ                 
มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.23 - 0.80  คา
อํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.20– 0.78 คาความ
เชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง
คณิตศาสตร เทากับ 0.73   
 

5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ขั้นกอนทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยแบบก่ึงทดลอง (quasi 
experimental research) ผูวิจัยจึงเลือกใชแบบแผนการ
วิจัยแบบ One-group pretest-posttest  design 
 ข้ันทดลอง 
 การจัดการ เรี ยนรู แบบแผนกึ่ งทดลอง  (quasi 
experimental research) มีวิธีการดังน้ี  
 1. ผู วิจัยดําเนินการสอบกอนเรียนและสอนดวย
ตนเองกับกลุมทดลอง ซึ่งใชเนื้อหา เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนาน  ใชเวลาสอน 18 ช่ัวโมง โดย
วิธีการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน 
  2. ทดสอบหลังเรียนกับนักเรียนกลุมทดลองหลังจาก
สิ้นการเรียนการสอนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนคณิตศาสตร   
 ข้ันหลังการทดลอง 
 นําผลการทดสอบหลังการทดลองที่ได มาวิเคราะห
โดยใชกระบวนการทางสถิติโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพ่ือ
ทดสอบสมมติฐาน 
 

6.  การวิเคราะหขอมูล 
 ผูศึกษาทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม
สําเร็จรูป โดยมีการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
 1. หาคาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
 2. หาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของ
แบบทดสอบมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่อง
ความเทากันทุกประการและเสนขนาน 
 3. หาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบมโนทัศน
ทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่องความเทากันทุกประการ
และเสนขนาน 
 4. ศึกษามโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรกอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชคําถามปลายเปดใน
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากัน
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ทุกประการและเสนขนาน  โดยใชสถิติ t - test for 
dependent Sample 
 5. ศึกษามโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร  ที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชคําถามปลายเปดในการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการ
และเสนขนาน  กับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
โดยใชสถิติ t - test for One Sample 
 

7.  สรุปผลการวิจัย 
 จากการดําเนินการตามข้ันตอนและนําผลการวิจัยมา
วิเคราะห  ผูวิจัยสามารถสรุปผลการวิจัยไดดังน้ี 

ตารางท่ี 1 แสดงการเปรียบเทียบมโนทัศนทางการ
เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกอนและหลังใชคําถาม
ปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  
เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน  
 

*Sig. 0.05 

จากตารางที่ 1 พบวา มโนทัศนทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนาน  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ตารางที่ 2  แสดงการเปรียบเทียบมโนทัศนทางการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ท่ีใชคําถามปลายเปดใน

การจัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐาน  เรื่องความ

เทากันทุกประการและเสนขนานกับเกณฑรอยละ 70 

มโนทัศน

ทางการ

เรียน

คณิตศาสตร 

รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 20 คะแนน 

x  S.D. n t Sig. 

15.27 3.32 41 105.7* .000 

*Sig. 0.05 

จากตารางท่ี 2 พบวามโนทัศนทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชคําถามปลายเปดในการ

จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุก

ประการและเสนขนานของนัก เรียนสูงกวาเกณฑ                  

(เกณฑรอยละ 70ของคะแนนเต็ม) อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ ท่ีระดับ 0.05 แสดงวานักเรียนที่ ได ใชคําถาม

ปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานผาน

เกณฑการทดสอบที่กําหนด 

8.  อภิปรายผล 
 การวิจัยเรื่องการใชคําถามปลายเปดในการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีตอมโนทัศนทางการเรียน  
สามารถนําสูการอภิปรายผลไดดังน้ี 
 จากผลการเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียน ที่ใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนานกับเกณฑรอยละ 70 พบวา                 
มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนสูงกวา
เกณฑ (ผานเกณฑรอยละ 70) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 แสดงวานักเรียนที่ไดใชคําถามปลายเปดใน
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ผานเกณฑการ
ทดสอบที่กําหนด ทั้งนี้อาจเปนผลมาจากการเริ่มตนการ
เรียนรูจากปญหาโดยใชการระดมความคิดผานการทํางาน
เปนกลุม  ซึ่งปญหาที่ใชในการจัดการเรียนรูจะเปนปญหา
ที่มีรูปแบบเฉพาะตัวที่มีความเหมาะสมกับการจัดการ
เรียนรูในแตละขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 กําหนดปญหาในขั้นน้ี
ผู ส อ น จ ะ เ ต รี ย ม ป ญ หา ห รื อ ส ถ า น ก า ร ณ ต า ง ๆ                    
เพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจ และอยากคนหา
คําตอบเพ่ือใหไดมาซึ่งมโนทัศนทางคณิตศาสตร โดย
คําถามที่ใชจะเปนคําถามท่ีมีลักษณะใหหาและอธิบาย
ความสัมพันธในเรื่องความเทากันทุกประการและเสน
ขนาน ขั้นท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา  เปนขั้นที่ผูเรียน
จะตองรวมกันทําความเขาใจปญหาหรือสถานการณท่ี
ไดรับกับกลุมยอยของตนเองเพ่ือวางแผนในการหา
คําตอบ โดยคําถามที่ใชจะเปนคําถามที่มีลักษณะของการ
ประเมินสถานการณของปญหาที่ไดรับ ขั้นท่ี 3 ดําเนิน
การศึกษาคนควา  ผูสอนเปดโอกาสใหผูเรียนรวมกันหา
คําตอบดวยกระบวนการที่หลากหลาย โดยคําถามที่ใชจะ
เปนคําถามที่มีลักษณะของการจําแนกประเภท ข้ันที่ 4  
สรุปและประเมินคาคําตอบ ผูเรียนแตละกลุมรวมกันสรุป
มโนทัศนทางคณิตศาสตรของเรื่องนั้นๆ   และตรวจสอบ

คะแนน n x  S.D. t Sig. 
กอนทดลอง 41 8.00 2.03 

11.90 .000 
หลังทดลอง 41 15.3 3.32 
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ความถูกตอง เหมาะสมหรือไมภายในกลุมของตนเองโดย
คําถามที่ใชจะเปนคําถามท่ีมีลักษณะใหหาและอธิบาย
ความสัมพันธ  ข้ันที่  5 นําเสนอและประเมินผลงาน  
นักเรียนแตละกลุมนําเสนอผลงานของตัวเอง  และรวม
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับกลุมอ่ืนๆ  โดยคําถามที่ใชจะ
เปนคําถามที่มีลักษณะใหอธิบายความสัมพันธ และ
คําถามในลักษณะของการใหยกตัวอยาง  เพ่ือตรวจสอบ
ความเขาใจของนักเรียน  และขั้นที่ 6  ทําความเขาใจมโน
ทัศนทางคณิตศาสตร  ในขั้นน้ีนักเรียนทุกคนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับมโนทัศนและทําแบบฝกการ
สรางมโนทัศนที่ผูสอนเตรียมให  โดยคําถามที่ใชจะเปน
คําถามท่ีมีลักษณะของการใหยกตัวอยางซึ่งนักเรียนจะได
หาความสัมพันธของของมูลและพัฒนาความคิ ด                      
ไดเชื่อมโยงขอมูลกับความรูเดิมเพื่อนํามาสรางมโนทัศน
ใหมของตนเอง  และหลังจากไดมโนทัศนใหมแลวจึงไดมี
การทําแบบฝกหัดเพื่อ ใหมีความเข าใจมาก ย่ิงขึ้ น                   
ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ สายพิณ  ล้ําเลิศ (2558)    
ซึ่งศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใช
กระบวนการ RMT และแนวคิดการเสรมิตอการเรียนรูที่มี
ตอมโนทัศนและความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิ ต ศ าส ต ร ข อ งนั ก เ รี ย นชั้ น มั ธ ยมศึ กษ าป ท่ี  3                    
โดยผลการวิจัยพบวา มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร
ของนั ก เ รี ยน ท่ี ไ ด รั บ การจั ด กิจกรรมการ เ รี ยน รู
คณิตศาสตรโดยใชกระบวนการ RMT และแนวคิดการ
เสริมตอการเรียนรู  สูงกวาเกณฑที่ผูวิจัยตั้งข้ึน 
 จากเหตุผลท่ีกลาวมาขางตน  จึงสงผลใหมโนทัศน
ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนสูงกวาเกณฑ               
(ผานเกณฑรอยละ 70) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 แสดงวานักเรียนท่ีไดใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐาน ผานเกณฑการ
ทดสอบที่กําหนด 
 

9.  ขอเสนอแนะสําหรับการนําไปใช 
 9.1  ผูสอนตองศึกษาและทําความเขาใจการใช
คําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานเปนอยางดี ใหโอกาสนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น
หรือตอบคําถามอยางเต็มความสามารถ ฟงคําตอบของ
นักเรียนอยางทั่วถึง รวมไปถึงการคอยใหคําช้ีแนะหาก
คําตอบของนักเรียนไมตรงประเด็นทีศ่ึกษา 

 9.2  ในการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนฐาน  สิ่งท่ีสําคัญที่สุดคือตัวคําถามในแต
ละข้ันตอน ดังน้ันกอนการจัดการเรียนการสอนทุกครั้ง
ผูสอนจะตองเตรียมคําถามท่ีใชในการสอนเปนอยางดี 
คําถามจะตองไมซับซอนและถูกเรียบเรียงมาเปนอยางดี  
 9.3  การใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐาน ในบางข้ันตอนผูสอนจะตองรอฟง
คําตอบจากนักเรียนดังนั้นเวลาในแตละข้ันตอนจึง
สามารถเปลี่ยนแปลงไดตามความเหมาะสม 
 

10.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
10.1  ควรมีการศึกษา การใชคําถามปลายเปดในการ

จั ด ก า ร เ รี ย น รู โ ด ย ใ ช ป ญ ห า เ ป น ฐ า น ที่ มี ผ ล ต อ

ความสามารถในการแกปญหา ความสามารถในการ

สื่อสาร ความสามารถในการเ ช่ือมโยงความรูทาง

คณิตศาสตร  

10.2  ควรมีการศึกษาการใชคําถามปลายเปดในการ

จัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนฐานที่มีตอมโนทัศน

ทางการเรียนคณิตศาสตร ในระดับช้ันอื่น 
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