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บทคัดยอ 
การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 กอนและหลังท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด และ 2) เปรียบเทียบ
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดกับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้คือ นักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนประตชูัย สังกัดสํานักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 ซึ่งกําลัง
ศึกษาอยูในภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2562 จํานวน 39 คน ไดมาโดยใชวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใชใน
การวิจัยครั้งนี้เปนแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด เรื่อง   การคูณ การหาร จํานวน 20 แผน 
แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร มีคาความเช่ือมั่น เทากับ 0.85 
สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย คาความเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการทดสอบคาที (t-test for 
Dependent Samples) 

ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ.05 2) ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวาเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ.05 
คําสําคัญ: การจัดการเรียนรูแบบรวมมือ, เพ่ือนคูคิด, การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
 

Abstract 
The objectives of this research were to: 1) compare the mathematics result abilities of 

grade 4 students before and after using cooperative learning with think pair share technique, 2) 
compare the mathematics result abilities of grade 4 students after using cooperative learning with 
think pair share technique and the criterion of 70 percentage of the full marks. The sample used in 
this research consisted of 39 grade 4 students studying in the first semester of the academic year 
2019 at Pratoochai School under Ayutthaya Primary Educational Service Area Office 1. They were 
selected using multi-stage random sampling. The research instruments were 20 lesson plans for 
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cooperative learning with think pair share technique on multiplication and division topics. A 
mathematics result ability test on multiplication and division topic had a reliability of 0.85 The 
statistics used for data analysis were percentage, mean, standard deviation and t-test for one sample.  

The research findings were as follows: 1) The mathematics result abilities of grade 4 
students after using cooperative learning with think pair share technique were higher than the 
criterion of 70 percent of full mark at the.05 level of statistical significance. 2) The mathematics 
result abilities of grade 4 students after using cooperative learning with think pair share technique 
were higher than the criterion of 70 percent of full mark at the.05 level of statistical significance. 
Keywords: Cooperative Learning , Think-Pair-Share, Mathematics reasoning  
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1. บทนํา 
สังคมในยุคศตวรรษที่ 21  เปนสังคมแหงความรู 

(Knowledge Society) ผูท่ีจะประสบความสําเร็จใน
สังคมของยุคใหมจะตองมีความรู อันเปนสากล มี
ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแกปญหา การใช
เทคโนโลยี มีคุณธรรม จริยธรรม สามารถทํางานรวมกับ
ผูอื่น มีวินัยและมีคุณลักษณะอันพึงประสงคที่จําเปนตอ
การเรียนรู การจัดการศึกษาของ  UNESCO ในศตวรรษ
ที่ 21  ทุกประเทศใหความสนใจตอการพัฒนาคุณภาพ
ของมนุษยทุกเพศทุกวัยทุกสมรรถนะ นโยบายดานหนึ่ง
ของกระทรวงศึกษาธิการในการพัฒนาเยาวชนของชาติ
เขาสูโลกยุคศตวรรษที่ 21  คือ การท่ีประเทศไทยได
ตอบสนองตอแนวคิดดังกลาว เห็นไดจากการพัฒนา
หลักสูตรที่มีการดําเนินการอยางตอเนื่อง โดยมุงสงเสริม
ใหผูเรียนมีคุณธรรม รักความเปนไทย มีทักษะการคิด
วิเคราะห คิดสรางสรรค มีทักษะดานเทคโนโลยี สามารถ
ทํางานรวมกับผูอื่นและสามารถปลูกรวมกับผูอ่ืนในสังคม
ไดอยางสันติ [1] 

จากการประเมินคุณภาพการศึกษา โดยสํานักงาน
รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา ประเมิน
ตามมาตรฐานการศึกษาดานผูเรียน ระดับข้ันพ้ืนฐาน 
มาตรฐานที่ 4  มีความสามารถในการคิดวิเคราะห มี
วิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรองและมี
วิ สั ยทัศน  เป นม าตรฐานที่ ไ ดคะแนนต่ํ า สุด  เมื่ อ
เปรียบเทียบกับการประเมินและ การประเมินผลนักเรียน
นานาชาติ (Program for International  Student  
Assessment หรือ PISA)  ผลการประเมินของนักเรียน

ต่ํากวาคาเฉลี่ยนานาชาติทุกวิชา แสดงใหเห็นวาประเทศ
ไทยยังอยูหางไกลจากเปาหมายความเขมแข็ง ทาง
การศึกษาและไมสามารถเตรียมเยาวชนใหมีศักยภาพใน
การแขงขันในอนาคต และจากผลการทดสอบทาง
การศึกษาแหงชาติ (O-NET) ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 วิชา
คณิตศาสตร ปการศึกษา 2560 พบวามีคะแนนเฉลี่ย
ระดับประเทศเพียงรอยละ 37.12 อยูในระดับท่ีไมนา
พอใจ [2] จากขอมูลดังกลาวสาเหตุหนึ่งอาจเกิดจากการ
ทดสอบเนนการคิดหลายขั้นตอน การใหเหตุผล การ
ตรวจสอบความสมเหตุลสมผล และการหาคําตอบ
คอนขางยากเกินไป ซึ่งสวนใหญนักเรียนยังเนนความจํา
มากกวากระบวนการคิด ทําใหผูเรียนไมสามารถทํา
แบบทดสอบไดและซึ่งสอดคลองกับรัสเชลล (Russell, 
1999, p.1) กลาววา การใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปน
หัวใจสําคัญของการเรียนรูคณิตศาสตร  เนื่องจาก
คณิตศาสตรเปนวิชาที่เปนนามธรรม ซึ่งการใหเหตุผลเปน
เครื่องมือที่จะเขาใจนามธรรมนั้น  

จากปญหาดังกลาว จะเห็นไดวา แนวทางในการ
ปญหาของการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ใหมี
ประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น ตองเนนใหผูเรียนเรียนรูดวย
ตนเอง โดยครูตองคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล 
ซึ่งผูวิจัยไดศึกษาเทคนิควิธีการสอนแบบตาง ๆ เพื่อหา
แนวทางแกปญหาการจัดการเรียนรูวิชาคณิตศาสตร ใหมี
ประสิทธิภาพยิ่งข้ึน โดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด เปนการจัดการเรียนรูที่แบงผูเรียน
ที่มีความสามารถแตกตางออกเปนกลุมเ พ่ือทํางาน 
ภายในกลุมผูเรียนจะจับคูเพ่ือนคูคิด เพ่ือแลกเลี่ยนความ
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คิดเห็นซึ่งกันและกันภายในคู และกลุมของตนเอง ผูสอน
จัดผูเรียนคละกันและชี้แจงใหผูเรียนทราบถึงบทบาท
หนาที่ของสมาชิกในกลุม เพื่อชวยเหลือและรวมมือกัน
เรียนรู ความสําคัญของการใหเหตุผล ผูเรียนตองแสดง
แน วคิ ด  ห า ค ว าม สั ม พั น ธ  แ ล ะแ ส ดง ข อ ส รุ ป ที่
สมเหตุสมผล โดยใชทักษะทางคณิตศาสตร มาอธิบายจน
ไดขอสรุป ใชกระบวนการคิกมากกวาการทองจํา 
นักเรียนคนพบวิธีการหาคําตอบ สามารถอธิบาย รวมถึง
ใหเหตุผลใหสมเหตุสมผล และตรวจสอบได เนนเรียนรู
ดวยตนเอง โดยครูตองคํานึงถึงความแตกตางระหวาง
บุคคล ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ [3] ไดศึกษาผลการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิดที่มีตอ
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล เรื่อง อัตราสวน
ตรีโกณมิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลวิจัย
พบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวา เกณฑรอยละ 60 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จากเหตุผลดังกลาว
ทําใหผูวิ จัยมีความสนใจที่จะศึกษาการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร โดยการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

 
2. วัตถุประสงคของการวิจัย  
     2.1 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอน
และหลังท่ีไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด  
     2.2 เพ่ือเปรียบเทียบความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิดกับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
3. สมมติฐานของการวิจัย 
     3.1 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด มี
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่อง การ
คูณ การหาร สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
     3.2 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 ที่ ไดรับการ
จัดการเรี ยนรู แบบร วมมือด วยเทคนิค เ พ่ือนคูคิ ด           

มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การ
หาร สูงกวาเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 

4. ขอบเขตของการวิจัย  
     4.1 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยเปน
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ี
การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 ภาค
เรียนที่ 1 ปการศึกษา 2562 จํานวน 1 หองเรียน จํานวน 
39 คน ไดมาโดยใชวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน  
     4.2 ขอบเขตดานเนื้อหาที่ใชในการศึกษาครั้งนี้ ไดแก 
เรือ่ง การคูณ การหาร ชั้นประถมศึกษาปที ่4 
     4.3 ตัวแปรที่ใชในการวิจัย มีดังน้ี 
          4.3.1 ตัวแปรอิสระ ไดแก การจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
          4.3.2 ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร  
 

5. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
     5.1 แผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค   
เ พ่ือนคูคิด กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  เรื่อง     
การคูณ   การหาร ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จํานวน 20 
แผน 20 ครั้ง ครั้งละ 60 นาที 
     5.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตร ช้ันประถมศึกษาปที่ 4 เรื่อง การคูณ 
การหาร เปนแบบทดสอบแบบอัตนัยจํานวน 10 ขอ 
 

6. แบบแผนการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยแบบก่ึงทดลอง (quasi 
experimental research) โดยมีรูปแบบการวิจัยแบบ 
One-group pretest-posttest design มีกลุมทดลอง
เพียงกลุมเดียว และมีการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งกอนและ
หลังการทดลอง 
 

7. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
     7.1 การสรางแผนการจัดการเรียนรูกลุมสาระการ
เรียนรูคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การหาร การจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
          7.1.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ัน
พ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 
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          7.1.2 ศึกษาการสรางแผนการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดจากงานวิจัย หนังสือและ
เอกสารทางวิชาการ รวมถึงเทคนิคการวัดผลและ
ประเมินผลกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 
         7.1.3 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพื่อนคู จํานวน 20 แผน เรื่อง การคูณ การ
หาร 
         7.1.4 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิดเสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ 
เพื่อตรวจสอบความถูกตอง และใหคําแนะนํา ในการ
ปรับปรุงแกไข 
         7.1.5 นําแผนการจัดการเรียนรูท่ีไดปรับปรุงแกไข
เสนอตออาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบ
ความถูกตองอีกครั้ง แลวนําไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน 
ตรวจสอบเนื้อหาคุณภาพของแผน ความเหมาะสม ความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ผลการตรวจสอบพบวาความ
เหมาะสมมีคะแนนระหวาง 0.60 – 1.00 
          7.1.6 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิดที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลอง (Try-
out) นําไปใชกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียน
ประตูชัย 
          7.1.7 นําแผนการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิดมาใชในการวิจัย 
7.2 แบบทดสอบวัดความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การหาร กลุมสาระการเรียนรู
คณิตศาสตร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เปนแบบทดสอบ
อัตนัย จํานวน 10 ขอ 
          7.2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
จุดมุงหมาย ขอบเขตเนื้อหา และกําหนดรูปแบบของ
แบบทดสอบของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 
          7.2.2 ศึกษาการสรางแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร 
          7.2.3 สรางตารางวิเคราะหแบบทดสอบให
สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
          7.2.4 สรางแบบทดสอบใหสอดคลองกับ
จุดประสงค โดยจัดทําแบบทดสอบแบบอัตนัย จํานวน 
10 ขอ 
          7.2.5 นําแบบวัดความสามารถในการใหเหตุผล
ทางคณิตศาสตรที่สรางข้ึนเสนอตออาจารยที่ปรึกษา

วิทยานิพนธ ตรวจสอบความเหมาะสม และสอดคลองกับ
จุดประสงคการเรียนรู 
          7.2.6 นําแบบทดสอบวัดความสามารถทางการ
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตรที่สรางข้ึนใหผูเชี่ยวชาญ 5 
ทาน ตรวจสอบความเที่ยงตรงดานเนื้อหาและความ
สอดคลองกับจุดประสงค  ผลการพิจารณาความ
สอดคลองอยูระหวาง 0.60 - 1.00 
          7.2.7 แบบทดสอบวัดความสามารถการให
เหตุผลทางคณิตศาสตรท่ีสรางข้ึนและปรับปรุงแลวไปนํา
รองกับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนประตูชัย 
จํานวน 38 คน ซึ่งเคยเรียนเรื่อง การคูณ การหาร 
มาแลว นําผลการวิเคราะหหาคุณภาพแบบทดสอบ ไดคา
ความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.25 - 0.75 คาอํานาจ
จําแนก ( r ) อยูระหวาง  0.50 - 0.77 คาความเชื่อมั่น 
เทากับ 0.85 
         7.2.8 แบบทดสอบวัดความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตรท่ีไดหาคุณภาพเรียบรอยแลวไป
ใชในการวิจัย 
 

8. การเก็บรวบรวมขอมูล 
     8.1 ดําเนินการทดสอบกอนเรียน ดวยแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรท่ีผูวิจัย
สรางข้ึน  
     8.2 ดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชแผนการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด เรื่อง 
การคูณ การหาร ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 20 แผน 
ใช 20 ครั้ง ครั้งละ 60 นาท ี
     8.3 ดําเนินการทดสอบหลังเรียน หลังจากที่ไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบการรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด ดวย 
วัดความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร  
     8.4 ผูวิจัยนําผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนน และ
บันทึกคะแนน เพื่อนําไปเปรียบเทียบกับเกณฑการ
วิเคราะหขอมูลทางสถิติตอไป 
 
9. การวิเคราะหขอมูล 
     9.1 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการ
คูณ การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
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เพ่ือนคูคิด ดวยการทดสอบคาที (t-test for Dependent 
Samples) 
     9.2 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการ
คูณ การหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
กับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม ดวยการทดสอบคา
ที (t-test for One Samples) 
 
10. สรปุการวิจัย 
 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการ
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด สูงกวากอน
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
ดังตารางที่ 1 ดังนี ้
 ตารางที่ 1 การเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถ 
ในการใหเหตผุลคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 กอนและหลังไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด  
 
คะแนน n  S.D. df t Sig. 
กอน 39 10.90 3.18 38 43.831* .00

0 หลัง 39 33.95 3.63 
* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 คา sig < .05 
  
 จากตารางท่ี 1 พบวา คะแนนความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 โดยมีคะแนนเฉลี่ยกอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด เทากับ 10.90 และ 33.95 คะแนน ตามลําดับ 
และสวนเบี่ยงเบียนมาตรฐานเปน 3.18 และ 3.63 
ตามลําดับ ดังนั้นความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยางนัยสําคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .05 
 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการ
ใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลังไดรับการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด กับเกณฑรอย
ละ 70 ของคะแนนเต็ม ดังตารางที่ 2 ดังนี ้

 ตา รา ง ท่ี  2  ก า ร เ ป รี ย บ เ ที ย บ คะ แน น เ ฉ ลี่ ย
ความสามารถในการใหเหตุผลคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ 
การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับ
การจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด กับ
เกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
 
คะแนนเฉลี่ย
ความสามารถ
ในการให
เหตุผล
คณิตศาสตร 

รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม = 28 คะแนน 
 S.D. df t Sig. 
33.95 3.63 38 10.222* .000 

* มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 คา sig < .05 
 

 จากตารางท่ี 2 พบวา คะแนนเฉลี่ยความสามารถใน
การใหเหตุผลคณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  4 มีคาเฉลี่ยและสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐานเปน 33.95 และ 3.63 ตามลําดับ 
ดังนั้นคะแนนหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพื่อนคูคิด สูงกวาเกณฑ รอยละ 70 ของคะแนน
เต็ม อยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
11. อภิปรายผลการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ มีความมุงหมายเพื่อการเปรียบเทียบ
ความสามารถในการใหเหตุผลคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ 
การหาร ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 จาก
ผลการวิจัยสามารถอภิปรายไดดังน้ี 

  11.1 คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด สูงกวากอนไดรับการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด โดยมี
คะแนนเฉลี่ยกอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด เทากับ 10.90  คะแนน และคะแนน
เฉลี่ยหลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิค
เพ่ือนคูคิด เทากับ 33.95 คะแนน แสดงวา คะแนนเฉลี่ย
ความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่องการ
คูณ การหาร ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4 หลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด 
สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด อยางนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

X

X
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ทั้งนี้เมื่อนักเรียนไดเรียนรูดวยการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด มี 6 ขั้นตอน ประกอบไป
ดวย ขั้นที่ 1 ขั้นนําเขาสูบทเรียน ครูผูสอนกระตุนความ
สนใจของนักเรียน โดยกิจกรรมตาง ๆ เชน เลนเกม รอง
เพลง จากนั้นทบทวนความรูพื้นฐาน เรื่องการคูณ การ
หาร ขั้นที่ 2 ข้ันดําเนินกิจกรรม ครูผูสอนจะนําเสนอ
เนื้อหาหรือบทเรียนใหม พรอมท้ังแสดงการหาคําตอบ 
โดยใชคําถามใหนักเรียนตอบ ฝกใหนักเรียนใชเหตุผลใน
การตอบคําถาม จนเกิดความรูความเขาใจในสิ่งที่เรียน 
ขั้นท่ี 3 ขั้นเพื่อนคูคิด ครูตั้งประเด็นของปญหาหรือเสนอ
สถานการณปญหา ใหนักเรียนแตละคนคิดหาคําตอบของ
ตนเองกอน เมื่อไดคําตอบของตนเองแลว จากนั้นให
นักเรียนนําคําตอบมาอภิปรายรวมกับคูของตน เพ่ือเปด
โอกาสใหนักเรียนไดสนทนาซักถามอภิปรายเนื้อหา
รวมถึงแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน เพ่ือหา
คําตอบที่ดีที่สุด พรอมท้ังการใหเหตุผลประกอบ โดยใช
แบบฝกการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร เรื่อง การคูณ การ
หาร ขั้นที่ 4 ข้ันทํางานกลุม เมื่อนักเรียนแตละคู ท่ีได
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันในคูของตนเองได
ขอสรุปแลว ใหนํามาอภิปรายรวมกันกับกลุมของตนเอง
และเปดโอกาสใหสมาชิกในกลุมไดซักถามอภิปราย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันอีกครั้ง เพื่อหา
คําตอบที่ดีที่สุด แลวนําคําตอบมาสงท่ีครู ขั้นท่ี 5 ขั้นสรุป 
ครูไดคําตอบของแตละกลุม จากนั้นครูสุมกลุมออกมา
นําเสนอหนาชั้นเรียนและใหเหตผุลของคําตอบ ถากลุมใด
ที่ไมไดออกมานําเสนอมีเหตุผลของคําตอบที่แตกตางกัน 
ใหกลุมน้ันออกมานําเสนอจนไดขอสรุปประเด็นของ
คําถามท่ีทุกกลุมมีเหตุผลที่ยอมรับซึ่งกันและกัน โดยมีครู
คอยใหความชวยเหลือเสนอแนะรวมถึงอะไรเพิ่มเติมจน
ไดขอสรุป ข้ันท่ี 6 ข้ันการประเมินผล วัดพฤติกรรมของ
นักเรียนขณะปฏิบัติกิจกรรม ความถูกตองของแบบฝก
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร การตอบคําถาม การทํา
แบบฝกทักษะ และแบบทดสอบ โดยนําคะแนนของแต
ละคนไปรวมกับสมาชิกในกลุม เพื่อเฉลี่ยคะแนนเปน
คะแนนของกลุม จากนั้นนํามาจัดลําดับเพ่ือแจงในช่ัวโมง
ถัดไปวากลุมใดเปนกลุมผูชนะ  

การจัดกิจกรรม 6 ขั้นตอน ท่ีมีความสามารถในการให
เหตุผล ขั้นท่ี 3 ขั้นเพ่ือนคูคิด และข้ันที่ 4 ขั้นทํางานกลุม 
เปนขั้นที่สงเสริมใหนักเรียนรวมกันแสดงแนวคิด หา
ความสัมพันธ และแสดงขอสรุปที่สมเหตุสมผลใน เรื่อง 
การคูณ การหาร แบบรูป โจทยปญหา และการสราง

โจทยปญหา โดยใชทักษะทางคณิตศาสตร เชน การบวก 
การลบ การคูณ การหาร มาอธิบายจนไดขอสรุป ซึ่ง
สอดคลองกับแนวคิดของ [4] ที่กลาววา การพัฒนาทักษะ
การใหเหตุผลควรเริ่มจากการสงเสริมใหนักเรียนคิดอยาง
มีเหตุผลจากบรรยากาศที่สนับสนุน สงเสริมใหนักเรียน
และพูดอธิบายและแสดงเหตุผลของแนวคิดอยางมีอิสระ 
แลกเปลี่ยนแนวคิดหรือคําตอบของปญหาและที่แจง
เหตุผลรวมกัน และควรจัดกิจกรรมการเรียนรูท่ีเปนการ
ผสมผสานการฝกการคิด และการใหเหตุผลควบคูกับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรูเนื้อหาตามปกติ และสอดคลองกับ 
[5] ที่กลาววา ความสามารถในการให เหตุผลทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนจะพัฒนาได นักเรียนควรปฏิบัติ
ดวยตนเอง ทั้งในบริบททางคณิตศาสตรและบริบทอื่น ๆ 
ครูใชคําถามเพื่อใหนักเรียนแสดงเหตุผลไดอยางตอเนื่อง 
เชน “ทําไม” “เพราะอะไร” “ถาเงื่อนไขบางอยาง
เปลี่ยนไปจะเกิดอะไรขึ้นรู ไดอยางไร” ครูตองให
ความสําคัญกับทุกเหตุผล ไมเฉพาะเหตุผลที่ถูกตองหรือ
สมเหตุสมผลเทานั้น การที่ใหนักเรียนไดอธิบาย ช้ีแจง
เหตุผล จะชวยใหนักเรียนไดทบทวนการทํางานเพ่ือ
สะทอนความคิดของตนและที่สําคัญคือนักเรียนจะได
ขอสรุปหรือตัดสินความถูกตองของสิ่งตาง ๆ ดวยตนเอง
มากกวาที่จะเชื่อตามท่ีครูบอกหรือตามที่หนังสือเขียนไว 
และสอดคลองกับงานวิจัยของ [3] ไดศึกษาผลการจัดการ
เรี ยน รู แบบร วมมื อด วย เทคนิ ค เ พ่ือนคู คิ ดที่ มี ต อ
ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผล เรื่อง อัตราสวน
ตรีโกณมิติของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ผลวิจัย
พบวา ความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิดสูงกวา เกณฑรอยละ 60 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
     11.2 คะแนนเฉลี่ยความสามารถในการใหเหตุผลทาง
คณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด มีคะแนนเฉลี่ย 33.95 
คะแนน สูงกวาเกณฑท่ีกําหนดไว คือ รอยละ 70 ของ
คะแนนเต็ม แสดงวาคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตร เรื่องการคูณ การหาร ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 หลังไดรับการจัดการเรียนรูแบบ
รวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด สูงกวาเกณฑที่กําหนดไว 
คือ รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม อยางนัยสําคัญทางสถิติท่ี
ระดับ 0.05 ทั้งน้ีเนื่องจากการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
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ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ที่ประกอบไปดวย 6 ขั้นตอนนั้น 
ทําใหนักเรียนมีการแสดงแนวคิด หาความสัมพันธ และ
การสรุปที่สมเหตุสมผลตามแนวคิด พรอมทั้งสามารถ
ยืนยันขอความไวอยางสมเหตุสมผล รวมถึงการหา
ความสัมพันธของแนวคิดใน เรื่อง การคูณ การหาร และ
การใหเหตุผลทางคณิตศาสตร ซึ่งสอดคลองกับแนวคิด 
[6] กลาววา การใหเหตุผลทางคณิตศาสตรเปนหัวใจ
สําคัญของการเรียนรูคณิตศาสตร เนื่องจากคณิตศาสตร
เปนวิชาที่เปนนามธรรม ซึ่งการใหเหตุผลจะเปนเครื่องมือ
ทีท่ําใหเขาใจนามธรรมนั้น และสอดคลองกับแนวคิดของ 
[7] ทีก่ลาววา การเรียนรูแบบรวมมือเปนการเรียนรูโดยมี
การจัดกิจกรรมการเรียนท่ีแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอย 
เพื่อสนับสนุนการเปดโอกาสใหผูเรียนเรียนรูภายในกลุม 
ไดทํากิจกรรมรวมกัน แตละกลุมจะประกอบดวยสมาชิก
ที่คละความสามารถทางการเรียน มีการแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็น ชวยเหลือซึ่งกันและกัน มีความรับผิดชอบรวมกัน 
เพื่อใหตนเองและสมาชิกภายในกลุมประสบความสําเร็จ
ตามเปาหมายที่กําหนดจากการศึกษาการเรียนรูแบบ
รวมกัน ของนักการศึกษาและนักวิจัยหลายทาน และสอด
คลองกับแนวคิด [8] กลาววา การเรียนรูแบบรวมมือ มี
ก า ร เ รี ย น รู เ ป น กลุ ม ย อย โ ด ย มี ส ม า ชิ ก ก ลุ ม ท่ี มี
ความสามารถแตกตางกันประมาณ 3 - 6 คน ชวยเหลือ
การเรียนรูเพื่อไปสูเปาหมายของกลุม และสอดคลองกับ
แนวคิด [9] ไดกลาวถึงเทคนิคเพ่ือนคูคิดวา เปนการให
นักเรียนแตละคนใชความคิดของตัวเองหรือแกโจทย
ปญหาอยางเงียบๆ จากนั้นจึงจับคูและแบงปนความคิด
หรือหาคําตอบของตนเองกับคนที่อยูใกลๆ แตละคูควรจะ
เตรียมตัวนําเสนอความคิดหรือคําตอบของคูของตนใหกับ
เพื่อนท้ังชั้นเรียนไดรับฟง อาจกลาวไดวาหมายถึงใหแต
ละทีมเรียนรูจักเพ่ือนรวมทีมซึง่กันและกัน และสอดคลอง
กับงานวิจัยของ [10] ไดศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการ
เรียนรูโดยใชกระบวนการแอบสแตรกชันท่ีมีตอมโนทัศน
และความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ผลการวิจัยพบวานักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 ที่ไดรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
โดยใชกระบวนการการแอบสแตรกชันที่มีตอมโนทัศน
และความสามารถในการใหเหตุผลทางคณิตศาสตร สูง
กวาเกณฑรอยละ 50 ของคะแนนสอบท้ังฉบับ อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 และสอดคลองกับงานวิจัย
ของ [11] ไดการพัฒนาความสามารถในการใหเหตุผล

และความคิดสรางสรรคทางคณิตศาสตรของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปท่ี 4 โดยใชชุดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
คณิตศาสตรและวงจรการเรียนรู เชิงประสบการณ 
ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 มี
ความสามารถในการใหเหตุผลและความคิดสรางสรรค
ทางคณิตศาสตรหลังการใชชุดกิจกรรมเสริมหลักสูตร
คณิตศาสตรและวงจรการเรียนรูเชิงประสบการณผาน
เกณฑรอยละ 60 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 
และสอดคลองกับงานวิจัยของ [12] ไดวิจัยเรื่องการใช
กิจกรรมการเรียนรูรวมมือแบบเพื่อนคูคิด (Think Pair 
Share) สําหรับกลุมสาระการเรียนรูการงานอาชีพและ
เทคโนโลยีของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี 1  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนโรงเรียนมัธยมปุรณาวาส จํานวน 41 
คน ผลการวิจัยพบวานักเรียนมีพฤติกรรมทํางานเปนกลุม
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบรวมมือเพื่อนคูคิด ใน
ภาพรวมอยูในระดับดีมาก ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
ผู เรียนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนอยางมีนัยสําคัญที่
ระดับ .05 
 
12. ขอเสนอแนะ 
     12.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
          12.1.1 ครูผูสอนตองศึกษา และทําความเขาใจ
ขั้นตอนแตละข้ันตอนในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด เปนอยางดี เพ่ือครูผูสอนจะได
นําไปจัดการเรียนรูใหเกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผล
แกผูเรียนสูงสุด 
          12.1.2 ครูผูสอนควรช้ีแจงข้ันตอนการจัดการ
เรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ท้ัง 6 ขั้นตอน 
ใหชัดเจน และใหผูเรียนเขาใจกอนการจัดการเรียนรู 
บอกบทบาทของครูผูสอนและผูเรียน จุดประสงคของการ
จัดการเรียนรู เพ่ือใหการจัดการเรียนรูเปนไปตาม
แผนการจัดการเรียนรูที่กําหนด และบรรลุจุดประสงค
ที่ตั้งไว 
          12.1.3 ในการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด ใชเวลาจัดกิจกรรมคอนขางมาก โดย
แตละขั้นตอนครูผูสอนสามารถยืดหยุนเวลาตามความ
เหมาะสม 
          12.1.4 ในการจัดการเรียนรูนั้น ครูผูสอนควร
กระตุนกิจกรรมที่เอ้ือใหผูเรียนแสดงความสามารถในการ
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ใหเหตุผล เชน กระตุนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นผาน
การพูด และการเขียน โดยการใชเหตุผลในการอธิบาย 
     12.2 ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
          12.2.1 ควรมีการศึกษาการเรียนรูแบบรวมมือ
ดวยเทคนิคเพ่ือนคูคิด ที่มีตอทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตรดานอื่น ๆ  
          12.2.2 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลการ
จัดการเรียนรูแบบรวมมือดวยเทคนิคเพื่อนคูคิด กับการ
จัดการเรียนรูแบบอื่น ๆ  
          12.2.3 ควรนําการจัดการเรียนรูแบบรวมมือดวย
เทคนิคเพ่ือนคูคิด ไปใชพัฒนาความสามารถในการให
เหตุผลทางคณิตศาสตร กับนักเรียนระดับชั้นอ่ืน ๆ ที่
เหมาะสม 
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บทคัดยอ 
               การวิจัยครัง้นีม้ีวัตถุประสงคเพ่ือ 1)สังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับ
การเรียนแบบปญหาเปนฐาน เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา ดวยโมเดล PIP-MASE และ2) ประเมินความ
เหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน กลุมตัวอยาง คือ ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 8 คน มีความเชี่ยวชาญทางดานการสอน
วิชาดานวิศวกรรมไฟฟาศึกษา ดานวิชาการและงานวิจัย และทางดานการศึกษา ซึ่งไดมาโดยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 
เครือ่งมอืที่ใชในการวิจัย ไดแก แบบสอบถามความเหมาะสมของรูปแบบ วิเคราะหขอมูลดวยสถติิพ้ืนฐาน ไดแก คาเฉลีย่ 
และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ผลการวิจยัพบวา 1) องคประกอบของรูปแบบประกอบดวย 7 ขั้นตอน ไดแก (1) ขั้นเตรียม
ความพรอม (2) ขั้นใหความรูเบื้องตน (3) ขั้นกําหนดปญหา (4) ขั้นนําเสนอวิธีการแกปญหา (5) ขั้นการแกปญหา       
(6) ขั้นสรุป/นําเสนอคําตอบของปญหา (7) ขั้นการแสดงความคิดเห็น/ประเมินผล และ 2) ผลการประเมินความ
เหมาะสมของรปูแบบการเรียนการสอน ในภาพรวมพบวาดานการออกแบบรูปแบบบูรณาการเรียนรู มีความเหมาะสม
มาก( x =4.35,SD=0.41) และดานองคประกอบหลักของรูปแบบ มีความเหมาะสมมาก( x =4.34,SD=0.41)  
คําสําคัญ: สะเต็มศึกษา, การเรียนแบบปญหาเปนฐาน, โมเดล PIP-MASE 

 
Abstract 

               The purposes of the research are to 1) synthesize an integrated STEM-problem-based 
learning model to develop learning process in engineering education with PIP-MASE model and to 2) 
evaluate the suitability of teaching model. A sample group study is the eight experts in electrical 
engineering education, academic and research, and education with purposive sampling. Research 
instruments consist questionnaires suitability of model were used as tools for data collection in the 
research. Basic statistics such as arithmetic mean and standard deviation were employed to analyze 
data. The results indicate that, firstly, the composition of the model consists of seven steps including 
(1) preparation, (2) basic knowledge provision, (3) problem analysis, (4) proposal of solution, (5) 
solution implementation, (6) conclusion, and (7) discussion and evaluation. Secondly, evaluation 
results of the suitability and consistency of the teaching model. In the overall, found the design of 
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the integrated learning model is at a high level ( x = 4.35, SD = 0.41), and in the main components of 
the model is at a high level ( x = 4.34, SD = 0.41). 
Keywords: STEM education, Problem based learning, PIPE-MASE model 
 
วันที่รบับทความ               : 09 มีนาคม 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 01 พฤษภาคม 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 05 พฤษภาคม 2563 
 

1. บทนํา 
 การจัดการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดย
ใชรูปแบบการเรียนรูสะเต็มศึกษาเปนการจัดการเรียนรู
แบบ บูรณาการศาสตร  4 ศาสตร  ประกอบด วย 
ค ณิ ต ศ า ส ต ร  วิ ท ย า ศ า ส ต ร  เ ท ค โ น โ ล ยี  แ ล ะ
วิศวกรรมศาสตร รวมดวยกัน ซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อ
ออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่ชวยใหผูเรียน
สามารถแกปญหา และสรางสรรคนวัตกรรมใหม ที่พบใน
ชีวิตประจําวัน จากการประยุกตใชความรูจากทักษะ 
วิทยาศาสตร  คณิตศ าสตร  เ ทค โน โลยี  ม าผ า น
กระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม ทําใหผูเรียนมีทักษะ
ในการใช ชี วิตไดอยางมีคุณภาพ รวมถึงการพัฒนา
กระบวนการผลิต นวัตกรรมใหม ท่ีมีประโยชนตอการ
ดําเนินชีวิต ดังนั้น STEM Education จึงเปนรูปแบบการ
จัดการศึกษา ที่ตอบสนองตอการเตรียมรุนใหมใน
ศตวรรษท่ี 21 เพราะธรรมชาติของทั้ง 4 วิชานี้ สงเสริม
ใหผูเรียนมีความรูและ ความสามารถที่จะดํารงชีวิตไดดี 
และมีคุณภาพในโลกของศตวรรษที่  21 ที่มีการ
เปลี่ยนแปลงอยางรวดเร็ว มีความเปนโลกา     ภิวัตนท่ี
ตั้งอยูบนฐานความรู และเต็มไปดวยความกาวหนาทาง
เทคโนโลยี  อีกท้ังยังเปนวิชาท่ีมีความสําคัญกับการเพิ่ม
ขีดความสามารถในการแขงขันทางเศรษฐกิจ การพัฒนา
คุณภาพชีวิต และความมั่งคั่งของประเทศได 
 การเรียนรูดวยรูปแบบสะเต็มศึกษา เปนการจัดการ
เรียนรูท่ีมุงใหผูเรียนนําความรูไปใชแกปญหาในชีวิตจริง 
รวมท้ังการพัฒนา กระบวนการหรือผลผลิตใหมท่ีเปน
ประโยชนตอการดําเนินชีวิตและการประกอบอาชีพ ผาน
ประสบการณ ในการทํากิจกรรมการเรียนรูแบบโครงงาน
เปนฐาน (Project-Based Learning) หรือกิจกรรมการ
เ รี ยน รู  แบบใช  ปญหา เ ป น ฐ าน  ( Problem-Based 
Learning)ตามที่ สสวท.[1] ไดกลาวไว การเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน (Problem-Based Learning; PBL) 
นับเปนอีกแนวทางหนึ่ง ของรูปแบบการจัดการเรียนการ

สอนท่ีนาสนใจและคาดวานาจะแกปญหาในหลายๆ 
ประเด็นที่กลาวมาในตอนตนได ทั้งนี้เนื่องจาก (1) เปนกา
รสรางองคความรูอยางมีรูปแบบ ใชปญหาเปนฐานมีการ
จําลองภาพของงานในอนาคตใหผูเรียนไดศึกษา เมื่อผู
เรียนตองเผชิญกับปญหาจะทําใหมีการกระตุนความจํา 
และความสามารถในการนําขอมูลมาปรับใชทั้งจาก
ความรูพ้ืนฐาน และความรูภาคปฏิบัติเพ่ือแกปญหาได 
(2) เปนการพัฒนากระบวนการความคิดที่มีเหตุผล การ
เรียนที่ตองฝกการแกปญหาตลอดเวลา จะสอนใหผูเรียน 
รูจักคิดอยางมีเหตุผล โดยผานการทําซํ้าๆ และไดรับ
ขอมูลยอนกลับเพ่ือยํ้าในสิ่งที่ถูก และแกไขในสิ่งที่ผิด 
เปนการฝกทักษะของการสรางขอสมมติฐานขอสงสัย
ตางๆ หัดวิเคราะหขอมูล สังเคราะหปญหา และฝกการ
ตัดสินใจบนพื้นฐานของขอมูลที่มีอยู (3) เปนการพัฒนา
ทักษะในการแสวงหาความรูดวยตนเองอยางเสรี การ
ฝกใหผู  เรียนรู จักประเมินตนเอง และมีอิสระในการ
แสวงหา ความรู  ทําใหผูเรียนทราบความตองการของ
ตนเองหรือความสนใจของผูเรียนไมใชมีผู ใดผูหน่ึงมา
กําหนดใหตลอดเวลาและทราบวาตนเองตองการเรียนรู
อะไร จะไปหาแหลงข อมูลที่ เหมาะสมไดจากท่ีไหน       
(4) เพ่ือเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียน การไดฝกเรียนโดยการ
แกปญหาฝกคิด ซึ่งเปนการทาทายใหผูเรียนอยากเรียนรู 
เปนการสรางแรงกระตุนใหผู เรียนอยากรูตอไปเรื่อยๆ 
เพราะพื้นฐานมนุษยมีความอยากรูอยากเห็น ถาสามารถ
เพิ่มแรงจูงใจใหผูเรียน นับวาเปนการสงเสริมการเรียนรู
ใหมากขึ้นไปอีก ดังทีพ่รจิต ประทุมสุวรรณ [2] ไดกลาวไว 
 การเรียนการสอนดานวิศวกรรม เปนการเรียนรู
รายวิชาตางๆ ท่ีมุงเนนการคํานวณทางคณิตศาสตร และ
การออกแบบ แตปรากฏวาถึงแมผูสอนจะตั้งใจสอนไดดีก็
ตาม แตผลการเรียนของผูเรียนยังมีความแตกตางกันอยู
มาก ในทุกๆ การเรียนการสอนยังคงมีผูเรียนที่สอบตกอยู
มากเสมอ ซึ่งเปนการแสดงใหเห็นวา แมวาการเรียนการ
สอนผูสอนจะตั้งใจเต็มที่แลวก็ตาม แตก็ยังไมสามารถท่ี
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จะคอยตรวจปรับผูเรียนไดทั้งชั้น ตลอดทั้งเนื้อหา เพราะ
ถูกจํากัดดวยปริมาณเนื้อหา และเวลาในแตละคาบ จึง
เปนสิ่งจําเปนที่ผูสอนควรจะมีเครื่องมือ หรือรูปแบบการ
เรียนการสอนที่จะใชชวยในการเรียนรู เพื่อใหผูเรียน
สามารถท่ีจะคิดคํานวณ ไดตามท่ีผูสอนวางเปาประสงค
เอาไว แตการเรียนการสอนดานวิศวกรรมนั้น พบวาวิธี
สอนท่ีอาจารยใชสอน สวนใหญเปนการสอนแบบ
บรรยาย รูปแบบกิจกรรมของผูเรียนเปนแบบถามตอบ
คําถาม ดังที่พินิจ เนื่องภิรมย และคณะ [3] ไดกลาวไว 
ทําใหผูเรียนขาดทักษะในการคิด การเรียนรูในศตวรรษท่ี 
21 ซึ่งเปนการเรียนรู รวมกันมากกวาการเรียนรูแบบตัว
ใครตัวมัน (Individual Learning) เพราะการเรียนรูใน
แบบใหมตอง เปนการเรียนรูที่แบงปนกัน ชวยเหลือ
เก้ือกูลกัน การเรียนจะเปลี่ยนจาก Lecture Based เปน 
Problem- Based การจัดการเรียนรูแบบการใชปญหา
เปนฐานจะแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอยและมีครูผูสอน 1 
คนหรืออาจจะมากกวาทําหนาที่เปนผูกระตุนสนับสนุน
และ ชวยเหลือใหเกิดกระบวนการเรียนรูซ่ึงจะเรียกผูสอน
ในระบบนี้ ว า ผู อํ านวยความสะดวก  ( Facilitator) 
กระบวนการจะเริ่มตนดวยการใหผูเรียนไดประสบกับ
ปญหาที่สําคัญ โดยทีมผูสอนจะนําปญหาดังกลาวมา
เขียนเปนสถานการณ (Scenario) หรือโจทยปญหา 
(Problem) เปนการสรางเหตุการณจําลอง เพ่ือใชเปน
ตัวกระตุนใหผูเรียนไดฝกหัดการคิดไตรตรอง หาเหตุผล
มาอธิบาย และพยายามแกไขปญหาเบื้องตนโดยใช
ความรูพ้ืนฐานเดิมที่แตละคนมีอยูมารวมกัน ตั้งเปนสมติ
ฐาน พรอมกับพิจารณาและตั้งวัตถุประสงคในการไป
ศึกษาคนควาหาความรูที่จําเปน เพิ่มเติม พรอมกับ
พิจารณาและตั้งวัตถุประสงคในการไปศึกษาคนควาหา
ความรูที่จําเปนเพิ่มเติม เพ่ือนํามาชวยในการพิสูจน
สมมติฐาน จากนั้นกลุมผูเรียนก็จะแยกยายกันไปศึกษา
หาความรูดวยวิธีการตางๆ ตามวัตถุประสงคที่ไดชวยกัน
ตั้งไวแลว จึงนําขอมูลท่ีไดเพิ่มเติมมาใหมกลับมาชวยกัน
สรุปสมมติฐานที่ตั้งไวเพื่อดําเนินการแกไขปญหาใหลุลวง
ตอไป ดังทีก่มลฉัตร กลอมอ่ิม [4] ไดกลาวไว 
 จากความเปนมาและความสําคัญดังกลาว ผูวิจัยได
เล็งเห็นถึงความสําคัญในการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบ
บูรณาการเรียนรูสะเต็มศึกษารวมกับการเรียนรูปญหา
เปนฐานสําหรับวิศวกรรมศึกษา เพื่อสงเสริมสนับสนุนให
ผูเรียนมีทักษะการทํางานทางดานปฏิบัตและการเรียน

ทฤษฎีไดดียิ่งข้ึน และเกิดประโยชนตอการเรียนการสอน
ทางดานเทคโนโลยี วิศวกรรม และศาสตรอื่นที่เก่ียวของ 
เพื่อใหผูเรียนสามารถพัฒนาการเรียนรูดานวิศวกรรม
ศึกษาทฤษฎีและปฏิบัติอยางเต็มตามศักยภาพของแตละ
บุคคล อันจะสงผลตอการเรียนทั้งดานวิศวกรรมพื้นฐาน
และดานวิศวกรรมประยุกต อันเปนองคความรูที่สําคัญ
อยางย่ิงในการประกอบอาชีพดานวิศวกรรม 
 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 
 2.1  เพ่ือสังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปน
ฐานดวยโมเดล PIP-MASE เพื่อพัฒนาการเรียนรูทาง
วิศวกรรมศึกษา 
 2.2  เพ่ือประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการ
เรียนแบบปญหาเปนฐานดวยโมเดล PIP-MASE MASE 
เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา 
 

3. ขอบเขตของการวิจัย 
 ผูวิจัยกําหนดขอบเขตการวิจัย ไวดังนี ้
 3.1  ขอบเขตดานเนื้อหา การสังเคราะหรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการ
เรียนแบบปญหาเปนฐาน ดวยโมเดล PIP-MASE เพ่ือ
พัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา เปนการวิเคราะห
และสังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนจากแนวคิดและ
หลักการของสะเต็มศึกษา 3 ประการ ประกอบดวย 
การบูรณาการขามกลุมสาระวิชาการ การบูรณาการท่ี
สามารถจัดสอนไดในทุกระดับชั้น และการสอนที่ทําให
ผูเรยีนเกิดพฒันาการดานตางๆ อยางครบถวน สอดคลอง
กับแนวการพัฒนาคนใหมีคุณภาพในศตวรรษที่ 21 และ
แนวคิดการเรียนรูแบบปญหาเปนฐาน 2 ดาน 
ประกอบดวย ดานขั้นตอนการจัดการเรียนรู และดาน
บทบาทของผูสอน  
 3.2  กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย เปนผูเชี่ยวชาญท่ี
ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ ไดมาโดยวิธีเลือก
แบบเจาะจง(Purposive Sampling) จํานวน 8 คน คือ 
ผูเชี่ยวชาญดานการสอนวิชาดานวิศวกรรมไฟฟาศึกษา 
จํานวน 4 คน ดานวิชาการและงานวิจัย จํานวน 2 คน และ
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ทางดานการศึกษา จํานวน 2 คน ซึ่งมีประสบการณสอนใน
สาขาที่เก่ียวของกับการวิจัย ไมต่ํากวา 10 ป 
 

4. วิธีการวิจัย 
 วิธีดําเนินการวิจัย แบงออกเปน 3 ขั้นตอน คือ 
 ข้ันตอนที่ 1 วิเคราะหองคประกอบของแนวคิด   สะ
เต็มศึกษาและการเรียนแบบปญหาเปนฐาน จากเอกสาร 
ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 ข้ันตอนที่  2 สัง เคราะหรูปแบบ โดยนําผลการ
วิเคราะหองคประกอบของรูปแบบในข้ันตอนที่1 มาราง
เปนรูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็ม
ศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปนฐานดวยโมเดล 
PIP-MASE เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา 
และนําสงใหที่ปรึกษาประเมินความเหมาะสมเบ้ืองตน 
 ข้ันตอนที่3 ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการ
เรียนแบบปญหาเปนฐานดวยโมเดล PIP-MASE โดย
วิ ธีการสอบถถามความคิด เห็ นของกลุ มตั วอย า ง 
ผูเชี่ยวชาญ จํานวน 8 คน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัยเปน
แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบเปนเครื่องมือ
วิจัย แลวนํามาวิเคราะหขอมูลหาคาเฉลี่ย ( x )  และสวน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน(S.D.) โดยนําเสนอขอมูลในรูปแบบ 
ตารางประกอบความเรียง ผูวิจัยพิจารณาคาระดับความ
คิดเห็นโดยเทียบกับเกณฑการแปลความหมายของคะแนน
คาเฉลี่ยในแตละขอคําถาม ตามที่ ชูศรี วงศรัตนะ [5] ได
กําหนดไวดังนี ้
  คะแนน 4.51-5.00 หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด  
  คะแนน 3.51-4.50 หมายถึง เหมาะสมมาก  
  คะแนน 2.51-3.50 หมายถึง เหมาะสม ปานกลาง  
  คะแนน 1.51-2.50 หมายถึง เหมาะสมนอย  
  คะแนน 1.00-1.50 หมายถึง เหมาะสมนอยที่สุด 
 หากคํานวณคะแนนเฉลี่ย ( x )  ไดตั้งแต 3.51 ขึ้นไป 
และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) ไมเกิน 1.00 ถือวา
รูปแบบมีความเหมาะสม 
 

5. ผลการวิจัย 
 5.1 ผลการวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบบูรณา
การสอนสะเต็มศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปน
ฐาน จากเอกสาร ตํารา การวิจัยเพ่ือศึกษาปญหา แนวคิด
และทฤษฎีที่เกี่ยวของกับการเรียนแบบบูรณาการสะเต็ม

ศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปนฐานดวยโมเดล 
PIP-MASE เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา 
พบวามี 4 องคประกอบหลัก คือ 
 (1) ปจจัยนําเขา ไดแก การวิเคราะหแนวคิดสะเต็ม
ศึกษา การวิเคราะหแนวคิดการเรียนแบบปญหาเปนฐาน 
การวิเคราะหเน้ือหา การวิเคราะหวัตถุประสงคการสอน 
การกําหนดวิธีวัดผลและประเมินผล 
 (2) กระบวนการ ไดแก การกําหนด บทบาทผูสอน การ
กําหนดพฤตกิรรมการเรียน การจัดกระบวนการการเรียน
การสอน การจัดกิจกรรมเสริมการเรียนรู 
 (3) ผลลัพท ไดแก ผลที่ไดจากการเรียนซึ่งเปน
คะแนนจากการทําแบบทดสอบและการทํากิจกรรม 
 (4) ขอมูลปอนกลับ ไดแกการปรับปรุง แกไขใน
ขั้นตอนของระบบที่มีความบกพรอง 
 5.2 ผลการสังเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนแบบ
บูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปน
ฐานดวยโมเดล PIP-MASE เพื่อพัฒนาการเรียนรูทาง
วิศวกรรมศึกษา โดยอาศัยแนวคิดของการจัดการเรียนรู
แบบปญหาเปนฐาน ประกอบดวย 7 ขั้น สามารถอธิบาย
ไดดังนี ้
 ข้ันที่ 1 P (Prepare) หมายถึงข้ันที่ผูสอนช้ีแจง
วัตถุประสงคและวิธีการเรียนการสอน ทําแบบ ทดสอบ
กอนเรียน และแบงผูเรียนออกเปนกลุมยอย 
 ข้ันท่ี 2 I (Identify STEM knowledge) หมายถึงขั้นที่
ผูสอนทบทวนความรูเดิมและใหความรูพื้นฐานตามแนวคิด
สะเต็มศึกษา เพ่ือใหผูเรียนเกิดความเขาใจเบื้องตน 
 ข้ันที่ 3 P (Problem) หมายถึงข้ันที่ผูสอนจัด
กิจกรรมการเรียนรูตามแนวคิดสะเต็มศึกษารวมกับการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน โดยผูสอนเสนอสถานการณ
ปญหา แลวใหผูเรียนดูสถานการณปญหา 
และวิเคราะหปญหาเกี่ยวกับสถานการณ 
 ข้ันที่ 4 M (Method) หมายถึงขั้นที่ผูสอนใหผูเรียนระบุ
ปญหาในโจทยวิเคราะห หาขอมูลท่ีเปนขอเท็จจริง ความ
จริงท่ีปรากฏในโจทย จับประเด็นปญหาออกเปนประเด็น
ยอย ทําความเขาใจปญหา และเปนแนวทางในการแกปญหา 
จากนั้นใหรวมกันกําหนดแนวทางแกปญหา 
 ข้ันที่ 5 A (Action) หมายถึงขั้นท่ีผูสอนใหผูเรียนนํา
แนวทางแกปญหามาสังเคราะห พิสูจนสมมติฐานและ
ประยุกตใหเหมาะสมกับโจทยปญหา นําขอมูลที่ไดมา
แกปญหาตามแนวทางท่ีไดตกลงไว  
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 ข้ันที่ 6 S (Solution) หมายถึงข้ันท่ีผูสอนใหผูเรียนแต
ละกลุมสรุป แนวทางและความรู โดยใหตัวแทนผูเรียนแต
ละกลุมนําเสนอคําตอบและแนวทางการแกปญหาที่ไดเปน
ระบบ และนําไปเขียนข้ันตอนในการแกปญหาโจทย นํา
ขอสรุปที่ได เขียนเรียบเรียงเปนองคความรู 
 ข้ันที่ 7 E (Evaluate) หมายถึงข้ันที่ผูสอนใหผูเรียน
เมื่อนําเสนอผลการศึกษาและการแกปญหาเสร็จ ผูสอน
และนักศึกษารวมกันแสดงความคิดเห็น ซักถามหรือ
เพ่ิมเติมขอมูลใหสมบูรณ ผูสอนใหผูเรียนรวมกันประเมิน
คําตอบของแตละสถานการณอีกครั้ง เพ่ือความเขาใจที่
ถูกตองและตรงกัน ประเมินผลการเรียนรูจาก
แบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ โดยโมเดลรูปแบบการเรียนการ
สอนแบบบูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการเรียนแบบ
ปญหาเปนฐานดวยโมเดล PIP-MASE เพื่อพัฒนาการ
เรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา แสดงดังรูปที่ 1 
 

ข้ัน
เตร

ยีม
กา

รแ
กป

ญหา

ขั้นแกปญ
หา/องคความรูใหม

 
รูปท่ี 1 รูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็ม
ศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปนฐาน โมเดล PIP-
MASE เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรม 
 5.3 ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ โดย
ผูเช่ียวชาญ ปรากฏผลดังตารางที่ 1 
 
ตารางที่ 1 ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ
การเรียนการสอนดวยโมเดล PIP-MASE 

รายการประเมิน x  SD 
ผลการ
ประเมิน 

1. ความเหมาะสมด าน
กา รออกแบบรู ปแบบ
บูรณาการเรียนรู 

4.35 0.41 มาก 

 

ตารางที่ 1 (ตอ) ผลการประเมินความเหมาะสม
ของรูปแบบการเรียนการสอนดวยโมเดล PIP-
MASE 

รายการประเมิน x  SD 
ผลการ
ประเมิน 

2. ความเหมาะสมด าน
กิจกรรมประกอบการ
เรียนการสอน 

4.31 0.38 มาก 

3. ความเหมาะสมด าน
การประเมินผล 

4.17 0.39 มาก 

4. ความเหมาะสมดาน
องคประกอบหลักของ
รูปแบบ 

4.34 0.41 มาก 

รวม 4.29 0.40 มาก 

 
 จากตารางที่ 1 แสดงผลการประเมินความเหมาะสม 
4 ดาน พบวาผลการประเมินความเหมาะสมดานการ
ออกแบบมีความเหมาะสมมากที่สุด โดยมีความเหมาะสม
อยูใน ระดับมาก ( x =4.35,SD=0.41) รองลงมาคือดาน
องคประกอบหลักของรูปแบบมีความเหมาะสมอยูใน
ระดับมาก( x =4.34,SD=0.41) ดานกิจกรรมการสอน มี
ความเหมาะสมอยู ในระดับมาก( x =4.31,SD=0.38) 
และดานการประเมินผล ตามลําดับ 
 ในสวนข้ันตอนขององคประกอบหลัก ดังตารางที่ 2 
พบวาผลการประเมินความเหมาะสมขั้นการใหความรู
พ้ืนฐานและข้ันสรุปและนําเสนอคําตอบของปญหามี
ความเหมาะสมมากที่สุด โดยมีความเหมาะสมอยูใน 
ระดับมากที่สุด( x =4.75,SD=0.46) รองลงมาคือขั้นการ
แกปญหาและขั้นนํา เสนอวิธีการแกปญหามีความ
เหมาะสมอยูในระดับมาก ( x = 4.25,SD=0.46) ขั้น
เตรียมความพรอมและขั้ นกํ าหนดปญหา มีความ
เหมาะสมอยูในระดับมาก ( x =4.13,SD=0.35) และข้ัน
การแกปญหามีความเหมาะสมอยูในระดับมาก ( x = 
4.125, SD=0.35)ตามลําดับ 
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ตารางที่ 2 ผลประเมินความเหมาะสมขององคประกอบ
หลักของรูปแบบการเรียนการสอนดวยโมเดล PIP-MASE 

รายการประเมิน x  SD 
ผลการ
ประเมิน 

1 ความเหมาะสมของ
ขั้นเตรียมความพรอม 

4.13 0.35 มาก 

2 ความเหมาะสมของ
ขั้ น ก า ร ใ ห ค ว า ม รู
พ้ืนฐาน 

4.75 0.46 
มาก
ที่สุด 

3 ความเหมาะสมของ
ขั้นกําหนดปญหา 

4.13 0.35 มาก 

4 ความเหมาะสมของ
ขั้ น นํ า เ ส น อ วิ ธี ก า ร
แกปญหา 

4.25 0.46 มาก 

5 ความเหมาะสมของ
ขั้นการแกปญหา 

4.125 0.35 มาก 

6 ความเหมาะสมของ
ขั้นสรุปและนํ าเสนอ
คําตอบของปญหา 

4.75 0.46 
มาก
ที่สุด 

7 ความเหมาะสมของ
ขั้ น ก า ร แ ส ด ง ค ว า ม
คิดเห็นและประเมินผล. 

4.25 0.46 มาก 

รวม 4.34 0.40 มาก 
 

6. อภิปรายผล 
 รูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็ม
ศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปนฐาน โมเดล PIP-
MASE เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษาที่ไดจาก
การสังเคราะหเปนแบบที่มีความเหมาะสมในการจัดการ
เรียนรูทางวิศวกรรมอยูในระดับมาก เนื่องจากรูปแบบที่
ชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในเนื้อหาวิชาทางวิศวกรรม
ศึกษาไดอยางถูกตอง ชวยสงเสริมใหผู เรียนเขาใจ
บทเรียน และแกปญหาอยางมีระบบ ทํางานรวมกับผูอ่ืน
อยางมีประสิทธิภาพ ท้ังนี้อาจเปนเพราะรูปแบบการเรียน 
ประกอบดวย 7 ขั้นตอน คือ 1) ข้ันเตรียมความพรอม
(Prepare : P) 2) ขั้นใหความรูเบื้องตน(Identify STEM 
knowledge : I) 3) ข้ันกําหนดปญหา(Problem : P) 4) 
ขั้นนําเสนอวิธีการแกปญหา(Method : M) 5) ขั้นการ
แกปญหา(Action : A) 6) ขั้นสรุป/นําเสนอคําตอบของ
ปญหา(Solution : S) 7) ข้ันการแสดงความคิดเห็น/

ประเมินผล(Evaluate : E) หรือ PIP-MASE Model ซึ่ง
จัดกลุมได เปน 2 ขั้นตอนใหญ  คือ  ขั้นเตรียมการ
แกปญหา P-I-P (3ขั้นตอนยอย) และ ขั้นตอนการ
แกปญหาเพื่อหาองคความรูใหมM-A-S-E (4ขั้นตอนยอย) 
ซึ่งสอดคลองกับ กัญจนณิชา ชาวเรือ และคณะ[6]โดยได
พัฒนาโมเดลการเรียนการสอนแบบผสมผสานโดยใชการ
เรียนรูแบบปญหาเปนฐานพบวาผูเรียนที่เรียนผานโมเดล
การเรียนการสอนแบบผสมผสานโดยใชการเรียนรูแบบ
ปญหา เปนฐาน มีความสามารถในการแกปญหาสูงข้ึน
และมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงกวากอนการเรียน  
 นอกจากรูปแบบการเรียนการสอนแบบบูรณาการสะ
เต็มศึกษารวมกับการเรียนแบบปญหาเปนฐานดวยโมเดล 
PIP-MASE เพ่ือพัฒนาการเรียนรูทางวิศวกรรมศึกษา จะ
ชวยเพ่ิมแรงจูงใจในการเรียนรู สามารถจดจําไดดี มีการ
ทํางานเปนทีม ผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตัวเอง คนพบ
ดวยตัวเอง นําความรูไปใชไดจริง ผูเรียนมีสวนรวมในการ
เรียนมากกวาการรับฟงจากผูสอนเพียงฝายเดียว สิ่ง
สําคัญสถานการณปญหาท่ีนํามาใชจะตองมีแรงกระตุน
และทําใหผูเรียนนําความรูเดิมมาใชแกปญหา ดังนั้น
ลักษณะของปญหาตองมีความนาสนใจ ทาทายและนา
คนหาคําตอบโดยมีผูสอนเปนผูอํานวยความสะดวกทําให
การจัดการเรียนรูบรรลุเปาหมาย สอดคลองกับ กมลฉัตร  
กลอมอิ่ม[4] ไดทําการวิจัยเรื่อง การจัดการเรียนรูแบบ
การใชปญหาเปนฐาน (Problem Based Learning): 
รายวิชาการออกแบบและพัฒนาหลักสูตร สําหรับ
นักศึกษาวิชาชีพครู พบวารูปแบบการจัดการเรียนรูท่ีเนน
ผูเรียนเปนสําคัญโดยใช สถานการณปญหาเปนตวักระตุน
ใหผูเรียนแสวงหาความรูเพ่ือนํามาแกปญหานั้น ผูเรียน
สามารถพูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณ สามารถถกเถียง
หาขอสรุปในช้ันเรียน ใหความรวมมือชวยเหลือซึ่งกัน
และกันในการทํางานเปนกลุม ชวยกันออกแบบชิ้นงาน 
โดยมีอาจารยผูสอนเปนผูคอยใหคําปรึกษาในขณะทํางาน 
สามารถนําไปประยุกตใช ในการจัดการเรียนรูไดเปน
อยางดีทําใหผูเรียนสนุกกับการเรียนรูมากขึ้นเพราะเนน
ไปที่ปฏิบัติมากกวา เชิงวิชาการ สงผลใหการจัดการ
เรียนรูบรรลุวัตถุประสงค 
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7. ขอเสนอแนะ 
7.1 ขอเสนอแนะเพื่อการนําไปใชงาน 
 7.1.1 การจัดการเรียนการสอนโดยใชรูปแบบการ
เรียนการสอนแบบบูรณาการสะเต็มศึกษารวมกับการ
เรียนแบบปญหาเปนฐานดวยโมเดล PIP-MASE เพื่อ
พัฒนาการเรียนรูทาง วิศวกรรมศึกษา  จะประสบ
ความสําเร็จ ตองไดรับความรวมมือจากทุกฝาย ไดแก 
ผูบริหาร ครูผูสอน และนักศึกษา 
 7.1.2 รูปแบบการเรียนการสอนตามโมเดล PIP-
MASE มีการจัดการเรียนรูท่ีมีกระบวนการหลายขั้นตอน 
อาจจะมีขอจํากัดในเรื่องของเวลาในการจัดกิจกรรม 
ดังนั้นผูสอนควรกําหนดระยะเวลาในการจัดกิจกรรมแต
ละขั้นตอนใหเหมาะสม 
7.2 ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยคร้ังตอไป 
 7.2.1 ควรมีการสนับสนุนใหผูสอนสรางและพัฒนา
วิชาทางวิศวกรรมศึกษาท่ีใชรูปแบบการเรียนการสอน
ตามโมเดล PIP-MASE และควรกระตุนใหผูเรียนสามารถ
สรางความรูไดดวยตนเอง 
 7.2.2 ควรมีการวิจัยเปรียบเทียบการจัดการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนฐานกับการจัดการเรียนรูแบบอ่ืนๆ 
 7.2.3 ควรมีการเปรียบเทียบความคงทนของการ
เรียนรูที่เกิดข้ึนกับผูเรียนที่ผาน กระบวนการเรียนการ
สอนโดยวิธีปกติกับโดยใชปญหาเปนฐาน ทั้งนี้เพราะการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ผูเรียนตองดําเนินการเรียนรู
ดวยตนเองและภายในกลุม ทําใหเกิดความคงทนของการ
เรียนรู 
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Development at The Elementary Level 
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บทคัดยอ 
            การศึกษาวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาสภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวนการช้ีแนะเพื่อพัฒนาการ
เรียนรู ในระดับประถมศึกษา  การ วิ จัย เปนการ วิจั ย เชิ งสํ า รวจ  กลุ มตัวอย างที่ ใช ในการ วิ จัย ได มา โดย 
การเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) เปนศึกษานิเทศกประจําสํานักงานศึกษาธิการจังหวัด 
พระนครศรีอยุธยา จํานวน 6 คน ขาราชการครู จํานวน 20 คน และนักเรียนระดับประถมศึกษา จํานวน 100 คน 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวยแบบสังเกต แบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล คือ 
คาเฉลี่ย และสวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 
               ผลการวิจัยพบวา สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวนการช้ีแนะเพื่อพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษาใน

ภาพรวมอยูในระดับปานกลาง ( = 3.02) โดยดานวัฒนธรรมองคกรมีปญหามากที่สุด ( = 4.24) รองลงมา ไดแก ดาน

วัสดุ อุปกรณ และเครื่องมือในการนิเทศ ( = 3.88), ดานงบประมาณ ( = 3.75), ดานบุคลากร ( = 3.46), ดานครู

ผูรับการนิเทศ ( = 3.26), ดานอ่ืน ๆ ( = 2.98) และดานการจัดบรรยากาศในการนิเทศเปนปญหานอยที่สุด ( = 
2.55) ตามลําดับ ซึ่งสภาพปญหาการนิเทศในแตละดานท่ีเปนปญหามากที่สุด ดานวัฒนธรรมองคกร คือ การที่ผูบริหาร
ตระหนักถึงความสําคัญและสงเสริมการนิเทศ, ดานวัสดุ อุปกรณ และเครื่องมือในการนิเทศ คือ คุณภาพของอุปกรณ/
เครื่องมือ, ดานงบประมาณ คือ การจัดตั้งงบประมาณในการจัดทําและเผยแพรสื่อนวัตกรรม, ดานบุคลากร คือ จํานวนผู
นิเทศกภายในหนวยงานลดลง, ดานครูผูรับการนิเทศ คือ ความพรอมท่ีจะรับฟงและรับไดกับการถูกตําหนิ, ดานอื่น ๆ 
คือ โรงเรียนที่อยูในความรับผิดชอบมีจํานวนมาก และดานการจัดบรรยากาศในการนิเทศ คือ การจัดบรรยากาศหรือ
สภาพแวดลอมในการนิเทศไมเหมาะสม  
คําสําคัญ: กระบวนการช้ีแนะ, การนิเทศ, ประถมศึกษา 

 
Abstract 

               This research aimed to study the problems of supervision with the coaching for 
developing learning at the elementary level. The research methodology was a survey research. The 
sample groups of research were selected by using purposive sampling method including 6 
educational supervisors of Phra Nakhon Si Ayutthaya Provincial Education Office, 20 government 
teachers and 100 elementary school students. Research instruments consisted of observation form, 
questionnaire and interview form, The statistics was used for data analysis were mean and standard 
deviation. 
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               The research results were found that the problems of supervision with the coaching for 

learning development at the elementary level in the overall level was at the medium level (𝑋 = 

3.02). The corporate culture aspect was the most problematic aspect (𝑋 = 4.24), followed by 

materials, equipment and tools for supervision (𝑋 = 3.88), budget (𝑋 = 3.75), personnel (𝑋 = 3.46), 

supervised teacher (𝑋 = 3.26), other aspects (𝑋 = 2.98) and the arrangement of the atmosphere in 

supervision was the least problematic (𝑋 = 2.55) respectively. For corporate culture, organizational 
culture, the administrator realizes the importance and promotion of supervision. For the materials, 
equipment and tools for supervision, it was the quality of equipment / tools. In the budget, it was 
establishing a budget in preparation and dissemination of innovative media. In terms of personnel, 
the number of supervisors within the organization has decreased. In terms of supervised teachers 
was the readiness to listen and accept to be blamed. For the other aspects, there are a lot of 
schools in responsibility. And the arrangement of the atmosphere in the supervision aspect was the 
arrangement of the atmosphere or the environment in the supervision was not appropriate. 
Key words: coaching, supervision, elementary education 

 
วันที่รบับทความ               : 12 มิถุนายน 2562 
วันที่แกไขบทความ           : 18 สิงหาคม 2562 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 11 กันยายน 2562 
 

1. บทนํา 
    การจัดการศึกษาในปจจุบัน เปนยุคแหงการศึกษาใน
ศตวรรษที่ 21 เปนยุคแหงการเตรียมคนออกไปเปน
คนทํางานที่ใชความรู และเปนบุคคลที่พรอมจะเรียนรู ไม
วาจะประกอบสัมมาชีพใดก็ตาม ดังนั้นคนในยุคใหมจึง
ตองมีทักษะที่จําเปนสําหรับศตวรรษที่ 21 ทั้งในเรื่องของ
ทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม ทักษะสารสนเทศ สื่อ 
เทคโนโลยี ทักษะชีวิตและอาชีพ ครูในยุคปจจุบันจึง
นับวาเปนบุคคลสําคัญที่จะขับเคลื่อนการจัดการศึกษาให
สอดคลองกับความจําเปนและความตองการของสังคม 
ครูจึงตองปรับ เปลี่ยนบทบาทของตนเองไป ดวยการปรับ
จากการเปนผูสอนและเปลี่ยนตนเองมาเปนโคช หรือเปน
ผูอํานวยความสะดวก (facilitator) ของการเรียนของ
ศิษยที่สวนใหญจะเนนการเรียนแบบใชโครงงานเปนฐาน 
(Project-Based Learning: PBL)นั่นคือ โรงเรียนใน
ศตวรรษที่ 21 ตองเลิกเนนสอน หันมาเนนเรียน เนนทั้ง
การเรียนของศิษยและของครู [1] ครูตองรูจักปรับเปลี่ยน
การสอน ไมมุงเนนเฉพาะเรื่องทฤษฏี แตตองเปลี่ยน
บริบทการเรียนการสอนที่ทําใหนักเรียนรูจักหาคําตอบ
และตั้ งคําถามดวยตนเอง ไม ใช การสอนที่ครู เปน
ผูบรรยาย อยูแตหนาช้ันเพียงอยางเดียว [2] แตจากการ

นิเทศการจัดการเรียนรูของครู โดยศึกษานิเทศก พบวา
การจัดการเรียนรูของครูสวนใหญยังจัดการเรียนรู
แบบเดิมที่เนนสาระความรูเปนสําคัญ เนนการบรรยาย ยึด
ตนเองเปนศูนย กลาง ไมเนนผูเรียน และสอนตามหนังสือ
แบบเรียนของสํานักพิมพเปนหลัก ดังนั้นจึงมีความจําเปน
อยางย่ิงท่ีครูจะตองไดรับการชี้แนะจากผูที่มีความรูความ 
สามารถ และมีความเขาใจในเรื่องของการทําหนาที่เปนผู
ชี้แนะ (coach) เปนอยางดี เพ่ือปรับเปลี่ยนวิธีการจัดการ
เรียนรูใหสอดคลองกับการจัดการศึกษาในศตวรรษที่ 21 
ซึ่งผูที่มีหนาที่หลักคือ ศึกษานิเทศกในเขตพื้นท่ีตาง ๆ ที่
ตองรับผิดชอบและดูแลชวยเหลือครูใหสามารถจัดการ
เรียนรูใหประสบความสําเร็จและทําใหผูเรียนมีความรู
ความสามารถในการเตรียมพรอมสูการเปนพลเมืองโลก
ในศตวรรษที่  21 โดยผานกระบวนการนิ เทศดวย
กระบวนการช้ีแนะเพ่ือพัฒนาการจัดการเรียนรูของครูให
มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล ทั้งนี้เพราะการนิเทศ
การศึกษา เปนกระบวนการหนึ่งในการพัฒนาครู เพ่ือให
ครูนําผลจากการนิเทศไปปรับปรุงและพัฒนา การจัด
กระบวนการเรียนรู  เ พ่ือจัดการศึกษาใหบรรลุตาม
จุดมุงหมายที่วางไว [3] ซึ่งการนิเทศดวยกระบวน การ
ชี้แนะนั้น เปนการสอนงานครูในสถานศึกษาท่ีมุงเนนไปที่
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ก า ร พัฒ น า ผลการปฏิ บั ติ งานของครู  ( Individual 
Performance) เปนนวัตกรรมการนิเทศแนวใหมที่
นักวิชาการใหการยอมรับและนํามาเปนเครื่องมือในการ
นิเทศ ชวยใหครูผูสอนไดสะทอนการจดัการเรียนการสอน
ของตนเองไดอยางเปนระบบ ชวยใหครูทําความเขาใจสิ่ง
ที่เกิดขึ้นในหองเรียน และใหความสําคัญในเรื่องความ
รวมมือในการทํางานระหวางผูนิเทศกและผูรับการนิเทศ
ในฐานะที่เปนหุนสวน (partner) ในการทํางานรวมกัน 
[4] ซึ่งเปนการพัฒนาครูที่ไมเรงรัด แตเปนการพัฒนา
อยางตอเนื่อง เนนการใชคําถามในการกระตุนใหคิด ผู
นิเทศกมีบทบาทเปนผูสนับสนุนไมใชผูประเมินเปนการ
นิเทศท่ีชวยใหผูรับการนิเทศจัดการปญหาในการทํางาน
โดยมุงความสนใจไปที่นักเรียนใหมีสวนรวมในกิจกรรมที่
คาดหวัง และทําใหผูรับการนิเทศไดคนพบศักยภาพที่ดีใน
การทํางานดวย 
 จากเหตุผลดังกลาวมาแลวขางตน พบวาการนิเทศ
การศึกษาประสบปญหาตาง ๆ มากมาย เชน การนิเทศ
ไมเปนระบบ ครูไมปรับการสอนตามคําแนะนําที่ไดรับจาก
การนิเทศ การขาดแคลนบุคลากรและงบ ประมาณในการ
นิเทศติดตามการจัดการเรียนรู ซึ่งเปนปญหาที่พบไดมาก
ในโรงเรียนประถมศึกษา และ 
สงผลตอประสิทธิภาพการเรียนรูของผู เรียนโดยตรง 
ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจที่จะทําการศึกษาวิจัยเรื่อง การศึกษา
สภาพปญหาการนิ เทศดวยกระบวนการช้ีแนะเ พ่ือ
พัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา เพ่ือนําขอมูลที่ได
จากการศึกษาวิจัยไปใชในการพัฒนากระบวนการนิเทศ
และการติดตามผลการปฏิบัติของศึกษานิเทศก ซึ่งจะ
สงผลดีตอการจัดการเรียนรูของครู โดยเฉพาะระดับ
ประถมศึกษาซึ่งเปนระดับการศึกษาที่ตองปู พ้ืนฐาน
ทางการเรียนรูที่ดีใหกับผูเรียน เพื่อใหผูเรียนสามารถตอ
ยอดความรูในระดับที่สูงขึ้นตอไปได 
 

2. ขอบเขตการวิจัย 
     การศึกษาวิจัยในครั้งน้ีมีขอบเขตการวิจัย ดังน้ี 

 2.1 วัตถุประสงคของการวิจัย 
           เพื่อศึกษาสภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวน การ
ชี้แนะเพื่อพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา 
 2.2 ประชากรและกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  

          ประชากรที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ ประกอบ ไป
ดวยศึกษานิเทศก ขาราชการครู และนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา รายละเอียดดังน้ี 
   1. ศึกษานิ เทศกประจําสํานักงานศึกษา 
ธิการจังหวัดพระนครศรีอยุธยา จํานวน 13 คน 
  2 .  ข า ร า ชก า รค รู ใ นส ถาน ศึ กษาจั งห วั ด
พระนครศรีอยุธยา 5,296 คน 
           3 .  นักเรียนระดับประถมศึกษาในจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา จํานวน 88,990 คน 
          กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา   
           กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ ประกอบ
ไปดวยศึกษานิเทศก ขาราชการครู และนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา รายละเอียดดังน้ี 
  1. ศึกษานิเทศกประจําสํานักงานศึกษา  
ธิการจังหวัดพระนครศรีอยุธยา ซึ่งไดมาโดยการเลือก
แบบเจาะจง (Purposive sampling) จํานวน 6 คน ซึ่ง
ใหการนิเทศดวยกระบวนการชี้แนะกับครูในชวงเวลาของ
การดําเนินการวิจัย 
  2 .  ข า ร า ชก า รค รู ใ นส ถาน ศึ กษาจั งห วั ด
พระนครศรีอยุธยา จํานวน 20 คน ซึ่งเปนขาราชการครูที่
ศึกษานิเทศกไดใหการนิเทศดวยกระบวนการชี้แนะใน
ชวงเวลาของการดําเนินการวิจัย 
  3.  นัก เ รี ยนระดับประถมศึกษาในจังหวัด
พระนครศรีอยุธยา จํานวน 100 คน ซึ่งเปนนักเรียนที่
กําลังเรียนอยูกับครูที่ศึกษานิเทศกไดใหการนิเทศดวย
กระบวนการช้ีแนะในชวงเวลาของการดําเนินการ วิจัย 
 2.3 ตัวแปรที่ศึกษา  
  1.  การนิเทศดวยกระบวนการ ชี้แนะ 

2. สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวนการชี้แนะ
เพ่ือพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา 
 

3. วิธีการวิจัย 
 การศึกษาวิจัยในครั้ งนี้  เปนการวิจัยเชิงสํารวจ 

(Survey Research) ข้ันตอนดําเนินการวิจัยมีดังน้ี 

1. ศึกษา เอกสารและงานวิ จัยที่ เ ก่ียวของกั บ 
การนิเทศ การนิเทศดวยกระบวนการชี้แนะ ปญหาของ
การนิเทศ เพ่ือนํามาใชในการพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการ
วิจัย 
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2. ดําเนินการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ไดแก 
แบบสังเกต แบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ  

3. ต รว จสอ บคุณ ภาพ ขอ ง เ ค รื่ อ งมื อที่ ใ ช ใ น 
การวิจัย ดังน้ี  

3.1 แบบสังเกต เปนแบบมาตราสวนประมาณ
คา 5 ระดับ (Rating Scale) จํานวน 15 ขอ 

3.1.1  เสนอผู เชี่ยวชาญ เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของแบบสังเกต โดยพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ 
( IOC)  จํ านวน 3 ท าน โดยพิจารณาความถูกตอง
เหมาะสมทางดานโครงสรางเนื้อหา การใชภาษา และ
ความสอดคลองกับจุดประสงค  

3.1.2  ปรับปรุงแบบสังเกตตามคําแนะ นํา
ของผูเช่ียวชาญ 

3.1.3  นําแบบสังเกตไปทดลองใชกับกลุมท่ี
ไมใชกลุมตัวอยาง ซึ่งเปนศึกษานิเทศก 6 คน ครู 20 คน 
และนักเรียนประถมศึกษา 100 คน 

3.1.4  ปรับปรุงแบบสังเกตใหสมบูรณ 
3.1.5  นํ า แ บ บ สั ง เ ก ต ไ ป ท ด ล อ ง ใ ช 

อีกครั้งหนึ่งเพ่ือหาคาความเช่ือมั่น ไดคาความเชื่อมั่น
เทากับ 0.89 หลังจากนั้นจึงนําแบบสังเกตไปใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูล 

3.2 แบบสอบถาม เปนแบบมาตราสวน
ประมาณคา 5 ระดับ (Rating Scale) จํานวน 32 ขอ  

3.2.1  เสนอผู เชี่ยวชาญ เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของแบบสอบถาม โดยพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ 
( IOC)  จํ านวน 3 ท าน โดยพิจารณาความถูกตอง
เหมาะสมทางดานโครงสรางเนื้อหา การใชภาษา และ
ความสอดคลองกับจุดประสงค  

3.2.2  ป รั บปรุ ง แบบสอบถามตามคํ า 
แนะนําของผูเช่ียวชาญ 

3.2.3  นําแบบสอบถามไปทดลองใชกับ
กลุมที่ไมใชกลุมตัวอยาง ซึ่งเปนศึกษานิเทศก 6 คน ครู 
20 คน และนักเรียนประถมศึกษา 100 คน 

3.2.4  ปรับปรุงแบบสอบถามใหสมบูรณ 
3.2.5  นํ า แบบส อบถาม ไปทดล อ ง ใช 

อีกครั้งหนึ่งเพ่ือหาคาความเช่ือมั่น ไดคาความเชื่อมั่น
เทากับ 0.84 หลังจากนั้นจึงนําแบบสอบถามไปใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูล 

3.3 แบบสัมภาษณ เปนแบบสัมภาษณแบบ
ปลายเปด จํานวน 11 ขอ 

3.3.1 เสนอผูเชี่ยวชาญ เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพของแบบสัมภาษณ โดยพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ 
( IOC)  จํ านวน 3 ท าน โดยพิจารณาความถูกตอง
เหมาะสมทางดานโครงสรางเนื้อหา การใชภาษา และ
ความสอดคลองกับจุดประสงค  

 3.3.2 ปรับปรุงแบบสัมภาษณตามคํา แนะนํา
ของผูเช่ียวชาญ 

3.3.3 นําแบบสัมภาษณไปทดลองใชกับ
กลุมที่ไมใชกลุมตัวอยาง ซึ่งเปนศึกษานิเทศก 6 คน ครู 
20 คน และนักเรียนประถมศึกษา 100 คน 

3.3.4 ปรับปรุงแบบสัมภาษณใหสมบูรณ 
3 .3 .5  นํ าแบบสอบถามไปทดลองใช 

อีกครั้งหนึ่งเพ่ือหาคาความเช่ือมั่น ไดคาความเชื่อมั่น 
0.87 หลังจากนั้นจึงนําแบบสัมภาษณไปใชในการเก็บ
รวบรวมขอมูล 

4. เก็บรวบรวมขอมูลกับศึกษานิเทศก โดยการ
สัมภาษณและใชแบบสอบถาม 

5. ประสานงานกับศึ กษานิ เทศก เพื่ อติ ดตาม
สังเกตการณการนิเทศครูในโรงเรียน และรวบรวมขอมูล
โดยใชแบบสังเกต แบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ
สําหรับครู และนักเรียน 

6. วิเคราะหขอมูลท่ีไดจากการเก็บรวบรวมขอมูล 
สรุปผลการวิจัย และจัดทํารายงานการวิจัย 
 

4. ผลการวิจัย 
    ตารางท่ี 1 สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวน 

การชี้แนะเพื่อพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา 

สภาพปญหาการนิเทศ  S.D แปลผล 

1. ดานการจัด
บรรยากาศ 

2.55 0.00 ปาน
กลาง 

 1.1 การจดั
บรรยากาศ 

2.58 1.11 ปาน
กลาง 

 1.2 การจดัสถานที ่
 

2.53 1.11 ปาน
กลาง 

2. ดานวัสดุ อุปกรณ  3.88 0.06 มาก 
 2.1 การจดัหาและ 

จัดเตรียมเครื่องมือ 
3.86 0.77 มาก 

 2.2 คุณภาพของ
อุปกรณ/เครื่องมือ 

3.96 0.77 มาก 
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ตารางที่ 1 (ตอ) สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวน 

การชี้แนะเพื่อพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา 

สภาพปญหาการนิเทศ  S.D แปลผล 

1. ดานการจัด
บรรยากาศ 

2.55 0.00 ปาน
กลาง 

 1.1 การจดั
บรรยากาศ 

2.58 1.11 ปาน
กลาง 

 1.2 การจดัสถานที ่
 

2.53 1.11 ปาน
กลาง 

2. ดานวัสดุ อุปกรณ  3.88 0.06 มาก 
 2.1 การจดัหาและ 

จัดเตรียมเครื่องมือ 
3.86 0.77 มาก 

 2.2 คุณภาพของ
อุปกรณ/เครื่องมือ 

3.96 0.77 มาก 

 2.3 จํานวนอุปกรณ/
เครื่องมือ 

3.88 0.76 มาก 

 2.4 มีการประสาน 
งานเพ่ือใชอุปกรณ 

3.81 0.85 มาก 

3. ดานงบประมาณ 3.75 0.59 มาก 
 3.1 มีการตั้ง

งบประมาณเพ่ือ 
การนิเทศสอนงาน 

3.48 1.14 ปาน
กลาง 

 3.2 มีการจัดตั้ง 
งบประมาณใน 
การจัดทําเผยแพร
สื่อนวัตกรรม 

4.02 0.30 มาก 

4. ดานบุคลากร  
(ผูนิเทศก) 

3.46 0.32 
ปาน
กลาง 

 4.1 ความรูและ
ทักษะการนิเทศ   

4.07 0.81 มาก 

 4.2 ความรูในเนื้อหา 3.11 1.38 ปาน
กลาง 

 4.3 ทักษะ 
การควบคุมเวลา 

4.07 0.66 มาก 

 4.4 ทักษะ 
การสื่อสารและ
วิธีการถายทอด 

4.15 0.65 มาก 

 

ตารางที่ 1 (ตอ) สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวน 

การชี้แนะเพื่อพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา 

สภาพปญหาการนิเทศ  S.D แปลผล 
 4.5 ความรูและ

ประสบการณตรงกับ
ความตองการของคร ู

4.16 0.78 มาก 

 4.6 เห็นความสําคญั
ของการสอนงาน 

4.23 0.62 มาก 

 4.7 เปนแบบอยาง 
ที่ดีของครู 

4.32 0.73 มาก 

 4.8 แสดงอารมณ
หงุดหงิดเมื่อครูมี
คําถาม/ขอสงสัย 

2.38 1.42 นอย 

 4.9 ความพรอมใน
ดานสุขภาพกาย/จติ
ในขณะสอนงาน 

4.20 0.79 มาก 

 4.10 ภาระงานมาก 
ทําใหไมมีเวลาใน
การนิเทศ 

3.13 1.29 ปาน
กลาง 

 4.11 จํานวนผู
นิเทศกภายใน
หนวยงานลดลง 

4.80 0.45 มาก
ที่สุด 

5. ดานครูผูรับการนเิทศ 3.26 1.43 ปาน
กลาง 

 5.1 มีทัศนคติ 
ทางลบตอการนิเทศ 

2.16 1.30 นอย 

 5.2 ปฏิเสธที่จะทํา
ตามคําแนะนาํ 

2.10 1.24 นอย 

 5.3 มีเปาหมายใน 
การทํางานที่จะ
พัฒนาตนเอง 

4.15 0.64 มาก 

 5.4 กลัวการเปลีย่น 
แปลง  

2.70 1.39 ปาน
กลาง 

 5.5 ความพรอมที่จะ
รับฟงและรับไดกับ
การถูกตําหน ิ

4.54 4.80 มาก
ที่สุด 

 5.6 มีความเคารพ/
ศรัทธาในผูนิเทศ 

4.25 0.76 มาก 
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สภาพปญหาการนิเทศ  S.D แปลผล 

 5.7 มีความสับสน
กับการนิเทศ  

2.93 1.35 ปาน
กลาง 

6. ดานวัฒนธรรม
องคกรของสถานศึกษา 

4.24 0.03 มาก 

 6.1 วัฒนธรรม
องคกรเอ้ือตอ 
การนิเทศ 

4.17 0.70 มาก 

 6.2 ผูบรหิาร
ตระหนักถึง
ความสําคญัและ
สงเสริมการนเิทศ 

4.38 0.64 มาก 

 6.3 สถานศึกษาม ี
การเตรียมความ
พรอมและ
ดําเนินการตามแผน 

4.20 0.69 มาก 

 6.4 สถานศึกษาม ี
การประเมินผลและ 
นําผลการนิเทศไปใช 

4.22 0.65 มาก 

7. ดานอื่น ๆ 2.98 0.06 ปาน
กลาง 

 7.1 โรงเรียนที่อยู 
ในความรับผดิชอบ 

3.03 0.25 ปาน
กลาง 

 7.2 การนัดหมาย
เพ่ือนิเทศ  

2.93 0.38 ปาน
กลาง 

8. ภาพรวม 3.02 0.57 ปาน
กลาง 

 
 จากตารางท่ี 1 พบวา สภาพปญหาการนิเทศดวย
กระบวนการชี้ แนะเพื่ อ พัฒนาการเรี ยนรู ในระดับ
ประถมศึ กษาในภาพรวมอยู ในระดั บปานกลาง  

( = 3.02) โดยดานวัฒนธรรมองคกรมีปญหามากที่สุด 

( = 4.24) รองลงมา ไดแก ดานวัสดุ อุปกรณ และ

เครื่องมือในการนิเทศ ( = 3.88), ดานงบประมาณ ( 

= 3.75), ดานบุคลากร ( = 3.46), ดานครูผูรับการ

นิเทศ ( = 3.26), ดานอื่น ๆ ( = 2.98) และดานการ

จัดบรรยากาศในการนิเทศเปนปญหานอยที่สุด ( = 
2.55) ตามลําดับ ซึ่งสภาพปญหาการนิเทศในแตละดานท่ี
เปนปญหามากท่ีสุดเปนดังนี้ ดานวัฒนธรรมองคกร คือ 
การท่ีผูบริหารตระหนักถึงความสําคัญและสงเสริมการ

นิเทศ ( = 4.38), ดานวัสดุ อุปกรณ และเครื่องมือในการ

นิเทศ คือ คุณภาพของอุปกรณ/เครื่องมือ ( = 3.96), 
ดานงบประมาณ คือ การจัดตั้งงบ ประมาณในการจัดทํา 

เผยแพรสื่อนวัตกรรม ( = 4.02), ดานบุคลากร คือ 

จํานวนผูนิเทศกภายในหนวยงานลดลง ( = 4.80), ดาน
ครูผูรับการนิเทศ คือ ความพรอมที่จะรับฟงและรับไดกับ

การถูกตําหนิ ( = 4.54), ดานอื่น ๆ คือ โรงเรียนที่อยู

ในความรับผิดชอบมีจํานวนมาก ( = 3.03) และดาน
การจัดบรรยากาศในการนิเทศ คือ การจัดบรรยากาศ

หรือสภาพแวดลอมในการนิเทศไมเหมาะสม ( = 2.58)  
 นอกเหนือจากขอมูลในตาราง ผูวิจัยศึกษาขอมูลจาก
การสัมภาษณครู พบวา การนิเทศดวยกระบวนการช้ีแนะ
นั้นยังมีปญหาในอีกหลายเรื่อง เชน คําแนะนําที่ไดรับจาก
ศึกษานิเทศกไมสามารถนําไปประยุกตใชไดจริงกับกลุมของ
เด็กทีม่ีความแตกตางกัน, ผูนิเทศและครูผูรับการนิเทศไมมี
ความรูในกระบวนการสอนอยางแทจริง, เครื่องมือในการ
นิเทศไมมีประสิทธิภาพเทาที่ควร และการจัดสรรเวลาใน
การจัดการเรียนรูไมตรงตามแผนการจัดการเรียนรู และ
สําหรับปญหาที่ศึกษานิเทศกไดพบ เชน พฤติกรรมของครู
ไมปรับการเรียนเปลี่ยนการสอน จะปรับในระยะแรก ๆ 
ที่ไดรับการนิเทศเทานั้น เมื่อมีภาระงานอ่ืน ๆ มากครูก็
จะสอนแบบเดิม นอกจากนี้แลวเวลาในการนิเทศไม
เพียงพอ เนื่องจากศึกษานิเทศกตองบริหารโครงการที่
รับผิดชอบเปนจํานวนมาก และจากการสังเกตพบวาครูมี
ทัศนคติทางลบ อึดอัดตอการนิเทศ และไมพอใจกับผลการ
นิเทศ นอกจากนี้ปญหาของการนิเทศดวยกระบวนการ
ชี้แนะยังมีความแตกตางจากการนิเทศในรูปแบบอื่น ๆ ใน
เรื่องของความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในบทบาทของผูนิเทศก 
การไมปรับตนเองใหเปนผูชี้แนะและยังคงใชวิธีการนิเทศ
แบบเดิมที่เคยปฏิบัติมา 
 

5. อภิปรายผล 
     จากผลการศึกษาวิจัย เรื่อง การศึกษาสภาพปญหาการ
นิ เ ท ศ ด ว ย ก ร ะ บ ว น ก า ร ชี้ แ น ะ เ พื่ อ พั ฒ น า 
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การเรียนรูในระดับประถมศึกษา ผูวิจัยสามารถอภิปราย
ผลไดดังนี้ 
 สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวนการชี้แนะเพื่อ
พัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษาในภาพรวมอยูใน
ระดับปานกลาง โดยดานวัฒนธรรมองคกรมีปญหามาก
ที่สุด ทั้ งนี้อาจสืบเนื่องมาจากวัฒนธรรมองคกรของ
สถานศึกษาที่ไมเอื้ออํานวยตอการนิเทศ [5]  เพราะ
สถานศึกษาแตละแหงจะมีความคิด คานิยม ความเช่ือและ
พฤติกรรมที่เปนแนวทางเดียวกันที่ทุกคนยอมรับและ
ปฏิบัติกันมาจนกลายเปนวัฒนธรรมขององคกร ซึ่งจะ
สงผลตอการบริหารและการนิเทศดวย หากผูบริหาร
สถานศึกษาไมตระหนักและเห็นถึงความสําคัญของการ
นิเทศ สถานศึกษานั้นจะไมมีการจัดทําแผนการนิเทศท่ี
เปนระบบ หรือไมมีการสงเสริมการนิเทศอยางเปน
รูปธรรม ดังนั้นปญหาดานวัฒนธรรมองคกรจึงเปนปญหาที่
ผูนิเทศกประสบมากที่สุด สอดคลองกับงานวิจัยของ
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา [6] ที่พบวาผูบริหาร
สถานศึกษาใหความสําคัญกับดานวิชาการนอย เนื่องจาก
งานวิชาการไมไดทําใหสถานศึกษาเปนท่ีรู จักไดอยาง
รวดเร็วเหมือนกับการเนนดานกิจกรรม เชน กีฬา ดนตรี 
เปนตน การจะมุงพัฒนางานวิชาการใหมีความดีเดนเพ่ือ
สรางช่ือเสียงใหสถานศึกษาเปนที่ยอมรับและเปนที่รูจัก
ทําไดคอนขางยาก ผูบริหารจึงใหความสําคัญกับงาน
วิชาการนอยเกินไป ปญหาที่พบรองลงมา คือ ดานวัสดุ 
อุปกรณ และเครื่องมือในการนิเทศ ท้ังนี้ เพราะ
ศึกษานิเทศกตองจัดหาและจัดเตรียมเครื่องมือหรืออุปกรณ
ในการสาธิตเพ่ือสอนงานครูดวยตนเอง จึงทําใหมีขอจํากัด
ทั้งในเรื่องของคุณภาพจํานวน และความครบถวนของ
อุปกรณและเครื่องมือในการนิเทศเพ่ือสอนงานครู ปญหา
ลําดับถัดมา คือ ดานงบประมาณ งบประมาณเปนปญหา
หนึ่ งของการนิ เทศ เพราะการตั้ งงบประมาณเพื่อ
สนับสนุนการนิเทศมีจํากัด ทําใหการนิเทศสอนงาน
เปนไปตามอัตภาพ ผูนิเทศกจึงสามารถจัดทําสื่อและ
นวัตกรรมเพ่ือเผยแพรแกครูไดในวงจํากัด ปญหาดาน
บุคลากรเปนอีกหนึ่งปญหาสําคัญ เนื่องจากปจจุบัน
จํานวนศึกษานิเทศกลดลง แตศึกษานิเทศกตองมีภาระ
งานและความรับผิดชอบที่มากขึ้น ท้ังการดูแสถานศึกษา 
การนิเทศครูในโรงเรียนที่ตนเองรับผิดชอบ และการดูแล
โครงการตาง ๆ ที่หนวยงานตนสังกัดมอบหมาย ทําให
ศึกษานิเทศกมีเวลาในการนิเทศเพ่ือชวยเหลือและแนะนํา

ครูในโรงเรียน นอกจากนี้ในบางพ้ืนที่ ศึกษานิเทศกตอง
รับผิดชอบสอนงานครูในสาขาวิชาท่ีตนเองไมมีความ
เชี่ยวชาญ ทําใหการนิเทศไมบรรลุผลเทาที่ควร ปญหา
ดานครูผูรับการนิเทศก็นับวาเปนอีกปญหาหนึ่งของการ
นิเทศ เพราะครูผูรับการนิเทศ เปนบุคคลสําคัญท่ีสุดที่จะ
จัดการเรียนรูใหประสบความสําเร็จและเกิดประโยชนกับ
ผูเรียน แตครูมักจะมีทัศนคติทางลบตอการนิเทศ ปฏิเสธ
ที่จะปฏิบัติตามคําแนะนําของผูนิ เทศ ไมอยากที่จะ
ปรับปรุงพัฒนางานสอนของตน รวมท้ังไมพรอมท่ีจะรับ
ฟงขอผิดพลาดหรือคําตําหนิ และไมยอมรับนับถือผู
นิเทศก ทั้งน้ีเพราะครูผูสอนยังมีทัศนคติตอการนิเทศใน
ลักษณะของการจับผิด ตรวจจับขอบกพรอง ซึ่งทัศนคตินั้น
อาจจะมาจากสาเหตุหลายสาเหตุ เชน ผูนิเทศขาดทักษะใน
การนิเทศ สัมพันธภาพระหวางผูนิเทศกกับครูผูรับการ
นิเทศไมดี ขาดความเปนกัลยาณมิตร หรือครูขาดความ
พรอมในการรับการนิเทศ เนื่องจากภาระงานมาก ครูมีบุคลิก 
ภาพท่ีปกปองตนเอง ไมยอมรับการเปลี่ยนแปลง [7] และ
ปญหาที่พบนอยที่สุด คือ ดานการจัดบรรยากาศในการ
นิเทศ เพราะสวนใหญการนิเทศจะทําการนิเทศในหองเรียน
เปนหลัก แมวาหองอาจจะกวางหรือแคบเกินไปบางก็ไม
เปนปญหามากนัก  
 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 จากผลการวิจัยพบวา ปญหาการนิเทศที่เปนปญหา
มากที่สุด คือ ดานวัฒนธรรมองคกร อันเนื่องมาจาก
ผูบริหารไมตระหนักถึงความสําคัญและสงเสริมการนิเทศ
เทาที่ควร ดังนั้นผูบริหารสถานศึกษาจึงควรหันกลับมาให
ความสําคัญและสงเสริมการนิเทศใหมากข้ึน โดยการ
วางแผนและจัดระบบการนิเทศ เพ่ือพัฒนาการจัดการ
เรียนรูของครูใหมีประสิทธิภาพ ซึ่งจะสงผลตอคุณภาพของ
ผูเรียนตอไป 
     ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
          1.ควรศึกษาถึงแนวทางในการแกปญหาการนิเทศ
ดวยกระบวนการชี้แนะเพ่ือพัฒนาการเรียนรูในระดับ
ประถมศึกษา 
          2.ควรศึกษารูปแบบการนิเทศดวยกระบวนการ

ชี้แนะเพ่ือพัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษา 
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6. บทสรุป 
      สภาพปญหาการนิเทศดวยกระบวนการช้ีแนะเพ่ือ
พัฒนาการเรียนรูในระดับประถมศึกษาในภาพรวมจัดอยูใน
ระดับปานกลาง ซึ่งสภาพปญหาท่ีพบไดมากที่สุด คือ ดาน
วัฒนธรรมองคกร  รองลงมา ไดแก ดานวัสดุ อุปกรณ และ
เครื่องมือในการนิเทศ, ดานงบประมาณ, ดานบุคลากร, 
ดานครูผู รับการนิ เทศ, ดานอื่น ๆ และดานการจัด
บรรยากาศในการนิเทศเปนปญหานอยที่สุด  
 

7. กิตติกรรมประกาศ 
 งานวิจัยฉบับนี้สําเร็จลุลวงไดดวยความอนุเคราะห
แ ล ะ ค ว า ม ร ว ม มื อ จ า ก ห ล า ย ท า น  ซึ่ ง ใ ห 
การสนับสนุนผู วิ จัยตั้งแต เริ่มตนจนกระท่ังเสร็จสิ้น 
การศึกษาวิจัย  
     ขอขอบคุณความกรุณาอย า ง ย่ิ งจากอาจารย 
จิราภรณ มีสงา, อาจารยภาณุมาส เศรษฐจันทร และ
อาจารยกุลกาญจน สุวรรณรักษ ซึ่งใหความอนุเคราะหใน
การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือวิจัย ตลอดจนให
ข อ เ ส น อ แ น ะ อั น เ ป น ป ร ะ โ ย ช น 
ต อ ก า รป รั บ ป รุ ง แ ล ะ พัฒนา เ ค รื่ อ ง มื อ วิ จั ย ใ ห มี
ประสทิธิภาพยิ่งข้ึน  
 ขอขอบคุณคณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏ
พระนครศรีอยุธยา ที่ใหการสนับสนุนงบประมาณในการ
ศึกษาวิจัย และขอขอบคุณศึกษานิเทศก ครู และนักเรียน
ที่เปนกลุมตัวอยางทุกทานท่ีใหความรวมมือในการเก็บ
รวบรวมขอมูลดวยดีเสมอมา 
 

8. เอกสารอางอิง 
[1] วิจารณ พานิช,  วิถีสรางการเรียนรูเพื่อศิษย, พิมพ

ครั้งที่ 3 มูลนิธิสดศรี สฤษดิ์วงศ, 2555. 
[2] สุมน อมรวิวัฒน, “ครูไทยในศตวรรษที่ 21,” การ

ประชุมอภิวัฒนการเรียนรูสูจุดเปลี่ยนประเทศไทย, 
กรุงเทพฯ, 6-8 พฤษภาคม 2557, หนา ม.ป.ป. 

[3] อัญชลี  ธ รร มะ วิ ธีกุ ล . ( 7  มิ ถุ น ายน  2561 ) .  
กระบวนการในการจัดการนิเทศการศึกษา.  สืบคน
จากhttps://panchalee.wordpress. com/ 2009/ 
03/30/process. 

[4] กระทรวงศึกษาธิการ, การประชุมปฏิบัติการ
พัฒนาการจัดการเรียนการสอนบูรณาการใน

โรงเรียนขนาดเล็กตามจุดเนน สพฐ.,  สํานัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2553. 

[5] อนันต กันนาง. (4 มิถุนายน 2561). การนิเทศแบบ 
Coaching. สืบคนจาก http://nainut.esdc.go.th/ 
home/kar-nithes-baeb-coaching. 

[6] สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, รายงานการ
วิจัย เรื่อง สภาพปญหาและแนวทางแกปญหาการ
จัดการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนาคุณภาพ
ผูเรียนระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน,  สํานักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา, 2552. 

[7] เก็จกนก เอ้ือวงศ.  (7 มิถุนายน 2561).  การนิเทศใน
สถานศึ กษา.  สื บค นจาก https://mystou.files. 
wordpress.com/2012/02/23503-8-t.pdf. 

 
 
 



 

 

การตรวจสอบความตรงของโครงสรางสมรรถนะมาตรฐานตามโครงราง 
หลักสูตร 4 ป สําหรับนักศึกษาครู สาขาวิชาพลศึกษา กลุมมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

Testing Validity of Standard Competency Measurement Model 
of Four-Year-Program Framework for Physical Education Students  

Rajabhat Universities 
 

ปยะพงศ  กูพงศพันธ และ ณัฐพงษ  จรทะผา 
 

ภาควิชาพลศกึษา คณะครศุาสตร  มหาวิทยาลยัราชภัฎรําไพพรรณ ี
1Email : piyapong.k@rbru.ac.th ;  2Email : nattapongfiba@gmail.com 

 

บทคัดยอ 
               การวิจัยนี้เปนการศึกษาสมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู สาขาวิชาพลศึกษา กลุมมหาวิทยาลัย              
ราชภัฏ โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ตรวจสอบความตรงของโครงสรางสมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู สาขาวิชา
พลศึกษาตามโครงรางหลักสูตร 4 ป กลุมมหาวิทยาลัยราชภัฏ และ 2) ศึกษาระดับความคิดเห็นของนักศึกษาท่ีมีตอ
สมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู สาขาวิชาพลศึกษา กลุมตัวอยางในการวิจัยมี 2 กลุม ไดแก อาจารยผูสอน
ประจําสาขาวิชาพลศึกษา จํานวน 133 คน ไดมาจากการสุมแบบแบงช้ันภูมิสองขั้นตอน และนักศึกษาครู สาขาวิชา        
พลศึกษา จํานวน 359 คน ไดมาจากการสุมแบบแบงชั้นภูมิสองขั้นตอน เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย ไดแก แบบประเมิน
สมรรถนะมาตรฐาน และแบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับสมรรถนะมาตรฐานวิเคราะหขอมูลดวยสถิติเชิงบรรยาย 
และการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน ผลการวิจัยพบวา 1) โครงสรางสมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู 
สาขาวิชาพลศึกษามีคุณภาพดานความตรง พิจารณาจาก = 1.12, GFI = 0.97, RMSEA = 0.03, NFI = 0.99,               
NNFI = 0.99, CFI = 0.99 และ AGFI = 0.90 น้ําหนักองคประกอบมีคาอยูระหวาง 0.67-0.94 ความแปรปรวนที่สกัดได
มีคาอยูระหวาง 0.68-0.74 และความเที่ยงเชิงโครงสรางมีคาอยูระหวาง 0.83-0.94 และ2) นักศึกษาครูสาขาวิชา           
พลศึกษาเห็นวาสมรรถนะหลักทั้ง 7 ดานเหมาะสมกับวิชาชีพในระดับมาก มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 4.05-4.33                 
สวนสมรรถนะตามหนาที่ทั้ง 5 ดานก็มีความเหมาะสมกับวิชาชีพในระดับมากเชนกัน มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 4.20-4.35 
คําสําคัญ: สมรรถนะมาตรฐาน, การตรวจสอบความตรง, สาขาวิชาพลศึกษา 

 
Abstract 

 The purposes of the research were 1) to Testing Validity of Standard Competency 
Measurement Model of Four-Year-Program Framework for Physical Education Students, 2) to study 
the level of the students’ opinion about the standard competency. The samples were 133 physical 
education teachers and 359 physical education students selected with Two-Stage Stratified Random 
Sampling. The research instruments used were evaluation forms and questionnaires. The data were 
analyzed by descriptive statistics and confirmatory factor analysis. The research found that 1) the 
standard competency measurement model at framework four-year-program of physical education 
students was quality validity; based on relative chi-square = 1.12, GFI = 0.97, RMSEA = 0.03, NFI = 
0.99, NNFI = 0.99, CFI = 0.99 และ AGFI = 0.90; the factor loading was 0.67-0.94; the average variance 
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extracted was 0.68-0.74 and the construct reliability was 0.83-0.94 2) the level of the students’ 
opinion about seven core competencies was high at 4.05-4.33 and five functional competencies was 
high at 4.20-4.35. 
Keywords: Competency, Test Validity, Physical Education 
 
วันที่รบับทความ               : 02 เมษายน 2563 
วันที่แกไขบทความ           :  08 มิถุนายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 16 มิถุนายน 2563 
 

1. บทนํา 
สภาวการณการเปลี่ยนแปลงทั้งภายในและภายนอก

ประเทศที่มีผลกระทบตอการจัดการศึกษาของประเทศ 
ชี้ ให เห็ นว าประ เทศไทยยั งต อง เ ผชิญ กับกระแส                    
การเปลี่ยนแปลงของโลกศตวรรษท่ี 21 ท่ีเปนไปอยาง
รวดเร็ว  ซับซอนและคาดการณไดยาก ในขณะ ท่ี             
ผลการจัดการศึกษาของประเทศในทุกระดับยังคงมี
ปญหาทั้งในดานคุณภาพของคนไทยที่ผูเรียนและผูสําเร็จ
การศึกษาระดับตาง ๆ ที่ยังมีผลสัมฤทธ์ิทางการศึกษา 
คุณลักษณะ และทักษะอยูในระดับท่ียังไมนาพึงพอใจ        
มีสมรรถนะไมสอดคลองกับความตองการของตลาดงาน 
ซึ่งผูสอนมีบทบาทในการเรียนรูของนักเรียน แผนการ
ศึกษาแหงชาติ [1] ดังนั้นบุคลากรทางการศึกษาตอง
ไดรับการพัฒนาสมรรถนะตามมาตรฐานทางวิชาชีพ  

หลักสูตรพลศึกษาเปนหนึ่งในสาขาวิชาชีพท่ีเปดสอน
ในระดับอุดมศึกษาและตองผลิตบัณฑิตที่มีสมรรถนะ
พรอมสําหรับการทํางานใหเปนที่ยอมรับทั้งวงการศึกษา
และวงการการกีฬา โดยสํานักงานคณะกรรมการอุดม                       
ศึกษาไดจัดทํา“กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา
ของประเทศไทย” สํานักงานคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา [2] สอดคลองกับสถาบันระดับอุดมศึกษา
หลายแหงในประเทศไดเปดหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต
สาขาพลศึกษา ที่มีความเปนเอกลักษณเฉพาะในคณะ
และสาขาที่ต างกัน แต ยั งไมมีสมรรถนะหลักและ
สมรรถนะหนาที่ที่เปนไปตามมาตรฐานคุณวุฒิวิชาชีพ           
พลศึกษาที่สามารถตอบโจทยหลักสูตรและรายวิชาของ
การเรียนการสอนที่จะเปนหลักประกันไดวาผูสําเร็จ
การศึกษามีสมรรถนะที่ผานการเรียนรูรายวิชาที่มีความ
จําเปนสําหรับนักศึกษาพลศึกษา ซึ่งสมรรถนะครูจึงเปน
สิ่งจําเปนตอการปฏิบัติวิชาชีพครูใหบรรลุผลอยางมี
ประสิทธิภาพตามความตองการขององคกรทางการศึกษา 
ซึ่ งมีบทสรุปการวิจัยจากสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่ไดพัฒนาสมรรถนะและตัวบงช้ีของ
ครูไทย โดยแบงออกเปนสมรรถนะหลักและสมรรถนะ
หนาที ่กฤษดา ตามประดิษฐ [3] 

จากที่กลาวมาสมรรถนะมาตรฐานเปนสิ่งสําคัญท่ี
คาดหวั ง ไ ดถึ งความสํ า เ ร็ จของบัณฑิต ท่ีสามารถ
ประ ยุกต ใช สมร รถนะหลักและสมรรถนะหน าที่                
เปนหลักประกันใหผูสําเร็จการศึกษามั่นใจไดวาไดมี              
การผานการเรียนรูที่จําเปนสําหรับนักศึกษาสาขาวิชา             
พลศึกษา เพื่อใหบัณฑิตมีสมรรถนะท่ีพึงประสงคตรงกับ
ความตองการของผูใชบัณฑิตในการปฏิบัติหนาที่ ไดอยาง
มีประสิทธิภาพและประสิทธิผล ผูวิจัยจึงเห็นความสําคัญ
ในการทําวิจัยเพ่ือสรางสมรรถนะมาตรฐานสําหรับ
นักศึกษาครู สาขาวิชาพลศึกษา ในระดับปริญญาตรี                 
ที่สะทอนใหเห็นถึงสมรรถนะหลักและสมรรถนะหนาที่
ของนักศึกษาสาขาวิชาพลศึกษา ใหตรงตามหลักสูตรและ
รายวิชาในการจัดการเรียนการสอนในการพัฒนาขีด
ความสามารถของบัณฑิต ใหเปนไปตามสมรรถนะท่ี
กําหนด และสรางความเ ช่ือมั่นใหกับผู ใชบัณฑิตที่
สอดคลองกับความเปลี่ยนแปลงและความตองการของ
สังคมในอนาคต 
 

2. วัตถุประสงคของการวิจัย 
2.1 เพ่ือตรวจสอบความตรงของโครงสรางสมรรถนะ

มาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู  สาขาวิชาพลศึกษา             
ตามโครงรางหลักสูตร 4 ป กลุมมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

2.2 เพ่ือศึกษาระดับความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีตอ
สมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู  สาขาวิชา               
พลศึกษา 
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3. ขอบเขตการวิจัย 
3.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง  

ประชากรกลุมท่ี 1 คือ อาจารยประจําสาขาวิชา             
พลศึกษา จํานวน 205 คน จากกลุมมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

กลุมตัวอยางกลุมที่ 1  คือ อาจารยประจําสาขาวิชา
พลศึกษา จํานวน 133 คน ไดมาจากการสุมแบบแบงชั้น
ภูมิสองขั้นตอน  

ประชากรกลุมที่  2  คือ นักศึกษาครู  สาขาวิชา               
พลศึกษา จํานวน 3,720 คน ที่กําลังศึกษาในระดับ 
ปริญญาตรี จากกลุมมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

กลุมตัวอยางกลุมท่ี 2 คือ นักศึกษาครู สาขาวิชา         
พลศึกษา ที่กําลังศึกษาในระดับปริญญาตรี จํานวน             
364 คน ไดมาจากการสุมแบบแบงช้ันภูมิสองขั้นตอน  

กําหนดขนาดกลุมตัวอยางท้ัง 2 กลุม ดวยตารางการ
สุมของเครซี่และมอรแกนที่ระดับความเชื่อมั่น 95% 
คลาดเคลื่อน .05  
3.2 ดานตัวแปรที่ศึกษา 

สมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู สาขาวิชา           
พลศึกษา มี 2 องคประกอบหลัก 12 องคประกอบยอย 
โดย สมรรถนะหลัก มี 7 ดาน ไดแก 1) ดานการฟง             
2) ดานการพูด 3) ดานการอาน 4) ดานการเขียน                
5) ดานเคารพศักดิ์ศรีความเปนมนุษย 6) ดานเคารพกฎ 
กติกา และกฎหมายทางสังคม และ7) ดานจิตอาสาและ
จิตสาธารณะ สวนสมรรถนะตามหนาที่ มี 5 ดาน ไดแก 
1) ดานความรูและความเขาใจในหลักการพื้นฐานทางพล
ศึกษา 2) ดานการจัดกิจกรรมทางพลศึกษาในโรงเรียน                      
3) ดานการออกแบบและจัดกิจกรรมการจัดการเรียนรู  
4) ดานการจัดการเรียนรูทางพลศึกษาอยางครูมืออาชีพ 
และ 5) ดานการปฏิบัติตนเปนตัวอยางท่ีดี สรางนิสัยรัก
การออกกําลังกายและเลนกีฬาเปนวิถีชีวิต           
3.3 ดานระยะเวลา 

ระยะเวลาในการศึกษาวิจัย คือ ปการศึกษา 2562 
 

4. วิธีดําเนินการวิจัย 
4.1 เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย  

แบบประเมินสมรรถนะมาตรฐานสําหรับอาจารย         

มีจํานวน 58 ขอคําถาม เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 

5 ระดับ แบงเปน 12 ดาน มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง

0.34-0.94 สวนความเที่ยงมีคาอยูระหวาง 0.64-0.96  

แบบสอบถามความคิด เห็นเ ก่ียวกับสมรรถนะ
มาตรฐานสําหรับนักศึกษาครู  สาชาวิชาพลศึกษา                  
มีจํานวน 58 ขอคําถาม เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 
5 ระดับ แบงเปน 12 ดาน มีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 
0.54-0.81 สวนความเที่ยง มีคาอยูระหวาง 0.77-0.92 
(วิเคราะหรายดาน) 

ผลการตรวจสอบคุณภาพดานอํานาจจําแนก พบวา 
ทุกขอคําถามผานเกณฑการประเมินตามท่ีทรงศักดิ์              
ภูสีออน [4] ระบุวา คาไมควรต่ํากวา 0.30 สวนความ
เท่ียงทุกดานผานเกณฑการประเมินตามที่ Hair et al [5] 
ระบุวา ควรมีคาตั้งแต 0.70 ขึ้นไป แตอาจจะอนุโลมไดไม
ต่ํากวา 0.60 ในกรณีการวิจัยเชิงสํารวจ 
4.2 การเก็บรวบรวมขอมูล  

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลโดยมีท้ังผูชวย
นักวิจัย และผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  

5. ผลการวิจัย 
5.1 ผลการตรวจสอบความตรงของโครงสร าง
สมรรถนะมาตรฐานตามโครงรางหลักสูตร 4 ป สําหรับ
นักศึกษาครู สาขาวิชาพลศึกษา 

การตรวจสอบความตรงจะดําเนินการพิจารณาดวย
การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของขอมูลที่ผาน          
การประเมินจากผู เชี่ยวชาญซึ่งเปนอาจารยประจํา
สาขาวิชาพลศึกษา โดยจะทําการตรวจสอบ 1) ความ
สอดคลองกลมกลืนของโมเดล และ 2) ความตรงเชิง
โครงสรางของโมเดล โดยมีรายละเอียดดังนี ้

 

 
 
รูปที่ 1 โมเดลความแปรปรวนระหวางองคประกอบของ
โมเดลการวัดสมรรถนะมาตรฐาน  
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รูปที่  2 โมเดลการวัดลําดับท่ี 2 ของโมเดลการวัด
สมรรถนะมาตรฐาน 
 
ตารางท่ี 1 คาดัชนีความกลมกลืนของโมเดลการวัดของ
โมเดลการวัดสมรรถนะมาตรฐาน 

Goodness of fit  
statistics 

Fit Index 
รูปที่ 1 

Fit Index 
รูปที่ 2 

(p >.05) 31.25 (.26) 31.25 (.26) 

Absolute fit 
measures 

  

   ( 3.00) 1.12 1.12 

   GFI ( 0.90) 0.97 0.97 
   RMSEA (<0.08) 0.03 0.03 
Incremental fit 
indices 

  

   NFI ( 0.90) 0.99 0.99 
   NNFI (>0.92) 0.99 0.99 
   CFI ( 0.97) 0.99 0.99 
Parsimony fit 
indices 

  

   AGFI ( 0.85) 0.90 0.90 
Note. ใชกรณี N < 250 และตัวแปรสังเกตได  12 ตัวแปร  

 
5.1.1 การตรวจสอบความสอดคลองกลมกลืนของ
โมเดล 

ผลการตรวจสอบความสอดคลองกลมกลืนของโมเดล
การ วัดที่ ป ร ากฏ ในตาร า งที่ 1 โดยแบ งดั ชนีที่ ใ ช
ประกอบการพิจารณาเปน 3 กลุม โดยกอนการปรับแก 
พบวา โมเดลการวัดสมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษา

ครู สาขาวิชาพลศึกษายังไมสอดคลองกับขอมูลเชิง
ประจักษ ดังนั้นผูวิจัยจึงปรับแกโมเดลดวยการเชื่อม
ความสัมพันธระหวางความคลาดเคลื่อนจากการวัดของ
ตัวชี้วัด พบวา ดัชนีกลุมท่ี 1 ของท้ัง 2 โมเดล ไดแก 
Normed chi-square มีคาเทากับ 1.12, GFI มีคาเทากับ 
0.99 และ RMSEA มีคาเทากับ 0.03 ทั้งหมดผานเกณฑ
การประเมิน ดัชนีกลุมที่ 2 NFI มีคาเทากับ 0.99, NNFI 
มีคาเทากับ 0.99 และ CFI มีคาเทากับ 0.99 ทั้งหมดผาน
เกณฑการประเมิน และกลุมที่ 3 AGFI มีคาเทากับ 0.90 
ผานเกณฑการประเมิน ดังนั้นในภาพรวมสรุปไดวา 
โมเดลการวัดสมรรถนะมาตรฐานผานเกณฑการประเมิน
ความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  
5.1.2 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดล
การวัดสมรรถนะมาตรฐานสําหรับนักศึกษาค รู 
สาขาวิชาพลศึกษา  

ก า รต ร วจส อบคว ามต ร ง เ ชิ ง โ ค ร งส ร า ง เ ป น                
การพิจารณา 1) ความตรงเชิงรวมและ 2) ความตรงเชิง
จําแนก ซึ่งมีรายละเอียดดังนี ้

 
ตารางที่ 2 คาพารามิเตอร คาเฉลี่ยของความแปรปรวนที่
สกัดไดและคาความเท่ียงเชิงโครงสรางของโมเดล 

 Component  
Factor 

Loading 
Reliability ME 

สมรรถนะมาตรฐาน ( = 0.74, = 0.83)  

CC 0.83** 0.69 0.31 
FC 0.86** 0.74 0.26 

สมรรถนะหลัก ( = 0.68, = 0.94)    

CC1 0.74** 0.55 0.45 
CC2 0.82** 0.67 0.33 
CC3 0.67** 0.45 0.55 
CC4 0.90** 0.81 0.19 
CC5 0.92** 0.85 0.15 
CC6 0.98** 0.96 0.04 
CC7 0.71** 0.50 0.50 

สมรรถนะตามหนาที่ ( = 0.74, = 0.93)   

FC1 0.87** 0.76 0.24 
FC2 0.94** 0.88 0.12 
FC3 0.93** 0.86 0.14 
FC4 0.71** 0.50 0.50 
FC5 0.83** 0.69 0.31 

Note.  ** หมายถึง มีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01,  
ME ยอมาจาก Measurement error 

 

2χ

/dfχ 2 









v c
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จากตารางที่ 2 เปนการนําคาพารามิเตอรของโมเดล
รูปที่ 2 มาพิจารณาความตรงเชิงรวม โดยโครงสรางหลัก
ของสมรรถนะมาตรฐาน ซึ่งประกอบดวยสมรรถนะหลัก 
(CC) และสมรรถนะตามหนาท่ี (FC) พบวา น้ําหนัก
องคประกอบมีคาเทากับ 0.83 และ 0.86 ตามลําดับ 
ความแปรปรวนท่ีสกัดไดมีคาเทากับ 0.74 และความ
เท่ียงเชิงโครงสรางมีคาเทากับ 0.83  

เมื่อพิจารณาโครงสรางยอยของสมรรถนะหลัก พบวา 
น้ําหนักองคประกอบมีคาอยูระหวาง 0.67-0.98 ความ
แปรปรวนที่สกัดไดมีคาเทากับ 0.68 และความเที่ยงเชิง
โครงสรางมีคาเทากับ 0.94 สวนองคประกอบยอยดาน
สมรรถนะตามหนาที่ พบวา น้ําหนักองคประกอบมีคาอยู
ระหวาง 0.71-0.94 ความแปรปรวนที่สกัดไดมีคาเทากับ 
0.74 และความเที่ยงเชิงโครงสรางมีคาเทากับ 0.93  

สําหรับเกณฑการประเมินความตรงเชิงรวม ระบุวา 
น้ําหนักองคประกอบควรมีคาตั้งแต 0.50 ขึ้นไป ความ
แปรปรวนท่ีสกัดไดควรมีคาตั้งแต 0.50 ขึ้นไป และความ
เท่ียงเชิงโครงสรางควรมีคาตั้งแต 0.60 ขึ้นไป Hair et al 
[5] ซึ่งผลการพิจารณา พบวา น้ําหนักองคประกอบความ
แปรปรวนที่สกัดได และความเที่ยงเชิงโครงสรางผาน
เกณฑการประเมินทุกคา สรุปไดวา โมเดลการวัด
สมรรถนะมาตรฐานมีความตรงเชิงรวม 

ในสวนของความตรงเชิงจําแนกเปนการพิจารณา
ความ เหมาะส ม ถึ งร ะดั บความสั ม พันธ ร ะหว า ง
องคประกอบ ซึ่ งผลการพิจารณา พบวา คาความ
แปรปรวนรวมระหวางสมรรถนะหลักกับสมรรถนะตาม
หนาที่มีคาเทากับ 0.71 ดังรูปที่ 1 (R2 = 0.50) เมื่อนํามา
เทียบกับคาความแปรปรวนที่สกัดไดของสมรรถนะหลัก
และสมรรถนะตามหนาที่ ซึ่งมีคาเทากับ 0.68 และ 0.74 
ตามลําดับ พบวา คา R2 นอยกวาคาความแปรปรวนที่
สกัดได สรุปไดวา โมเดลมีความตรงเชิงจําแนก 

ดังนั้นการตรวจสอบความตรงของโมเดลการวัด
สมรรถนะมาตรฐาน พบวา ผานการประเมินทั้งดานความ
สอดคลองกลมกลืนและดานความตรงเชิงโครงสราง  
5.2 ผลการประเมินความคิดเห็นของนักศึกษาที่มีตอ
สมรรถนะมาตรฐาน 

ผลจากการศึกษานี้เปนการสะทอนความคิดเห็นของ
นักศึกษาวาสมรรถนะมาตรฐานที่ผูวิจัยสรางข้ึนมีความ
เหมาะสมมากนอยเพียงใดตอวิชาชีพ ซึ่งเปดโอกาสให
นักศึกษาไดมีสวนรวมในการแสดงความคิดเห็น ตลอดจน

ขอเสนอแนะตาง ๆ ทั้งนี้เพ่ือใหสมรรถนะมาตรฐานที่ได
จากการวิจัยเปนที่ยอมรับทั้งจากระดับผูเชี่ยวชาญและ
ระดับปฏิบัติการ ซึ่งผลการวิเคราะหดังตารางที่ 3 

 
ตารางที่ 3 คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และระดับ
ความคิดเห็น ของนักศึกษาที่มีตอสมรรถนะมาตรฐาน 
สมรรถนะ 

 

SD ระดับ 
1. สมรรถนะหลัก    
         ดานที่ 1 4.18 0.59 มาก 

ดานที่ 2 4.11 0.60 มาก 
ดานที่ 3 4.15 0.64 มาก 
ดานที่ 4 4.05 0.67 มาก 
ดานที่ 5 4.33 0.64 มาก 
ดานที่ 6 4.31 0.64 มาก 
ดานที่ 7 4.29 0.61 มาก 

2. สมรรถนะตามหนาที ่
         ดานที่ 1 4.26 0.59 มาก 

ดานที่ 2 4.23 0.58 มาก 
ดานที่ 3 4.20 0.61 มาก 
ดานที่ 4 4.21 0.67 มาก 
ดานที่ 5 4.35 0.66 มาก 

จากตารางที่ 3 เมื่อพิจารณาสมรรถนะหลักใน             
ความคิดเห็นของนักศึกษา พบวา สมรรถนะยอยทั้ง 7 
ดานมีความสําคัญตออาชีพครู สาขาวิชาพลศึกษาใน
ระดับมาก โดยสมรรถนะดานการเคารพศักดิ์ศรีความเปน
มนุษยมีความสําคัญมากที่สุด ( = 4.33, SD = 0.64)                

เมื่อพิจารณาสมรรถนะตามหนาที่ในความคิดเห็นของ
นักศึกษา พบวา สมรรถนะยอยท้ัง 5 ดานมีความสําคัญ
ตออาชีพครู  สาขาวิชาพลศึกษาในระดับมาก โดย
สมรรถนะดานการปฏิบัติตนเปนตัวอยางที่ดี สรางนิสัย
กา ร รั ก ออกกํ า ลั ง ก า ยและ เล นกี ฬ า เ ป น วิ ถี ชี วิ ต                    
มีความสําคัญมากที่สุด ( = 4.35, SD = 0.66)  

6. สรุปผลการวิจัย 
 6.1 โครงสรางหรือโมเดลการวัดสมรรถนะมาตรฐาน

ตามโครงรางหลักสูตร 4 ป สําหรับนักศึกษาครู สาขาวิชา
พลศึกษามีคุณภาพดานความตรง  

6.2 สมรรถนะหลัก และสมรรถนะตามหนาที่ในความ
คิดเห็นของนักศึกษา พบวาสมรรถนะยอยทั้ง 12 ดานมี
ความสําคัญตออาชีพครู สาขาวิชาพลศึกษาในระดับมาก  

X

X

X
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7. การอภิปรายผล 
การอภิปรายผลจะแบงเปน 2 ประเด็นท่ีสําคัญตาม

ขอคนพบที่ไดจากผลการวิจัย ดังน้ี 
ประเด็นที่ 1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของโครงสราง

สมรรถนะมาตรฐานพบวามีคุณภาพดานความตรง โดย
ผานการประเมินทั้งดานความสอดคลองกลมกลืน และ
ดานความตรงเชิงโครงสราง บงบอกวาโครงสราง
สมรรถนะมาตรฐานที่ผูวิจัยนํามาศึกษามีความเหมาะสม
ที่จะนําไปประเมินและพัฒนาสมรรถนะนักศึกษาครู 
สาขาวิชาพลศึกษา ใหมีศักยภาพตามมาตรฐานวิชาชีพครู 
และการจัดการเรียนรูเฉพาะทางของสาขาวิชาพลศึกษา 
ซึ่งจากผลการวิจัยชี้ใหเห็นวาสมรรถนะหลักของวิชาชีพ
ครูสอดคลองกับสถาบันพัฒนาครู  คณาจารยและ
บุคลากรทางการศึกษา [6] ที่ระบุวา ผูประกอบวิชาชีพครู
จําเปนตองมีสมรรถนะดานความสามารถในการใช
ภาษาไทยเพื่อการสื่อสารที่เก่ียวกับการจับใจความ การ
สรุปขอความจากการอานและการฟง ความชัดเจนในการ
อธิบายและยกตัวอยาง และการตั้งคําถามไดตรงประเด็น 
สมรรถนะดานความสามารถในการปลูกฝงความเปน
ประชาธิปไตยที่เก่ียวกับการจัดกิจกรรมใหผูเรียนรูจักรับ
ฟงความคิดเห็นของผูอื่น และตระหนักถึงสิทธิมนุษยชน 
สมรรถนะดานการปฏิบัติตนตามกติกาของสังคมที่
เกี่ยวกับการปฏิบัติตนตามกฎ ระเบียบ ขอบังคับ และ
ขนบธรรมเนียมประเพณี และสมรรถนะดานการรักษา
สิทธิประโยชนของตนเองและไมละเมิดสิทธิของผู อ่ืน              
และการเคารพกติกาของสังคม พิมพันธ เดชะคุปต และ
พรทิพย แข็งขัน [7] ในสวนของสมรรถนะตามหนาท่ีของ
วิชาชีพครู เปนสมรรถนะเฉพาะทางท่ีครูสาขาวิชาพล
ศึกษาทุกคนตองมี เพราะจะเกี่ยวของกับบทบาทหนาท่ี
โดยตรงของครูสาขาวิชาพลศึกษา ผลการวิจัยสอดคลอง
กับการศึกษาของอัสรี สะอีดี [8] ที่ไดพัฒนาหลักสูตร
ฝกอบรมเพ่ือเสริมสรางสมรรถนะของครูพลศึกษาใน
ศตวรรษท่ี 21 โดยอธิบายวา ครูพลศึกษา ตองเปนผูท่ีมี
ความรู ความเขาใจในดานวิชาการ ปรัชญาและหลักการ
พลศึกษา สามารถเตรียมการสอนลวงหนาอยางมีเปน
ระบบและครบทุกขั้นตอน วางแผนและจัดสิ่งแวดลอมใน
หองเรียนใหเหมาะสมแกการเรียนรูของผูเรยีน นอกจากน้ี
ยังตองมีความรอบรูในเรื่องทักษะกีฬา ท้ังในเรื่องความรู
กฎกติกา การปฏิบัติทักษะ และการออกกําลังกายเพ่ือ
สุขภาพ  

ประเด็นที่ 2 ผลการประเมินความคิดเห็นของ
นักศึกษาที่มีตอสมรรถนะมาตรฐาน กรณีสมรรถนะหลัก 
พบวา นักศึกษาเห็นดวยกับแนวทางการพัฒนาสมรรถนะ
ตามองคประกอบของสมรรถนะหลักทั้ง 7 ดาน โดยให
ความสําคัญกับดานการเคารพศักดิ์ศรีความเปนมนุษย
มากที่สุด ซึ่ งขอคิดเห็นของนักศึกษาสอดคลองกับ
อาจารยประจําสาขาวิชาพลศึกษาที่ใหความสําคัญกับ
สมรรถนะดานเคารพกฎ กติกา และกฎหมายทางสังคม 
และดานเคารพศักดิ์ศรีความเปนมนุษยมากท่ีสุด จะเห็น
วาทั้งอาจารยและนักศึกษาสาขาวิชาพลศึกษาเห็นวา
สมรรถนะหลักทั้ง 7 ดานมีความสําคัญตอวิชาชีพครู แต
ใหความสําคัญกับการเคารพศักดิ์ศรีความเปนมนุษย และ
การเคารพกฎ กติกา และกฎหมายทางสังคมมากที่สุด
สอดคลองกับสํานักงานเลขาธิการสภาผูแทนราษฎร [9] 
ที่ ใหความสําคัญกับ “พ้ืนฐานความเปนพลเมืองใน
ระบอบประชาธิปไตย” ท่ีประกอบดวย 1) การเคารพ
ศักดิ์ศรีความเปนมนุษยที่ทุกคนเกิดมามีคุณคาเทากันมิ
อาจลวงละเมิดได 2) เคารพสิทธิ เสรีภาพและ กฎกติกา 
ของสังคมที่เปนธรรม และ 3) รับผิดชอบตอตนเองผูอ่ืน
และสังคม สวนกรณีสมรรถนะตามหนาที่  พบว า 
นักศึกษาเห็นดวยกับแนวทางการพัฒนาสมรรถนะตาม
องคประกอบของสมรรถนะตามหนาที่ท้ัง 5 ดาน โดยให
ความสําคัญกับดานการปฏิบัติตนเปนตัวอยางที่ดี สราง
นิสัยการรักออกกําลังกาย และเลนกีฬาเปนวิถีชีวิตมาก
ที่สุด แตอาจารยประจําสาขาวิชาพลศึกษาใหความสําคัญ
กับสมรรถนะดานการจัดกิจกรรมทางพลศึกษาใน
โรงเรียนกับดานการออกแบบ และจัดกิจกรรมการจัดการ
เรียนรูมากที่สุด จากขอคนพบดังกลาวจะเห็นวาอาจารย
ใหความสําคัญไปที่การออกแบบและจัดกิจกรรมทางพล
ศึกษาที่เอ้ือตอ การเรียนรูของผูเรียน สวนนักศึกษาจะให
ความสําคัญกับการทําตัวเปนแบบอยางและศึกษาหา
ความรูที่จําเปนทางพลศึกษา 
 

8. ขอเสนอแนะ 
8.1 ขอเสนอแนะในการนําผลวิจัยไปใช 
 ผูที่สนใจสามารถนําผลการวิจัยไปเปนแนวทางหรือ
กําหนดกรอบในการพัฒนานักศึกษาครู  สาขาวิชา                 
พลศึกษาสําหรับหลักสูตร 4 ปได 
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8.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
 ควรมีการนําไปตอยอดในลักษณะของการวิจัยเชิง
ทดลองระยะยาวเพ่ือติดตามผลตลอดระยะเวลา 4 ป 
เพ่ือดูสมรรถนะที่เกิดข้ึนกับบัณฑิต  
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บทคัดยอ 
               การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค คือ 1) เพ่ือพัฒนาหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย สําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 และ 2) เพื่อศึกษาผลการใชหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย สําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 กลุมเปาหมายคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบานดงลาน จังหวัดตาก 
จํานวน 9 คน เครื่องมือที่ใชประกอบดวย หลักสูตรท่ีสรางขึ้น แบบทดสอบวัดความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย 
วิเคราะหขอมูลโดยใชคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และรอยละ  

   ผลการวิจัยพบวา ไดหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 
6 โดยมีหนวยการเรียนรูท้ังหมด 4 หนวย ไดแก หนวยที่ 1 ลัดเลาะรอบยาน หนวยที่ 2 แมไกออกไข หนวยที่ 3 เลาขาน
ตํานานดงลาน และหนวยที่ 4 โฆษณาพาสนุก หลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับมาก และผลการใชหลักสูตรคือ 
นักเรียนมีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยคะแนนกอนเรียนมีคาเฉลี่ย 12.11 (S.D. = 6.19) และคะแนนหลังเรียน
มีคาเฉลี่ย 25.67 (S.D. = 2.65)  
คําสําคัญ: การพัฒนาหลักสูตร, ความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย, ฉลาดรู 

 
Abstract 

 The objectives of this research were to develop the curriculum for enchancing Thai 
reading literacy for grade 6students and to study the results of the implementation.The target group 
was grade 6 enrolled in Thai Course in second semester of academic year 2019 at Bandonglan school 
in Tak province. Research tools were the developed curriculum and the Thai reading literacy test . 
Mean, Standard deviation and percentage were used for data analysis. 

 The results found that there was the curriculum to enchance Thai reading literacy for 
grade 6 students which composed of 4 learning units : Unit 1 Looking for herb around the happy city, 
Unit 2 Laying Chicken, Unit 3 Donglan legend and Unit 4 Fun with Advertisement.The constructed 
curriculum has a suitable average, at a high level. The results of the implementation was that the 
students posttest scores were higher than pretest scores posttest 12.11 (S.D. = 6.19) pretest 25.67 
(S.D. = 2.65) 
Keywords: Curriculum development, Thai reading literacy, Literacy   
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วันที่รบับทความ               : 02 เมษายน 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 03 มิถุนายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 08 มิถุนายน 2563 
 

1. บทนํา 
 ปจจุบันเทคโนโลยีเขามามีบทบาทในชีวิตประจําวัน
ข อ ง ค น ใ น สั ง ค ม  จึ ง เ ป น สั ง ค ม ข อ มู ล ข า ว ส า ร                              
มีความกาวหนาที่ทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจ
และวัฒนธรรม บุคคลในสังคมมีการติดตอสื่อสาร                    
ผานเทคโนโลยีเพ่ิมมากขึ้น ภาษาไทยจึงเปนเครื่องมือ
สําคัญยิ่งในการสื่อสารความคิด ความรูสึก เพื่อใหเกิด
ความเขา ใจซึ่ ง กันและ กัน ทั้ งยั งมีความจํา เปนใน                    
การแสวงหาความรู เพื่อการศึกษา และการประกอบ
อาชีพตาง ๆ ตลอดจนเปนสิ่งจําเปนสําหรับการพัฒนา
ศักยภาพบุคลากรในยุคโลกาภิวัฒน เพ่ือใหสามารถ                 
นําประเทศไปสูการแขงขันดานตาง ๆ การจัดการเรียน
การสอนภาษาไทย ในปจจุบันก็เชนกัน นอกจากจะเนน
ใหผูเรียนสามารถใชภาษาในการติดตอสื่อสารแลว ยังมี
ความจําเปนที่จะตองใหผูเรียนมีความรูเกี่ยวกับเนื้อหา
รายวิชาตาง ๆ อยางหลากหลาย ตลอดจนกระบวนการ
เรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ เพ่ือใชเปนพ้ืนฐานในการศึกษา
ตอในระดับสูง และสามารถเสาะแสวงหาความรูไดดวย
ตนเอง เพ่ือใหไดมาซึ่งความรู ความสามารถที่จะนําไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวันได โดยทักษะการสื่อสาร 
ไดแก การฟง พูด อาน และเขียน เปนเปาหมายสําคัญ        
ในการจัดการเรียนรูที่ทําใหผูเรียนมีทักษะการสื่อสาร                        
ซึ่งทักษะการอานเปนองคประกอบที่สําคัญในการเรียนรู
สิ่งตาง ๆ เนื่องจากตองอาศัยความสามารถในการอาน                        
เพ่ือความเขาใจในการรับสาร และสามารถวิเคราะห                  
สิ่ งที่ อ าน น้ัน เ พ่ือนํ าความรู ไป ใช ให เกิ ดประโยชน                      
อยางสูงสุด แตหากนักเรียนขาดทักษะทางดานการอาน 
จะสงผลใหนักเรียนนั้นไมสามารถวิเคราะหสิ่งท่ีเรียนรูได 
จึงทําใหเกิดภาวะความเครียด วิตกกังวล เบื่อหนาย                         
และทอถอยในการเรียน เพ่ือใหนักเรียนบรรลุเปาหมาย
ของการอานไดนั้น จึงควรมีการพัฒนาทักษะการอาน           
เพื่อ นําไปใช ในดานการเรียน และการดําเ นินชี วิต                     
ในปจจุบันไดอยางมีประสิทธิภาพ 
 สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 
[1] ไดกลาวถึงสมรรถนะการอาน หรือภาษาอังกฤษ
เรียกวา Literacy วาเปนการตีความเก่ียวกับการอาน                 
ที่ ไมเพียงแคการอานออกเทานั้น แตเปนการนิยาม                  

การอานที่หมายถึง “การรูเรื่องการอาน” โดยความฉลาด
รูดานการอานนั้นเปนการอานออก และอานรูเรื่องในสิ่ง  
ที่อานตามตัวอักษร รวมถึงความเขาใจในเรื่องราวสารได
เอง เพ่ือสามารถคิดพิจารณาถึงจุดมุงหมายของงานเขียน 
สามารถนําสาระจากงานเขียนไปใชอยางบูรณาการ                
ตามจุดมุงหมายของตน และทําใหสามารถมีสวนรวม                
ในการสื่อสารในสังคมสมัยใหมที่มีความยุงยากซับซอนขึ้น 
โดยเกณฑการประเมินการอานของ OECD มีสามดาน
กวาง ๆ ไดแก การเขาถึงและคนคืนสาระ (Access and 
retrieve) การบูรณาการและตีความ (Integrate and 
interpret) การสะทอน และประเมิน (Reflect and 
evaluate) 
 จากการศึกษาสภาพบริบทของหมูบ านดงลาน 
ประชากรสวนใหญอพยพมาจากหลายภูมิภาค เชน 
ภาคเหนือ ภาคกลาง และภาคอีสาน มาตั้ง ถ่ินฐาน                  
เพื่อประกอบอาชีพ และสรางครอบครัว  ลักษณะ
สภาพแวดลอมภายในชุมชนคอนขางแหงแลง ทําให
ภายในชุมชนขาดแคลนนํ้าและไมสามารถทําการเกษตร
ได คนภายในชุมชนสวนใหญจึงประกอบอาชีพรับจาง
ตามจังหวัดใกลเคียง และมักนําบุตรหลานของตนไปดวย
อยู เสมอ เมื่อประเมินกิจกรรมการเรียนรู รายวิชา
ภาษาไทย พบวานักเรียนขาดทักษะการอานมากท่ีสุด 
กลาวคือ ผู เรียนไมมีเปาหมายในการอาน ไมทราบ
จุดประสงคในการอาน เกิดความเบ่ือหนายในการอาน 
อานอยางไรจุดหมาย และครูไม ไดสอนวิธีการอาน                   
ใหนักเรียน เชน การอานแบบคราว ๆ การอานแบบ
สํารวจ ซึ่งทําใหผูเรียนอานแลวไมสามารถนําเรื่องที่อาน
ไปวิเคราะห วิจารณ แยกแยะขอเท็จจริง ขอคิดเห็น                        
จับใจความสําคัญ สอดคลองกับการเรียนการสอน                   
ก ลุ ม ส า ร ะ ก า ร เ รี ย น รู ภ า ษ า ไ ท ย ข อ ง นั ก เ รี ย น                    
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนบานดงลาน [2] ที่มีผล                    
การเปรียบเทียบผลการทดสอบทางการศึกษาระดับชาต ิ                
ขั้ นพื้ น ฐ าน  (O-NET)  ป ร ะจํ าป ก า ร ศึ กษ า  2560                         
และปการศึกษา 2561 พบวา นักเรียนมีผลคะแนนเฉลี่ย
ต่ําลง โดยปการศึกษา 2560 ไดคะแนนเฉลี่ย 51.32                 
และปการศึกษา 2561 ไดคะแนนเฉลี่ย 41.56 ซึ่งคิดเปน
รอยละของผลตางระหวางปการศึกษาเปน -9.76                    
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จากการวิเคราะหรายมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระ                 
การเรียนรูภาษาไทยของนักเรียน ช้ันประถมศึกปที่ 6 
พบวามาตรฐานการเรียนรูดานการใชกระบวนการอาน
สรางความรูและความคิด เพ่ือนําไปใชตัดสินใจ แกปญหา
ในการดําเนินชีวิตและมีนิสัยรักการอานนั้น มีคะแนน
เฉลี่ยต่ํากวาระดับประเทศ 
 ปญหาดังกลาว ผูวิจัยเห็นวามีความจําเปนอยางย่ิง                     
ที่ครู ผู สอนตองปรับแนวคิดและวิ ธีจั ดการเรียนรู                      
เ พ่ือสงเสริมใหผู เรียนได พัฒนากระบวนการเรียนรู                   
อยางเต็มตามศักยภาพของตน จึงไดศึกษาแนวทาง                       
การจัดการเรียนรูที่ตอบสนองนโยบายของหลักสูตรท่ีเนน
ผูเรียนเปนสําคัญ พบวา รูปแบบการเรียนรูตามแนว
พระราชดําริ “ฉลาดรู” เปนทางเลือกที่เหมาะสมกับ
นักเรียน เพราะเปนการเรียนที่ทําใหผูเรียนเกิดความ
สมดุลทั้งทางกาย ปญญา คุณธรรม และทักษะการใชชีวิต 
สามารถพัฒนาตนเองไดเต็มตามศักยภาพ ใชความรู                  
ใหเ กิดประโยชนตอตนเองและสวนรวม สรางเสริม
สัมพันธภาพที่ดีระหวางตนเองกับสังคมและธรรมชาติ
แวดลอม อีกทั้งเปนการเรียนรูที่มีครอบครัว ครู ชุมชน 
และทรัพยากรการเรียนรูอื่น ๆ เปนเครื่องมือสนับสนุน 
โดยมหาวิทยาลัยราชภัฏธนบุรี  [3] ได ใหแนวทาง                     
การเรียนรูตามแนวพระราชดําริ “ฉลาดรู” มีข้ันตอน                
การสอนที่สําคัญคือ 1) การสรางแรงจูงใจในตนเอง 
(Self-Motivation) เปนการเรียนที่ผู เรียนไดตระหนัก
ประจักษแจงถึงปญหาและเห็นคุณคาของสิ่งที่จะเรียน 
เพื่อเปนแรงจูงใจใหศึกษาคนควา แสวงหาทั้งดวยตนเอง                
และแลกเปลี่ยนกับผูอื่น 2) การเสาะแสวงหาความรู 
( Investigation) ผู เรียนสามารถที่จะเลือกใชวิธีการ               
ที่ เหมาะสมในการแสวงหาความรู  เชน การสังเกต                      
การอาน การฟง การจดบันทึก การตั้งคําถาม เปนตน                   
3) การสรางองคความรู (Construction) เปนการเรียนรู
ที่ผูเรียนสรางสรรคองคความรูดวยตนเอง โดยการใช
กระบวนการคิดเ ช่ือมโยงความรู ใหม เขา กับความรู                   
แล ะปร ะส บกา รณ เ ดิ ม  4 )  ก า รนํ า คว าม รู ไ ป ใ ช 
(Application) การเรียนรูที่ผู เรียนตองสามารถ                              
นํากระบวนการหรือความรูที่ไดไปใชใหเกิดประโยชน                   
ตอตนเองและสวนรวม 5) การทบทวนความรู (Revision) 
การ เรี ยนรู ที่ ผู เ รี ยนสามารถตรวจสอบ ปรับปรุ ง             
และพัฒนาองคความรูของตนเองใหถูกตอง และเปน
สากลอยูเสมอ เมื่อพิจารณารูปแบบการเรียนรูตามแนว

พระราชดําริ  “ฉลาดรู ” ที่ เปนทั้ ง วิ ธีการสอน                           
และสมรรถนะของความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย 
ทําใหการจัดการเรียนการสอนสําเร็จตามเปาหมาย                
และนักเรียนเกิดสมรรถนะความฉลาดรูดานการอาน
ภาษาไทยเชนเดียวกัน 
 จากท่ีกลาวมาผูวิจัยจึงมุงที่จะพัฒนาหลักสูตรเสริม
ความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียน                  
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยใชรูปแบบการเรียนรูตามแนว
พระราชดําริ “ฉลาดรู” เพ่ือที่จะนําผลการวิจัยท่ีไดไปใช
ให เกิดประโยชนในการวางแผนและการจัดลําดับ                     
ก า ร เ รี ยนก าร สอน ในร าย วิช าภาษา ไทย ให เ กิ ด
ประสิทธิภาพสูงสุด และเปนประโยชนแกการทําวิจัย                   
ครั้งตอไป 
 

2. วัตถุประสงคของการวิจัย 
 2.1 เพื่อพัฒนาหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดาน              
การอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6
 2.2 เพื่อศึกษาผลการใชหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดาน
การอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 6 
 

3. ขอบเขตของการวิจัย 
 3.1  ขอบเขตดานกลุม เปาหมาย คือ นักเรียน                     
ชั้นประถมศึกษาปที่  6 โรงเรียนบานดงลาน ตําบล                
วังจันทร อําเภอสามเงา จังหวัดตาก จํานวน 9 คน                        
ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2562 

 3 .2  ขอบเขตดานเนื้ อหา  คือ เนื้ อหารายวิชา
ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ตามหลักสูตร
เสริมความฉลาดรูดานการอานภาษาไทยที่ไดมาจากการ
วิเคราะหมาตรฐาน สาระการเรียนรูตามท่ีกําหนดใน
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 2551 และ
สภาพปญหาการจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
ภาษาไทย แลวทํา การสังเคราะหปญหาและความ
ตองการของคร ูและนักเรียน ผลปรากฏวา ครูและผูเรียน
ตองการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนเก่ียวกับความ
ฉลาดรูดานการอานภาษาไทย ผูวิจัยไดศึกษาเนื้อหา ดังนี้ 
มาตรฐาน ท 1.1 ใชกระบวนการอานสรางความรู และ
ความคิดเพ่ือนําไปใชตัดสินใจ แกปญหาในการดําเนิน
ชีวิตและมีนิสัยรักการอาน 
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 3 . 3  ขอ บ เ ข ต ด า น เ ว ล า  คื อ  ภ าค เ รี ย น ท่ี  2                 
ปการศึกษา 2562 ระยะเวลาในการทดลอง 4 ชั่วโมง               
ตอสัปดาห รวมทั้งหมด 20 ช่ัวโมง 
 

4. วิธีดําเนินการวิจัย 
 ผูวิจัยดําเนินการวิจัย ดังน้ี 
 4.1 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 4.2 การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
 4.3 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 4.4 การวิเคราะหขอมูล 
 

5. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
 5.1 หลักสูตรเสริมความฉลาดรูดานการอาน
ภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ท่ีผูวิจัย
สรางข้ึน  
 5.2 เอกสารประกอบหลักสูตร เพ่ือเสริมความฉลาดรู
ดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 6 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

 5.3 แบบทดสอบวัดความฉลาดรูดานการอาน
ภาษาไทย 
 

6. การสรางและหาคุณภาพเครื่องมือ 
 6.1 ศึกษาวิเคราะหความตองการของผูเรียน           
และสังคม เพ่ือมากําหนดเปนหลักการของหลักสตูร 3 ขอ 
คือ  
  6.1.1 เปนหลักสูตร ท่ีเนนการพัฒนาความ         
ฉลาดรูทางดานการอานภาษาไทย ซึ่งเปนการอานออก
และอ านรู เ รื่อ ง ในสิ่ งที่อ านตามตัว อักษร รวมถึ ง                   
ความเขาใจในเรื่องราวสาระไดเอง เ พ่ือสามารถคิด
พิจารณาถึงจุดมุงหมายของงานเขียนได 
  6.1.2  เปนหลักสูตรที่ผสมผสานความรู ทักษะ/
กระบวนการ  สมรรถนะสํ าคัญ และคุณลักษณะ                           
อันพึงประสงคตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา                     
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
  6.1.3 จัดการเรียนรูที่ยึดผูเรียนเปนสําคัญ                 
เปนการเรียนท่ีทําใหผูเรียนเกิดความสมดุลทั้งทางดาน 
ปญญา คุณธรรม และทักษะการใชชีวิต ท่ีสามารถพัฒนา
ตนเองไดอยางเต็มศักยภาพ 
 6.2 กําหนดจุดมุงหมายของหลักสูตร เปนการมุง
พัฒนาผูเรียนใหเปนมนุษยที่สมบูรณ ทั้งรางกาย จิตใจ 

สติปญญา มีความฉลาดรูทางดานการอานภาษาไทย   
โดยนักเรียนมีความรู และทักษะท่ีจะเขาใจเกิดสมรรถนะ
การเขาถึงและคนคืนสาระ สมรรถนะ การบูรณาการ   
และตีความ สมรรถนะการคิดสะทอนและการประเมิน 
 6.3 เลือกเนื้อหาสาระ โดยวิเคราะหจากจุดมุงหมาย
ของหลักสูตร โดยวิเคราะหจากจุดมุงหมายของหลักสูตร 
ไดเนื้อหาที่ใชในการพัฒนาหลักสูตร คือ ความฉลาดรู
ดานการอานภาษาไทย ซึ่งประกอบดวย มาตรฐาน ท 1.1 
ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดเพื่อนําไปใช
ตั ดสิน ใจ แกปญหาในการดํา เนินชีวิ ตและมีนิ สั ย                  
รักการอาน 

 6.4 จัดและรวบรวมเน้ือหาสาระ โดยจัดลําดับของ
เนื้อหาในหลักสูตรโดยการวิเคราะหความยากงายของ
เนื้อหาและกําหนดองคประกอบของเนื้อหา และจัดแบง
เนื้อหาออกเปนหนวยการเรียนรู ได 4 หนวย  ไดแก 
หนวยที่ 1 ลัดเลาะรอบยาน หนวยที่ 2 แมไกออกไข 
หนวยที่ 3 เลาขานตํานานดงลาน และหนวยที่ 4 โฆษณา
พาสนุก 
 6.5 การเลือกประสบการณการเรียน เลือกใชรูปแบบ
การเรียนรูความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย (SICAR 
Model) มาใชในการจัดการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนา
ความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย 
 6.6  การจัดประสบการณการเรียน 
  ผูวิจัยไดนํารูปแบบการเรียนรูความฉลาดรู                
ดานการอานภาษาไทย (SICAR Model) มาใชใน                     
การจัดการเรียนการสอนในข้ันนํา ข้ันสอน และข้ันสรุป 
ในทุกแผนการจัดการเรียนรู โดยมีตัวอยางบทอาน ดังน้ี 
  “มะระขี้นกลูกใหญ ท่ีเรียงรายอยูขางรั้วนั้น                 
ตาคอยเอาใจใส รดนํ้า พรวนดินเปนอยางดี จึงทําใหผล
ของมันดกและผิวสวย ชื่อเหมือนมีกลิ่นเหม็น แตสามารถ
แกไขและแกรอนในได ซึ่งพืชผักสมุนไพรที่ชวยแกรอนใน
อีกชนิดหนึ่งน่ันคือ บัวบก จึงมักมีคนเปรียบเปรยวา                
หากใครอกหักใหรีบดื่มน้ําใบบัวบกแกช้ําในน้ันเอง” 

 6.7 ประเมินผล เ พ่ือตรวจสอบกิจกรรม                         
และประสบการณการ เรี ยนที่ จั ด ไว ว าบรรลุตาม
จุดมุงหมายหรือไม รวมท้ังวิธีการประเมินผล ผู วิจัย
วิเคราะหจุดมุงหมายของหลักสูตร สมรรถนะ โครงสราง
เนื้อหาของหลักสูตร การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
เพ่ือนํามากําหนดการวัดและประเมินผลนักเรียนโรงเรียน
บานดงลาน ช้ันประถมศึกษาปที่ 6 โดยสิ่งที่ตองการวัด 
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คือ แบบทดสอบวัดความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย 
ซึ่งแบงออกเปน 3 ลักษณะ คือ  
  6.7.1 แบบเลือกตอบ มีคาดัชนีความสอดคลอง 
(IOC) อยูระหวาง 0.08-1.00 คาความยากงาย (P)                   
อยูระหวาง 0.38 – 0.88 คาอํานาจจําแนก (r) อยู
ระหวาง 0.00-0.75 และมีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.56 
  6.7.2 แบบเลือกตอบเชิงซอน มีคาดัชนีความ
สอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 0.08-1.00 คาความยากงาย 
(P) อยูระหวาง 0.38 – 0.75 คาอํานาจจําแนก (r)                 
อยูระหวาง 0.25-1.00 และมีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.24  
  6.7 .3  แบบเ ขียนตอบสั้น  มีค าดัชนีความ
สอดคลอง (IOC) อยูระหวาง 0.08-1.00 คาความยากงาย 
(P) อยูระหวาง 0.38 – 0.77 คาอํานาจจําแนก (r)                    
อยูระหวาง 0.00-0.75 และมีคาความเช่ือมั่นเทากับ 0.92 
  โดยตัวอยางของแบบทดสอบวัดความฉลาดรู
ดานการอานภาษาไทย ดังนี้  
 คําถามที่ 1 : นิทานเรื่องนี้ผูเขียนตองการ

นําเสนอเรื่องใด มากที่สุด  

   ก. การมีของวิเศษไมจาํเปนตองอาน

หนังสือ 

   ข.  การมีของวิเศษทําใหเราฉลาดข้ึน 

   ค. การเอาใจใสการเรยีน ทบทวน

บทเรียนอยูเสมอ ทําใหมผีลการเรยีนท่ีด ี

   ง. การออกเดินทางไปในสถานที่ตาง ๆ 

ควรจดบันทึกลงในสมุดอยูเสมอ 

 คําถามที่ 2 : “ความเอาใจใสในการเรียน               
และคนควาหาความรูอยูเสมอคือของวิเศษที่แทจริง” 
นักเรียนคิดอยางไรกับขอความขางตนทําไมจึงคิดเชนนั้น
ใหใชเหตุผลประกอบคําอธิบาย 
    

7. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 7.1 ย่ืนเอกสารขออนุมัติจริยธรรมในการวิจัย 
 7.2 นําหลักสูตร เอกสารประกอบหลักสูตร 
แบบทดสอบวัดความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย                    
ไปใหผู เ ช่ียวชาญ จํานวน 5 ทาน ตรวจสอบ                           
ความเหมาะสมของหลักสูตรและตรวจสอบความ
สอดคลองของแบบทดสอบ 

 7.3 ขอหนังสือจากมหาวิทยาลัยราชภัฏลําปาง                
ถึงโรงเรียนบานดงลาน เพ่ือขออนุมัติการศึกษาวิจัย 
 7.4 นําเอกสารขอมูลคําอธิบายสําหรับผู เขารับ                  
การวิจัย (Information sheet for research 
participant) และเอกสารแสดงความยินยอมเขารวม                  
ในโครงการวิจัย สําหรับผูแทนโดยชอบธรรม/ผูปกครอง 
(Informed Consent Form) ใหผูปกครองพิจารณา 
 7.5  นํา เอกสาร ท่ีสรา งขึ้ นประกอบด วย  แผน                    
การจัดการเรียนรู ตามหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดาน                  
การอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
ทําการทดลองจัดกิจกรรมการเรียนรู ตามหลักสูตรเสริม
ความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียน                 
ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 โดยผูวิจัยเปนผูจัดกิจกรรมเอง 
 7.6 ทําการวัดและประเมินผล โดยใชแบบทดสอบ             
วัดความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย 
 

8. การวิเคราะหขอมูล 
 8.1 สถิติขั้นพ้ืนฐาน 
  8.1.1 คาเฉลี่ย (Mean) 
  8.1.2 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard 
Deviation)   
  8.1.3 คารอยละ (Percentagc) 
 8.2 สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของเครื่องมือ 
  8.2.1 คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 
  8.2.2 คาความยากงาย (P) 
  8.2.3 คาอํานาจจําแนก (r) 
  8.2.4 คาความเช่ือมั่น  
 

9. ผลการวิเคราะหขอมูลและสรุปผลการวิจัย 
 9.1  ผลการสร า งหลั กสู ตร เสริ มความฉลาดรู                      
ดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 6 มีองคประกอบหลักสูตร ไดแก ความนํา หลักการ 
จุดหมาย สมรรถนะ โครงสรางหลักสูตร แนวทาง              
การจัดการเรียนรู  สื่อการ เรียนรู  การวัดและการ
ประเมินผล ในสวนของเอกสารประกอบหลักสูตร ไดแก 
โ ค ร ง ส ร า งหน ว ยก า ร เ รี ย น รู  หน ว ยก า ร เ รี ย น รู                       
และแผนการจัดการเรียนรู เมื่อประเมินความเหมาะสม
องคประกอบของหลักสูตร พบวา องคประกอบของ
หลักสูตรมีความเหมาะสมอยูในระดับมาก มีคาเฉลี่ย



38                                                                                              วารสารวิจัยราชภัฏกรุงเกา ปที่ 7 ฉบับที่ 3 กันยาย 2563        
 
เทากับ 4.34 และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.57 
และเอกสารประกอบหลักสูตร มีความเหมาะสมอยูใน
ระดับมาก มีคาเฉลี่ยเทากับ 4.58 และสวนเบ่ียงเบน
มาตรฐานเทากับ 0.52 

 9.2 ผลการใชหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดานการอาน
ภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 กอน
เรียนและหลังเรียน โดยนําขอมูลคะแนนของนักเรียน                
มาวิเคราะหความแตกตางระหวางคะแนนหลังเรียน               
และคะแนนกอนเรียน ผลปรากฏดังตารางที่ 1 

 
ตารางที่ 1 แสดงผลการทดสอบวัดความฉลาดรูดานการอานภาษาไทยกอนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 

คนที ่ คะแนนกอนเรียน คะแนนหลังเรียน ความแตกตาง 
ของคะแนน                       

หลังเรียนและกอนเรียน 

1 5 22 17 
2 12 23 11 
3 7 25 18 
4 8 26 18 
5 16 28 12 
6 20 29 9 
7 6 23 17 
8 22 29 7 
9 13 26 13 

รวม 109 231 122 
𝑋 12.11 25.67 13.56 

S.D. 6.19 2.65 4.13 
รอยละ 40.37 85.56 45.19 

 
 จากตารางหมายเลข 1 พบวา ผลการทดสอบวัด                 
ความฉลาดรูด านการอ านภาษาไทยของนัก เรี ยน                       
ชั้นประถมศึกษาปที่  6 โรงเรียนบานดงลาน อําเภอ             
สาม เ งา  จั งห วัดตาก มี คะแนนหลั ง เ รี ยนสู งกว า                       
กอนเรียน โดยคะแนนกอนเรียนมีคาเฉลี่ย 12.11                          
(S.D. = 6.19) และคะแนนหลังเรียนมีคาเฉลี่ย 25.67 
(S.D. = 2.65) 
 

10. อภิปรายผล 
 ก าร พัฒนาสร า งหลั กสู ต ร เ สริ มความฉลาดรู                      
ดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 6 มีผูวิจัยนํามาอภิปรายผล ดังน้ี 
 10.1 ผลการสรางหลักสูตรเสริมความฉลาดรู                      
ดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปที่ 6 ซึ่งมีองคประกอบของหลักสูตร ดังนี้ ไดแก               

ความนํา หลักการ จุดหมาย สมรรถนะ โครงสราง
หลักสูตร แนวทางการจัดการเรียนรู สื่อการเรียนรู                 
การวัดและการประเมินผล และเอกสารประกอบ
หลักสูตร ไดแก โครงสรางหนวยการเรียนรู  หนวย                
การเรียนรู  และแผนการจัดการเรียนรู  จากผล                     
การประเมินคุณภาพของหลักสูตร โดยการประเมิน                
ค วาม เหมาะสมขององค ประกอบของหลั กสู ต ร                      
จากผูเช่ียวชาญ หลักสูตรมีความเหมาะสมอยูในระดับ
มาก ซึ่งผานเกณฑและสามารถนําไปใชได ทั้งนี้เนื่องจาก
ผูวิจัยไดพัฒนาหลักสูตรดวยขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตร
ตามแนวคิดของ Taba [4] ประกอบดวยข้ันตอน          
7 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาวิเคราะหความตองการของ
ผูเรียนและสังคม 2) การกําหนดจุดมุงหมาย 3) การเลือก
เนื้อหาสาระ 4) การจัดและรวบรวมเนื้อหาสาระ                     
5) การจัดประสบการณการเรียน 6) การเลือก
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ประสบการณการเรียน และ7) การประเมินผล                   
เพ่ือตรวจสอบกิจกรรมและประสบการณการเรียนที่จัดไว
วาบรรลุตามจุดมุงหมายหรือไม รวมทั้งวิธีการประเมินผล 
สอดคลองกับงานวิจัยของชาลินี เกษรพิกุล [5] เรื่อง              
การพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมเพื่อพัฒนาสมรรถนะครู
ภาษาไทย ดานการสอนคิด ซึ่งมีข้ันตอนในการพัฒนา
หลักสูตรของทาบา และสิริวรรณ คุมบาน [6] เรื่อง                
การพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย
เพิ่มเติม ท 40207 วรรณกรรมพ้ืนบาน สําหรับนักเรียน
มัธยมศึกษา ชวงชั้นที่ 4 จังหวัดราชบุรีโดยใชรูปแบบ    
การพัฒนาหลักสูตรตามแนวคิดของทาบา 
 10 . 2  ผ ลกา ร ใช ห ลั กสู ต ร เ ส ริ มความฉล าด รู                      
ดานการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษา
ปท่ี 6 มีคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน โดยคะแนน
กอนเรียนมีคาเฉลี่ย 12.11 (S.D. = 6.19) และคะแนน
หลังเรียนมีคาเฉลี่ย 25.67 (S.D. = 2.65) เนื่องจาก                
ก า รพัฒน าหลั ก สู ต รมี ก า ร ศึ กษ าแ ล ะ วิ เ ค ร า ะ ห                     
ความตองการจําเปนของนักเรียน โดยหลักสูตรไดพัฒนา
จากสภาพปญหาภายในชุมชนและนักเรียน ซึ่งจาก               
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในรูปแบบการเรียนรู
ความฉลาดรู พบวา นักเรียนคนที่มีความแตกตางของ
คะแนนหลังเรียนและกอนเรียนคอนขางสูง เนื่องมาจาก
นักเรียนมีความสนใจในการศึกษาบทอาน สามารถ              
นํากระบวนการหรือความรูที่ไดไปใชพัฒนาองคความรู
ของตนเองไดอยางถูกตอง ซึ่งบทอานเปนเรื่องใกลตัว
ผู เรียน และมีอยูในทองถิ่นของตนเอง เมื่อนักเรียน             
มีความคุนเคยและไดสัมผัส กับสภาพแวดลอมจริ ง               
จึงทําใหผูเรียนมีแรงจูงใจในการแสวงหาความรูภายใน 
บทอานมากขึ้น โดยครูเปนผูกระตุนคําถาม เพื่อใหผูเรียน
ไดใชกระบวนการคิดในการสรางผลงานหรือแสดงแนวคิด
ที่นําไปใช สอดคลองกับงานวิจัยของสิตรา ศรีเหรา [7] 
กลาววา บทอานที่มีเน้ือหาใกลตัวกับนักเรียน มีรูปภาพ
ปร ะ กอบ ท่ี ส อด ค ล อ ง กั บ เ น้ื อห า  แล ะ ตร งต าม                      
ความตองการของผู เรียน ชวยสง เสริมใหนักเรียน                      
มีแรงจูงใจในการทํากิจกรรม และสงเสริมใหนักเรียน
เขาใจเนื้อหาไดดีข้ึน และสอดคลองกับ Radka Wildova 
[8] ไดศึกษาถึงการปลูกฝงความฉลาดรูดานการอาน
ใหกับนักเรียนระดับประถมศึกษา พบวา ความฉลาดรู
ดานการอานของนักเรียนเพ่ิมขึ้น เน่ืองจากความฉลาดรู
ดานการอานจะชวยเพิ่มประสบการณใหกับผู เรียน 

เนื่องจากผู เรียนไดอานบทอาน เรื่องท่ีเกี่ยวของกับ
ชีวิตประจําวัน นอกจากน้ียังพบวาแรงจูงใจในการอาน            
มีความสําคัญตอความฉลาดรูดานการอานของผูเรียน 
และยังชวยสงเสริมทักษะทางภาษาอังกฤษ โดยเฉพาะ
ทักษะการเขียนของผูเรียนอีกดวย สวนนักเรียนคนท่ีมี
ความแตกตางของคะแนนหลังเรียนและกอนเรียน
คอนขางนอย เมื่อวิเคราะหสภาพปญหาของนักเรียน
พบวา สภาพครอบครัวมาจากตางภูมิภาค จึงทําให                   
มีการใชภาษาถิ่นในการสื่อสารกันเปนประจํา และภายใน
ครอบครัวไมไดสงเสริมนิสัยรักการอาน เนื่องจากขาด               
ทุนทรัพยในการหาสื่อการอาน จึงสงผลใหนักเรียนไมมี
ความกระตือรือรนในการอานบทอานมากนัก สอดคลอง
กับผลการวิจัยของกนิษฐา มหาวงศทอง [9] ไดศึกษา
ปจจัย ท่ีมีผลตอการอานของพระนิสิตพบวา ปญหา                
ดานการอานเปนปญหาจากครอบครัว ซึ่งเปนปญหา
เนื่องจากขาดสื่อการอานเพราะครอบครัวมีรายไดนอย 
ขาดการปลูกฝงใหรักการอานจากครอบครัว ประกอบกับ
สื่อที่ตองการอานมีราคาแพง ทําใหขาดสื่อในการอาน 
ทั้งนี้เปนผลสืบเนื่องมาจากท่ีครอบครัวมีรายไดนอย              
จากปญหาดังกลาวจึงสงผลใหนักเรียนไมสนใจในการอาน
เทาที่ควร ครอบครัวจึงมีสวนสําคัญในการสงเสริมนิสัย      
รักการอานใหแกนักเรียนเปนอยางยิ่ง 
 ถึงแมวาการใชหลักสูตรเสริมความฉลาดรูดาน                
การอานภาษาไทย สําหรับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปที่ 
6 โดยรูปแบบการเรียนรูตามแนวพระราชดําริ “ฉลาดรู” 
จะทําใหนักเรียนมีคะแนนหลังเรียนเฉลี่ยสูงขึ้นกวา
คะแนนกอนเรียน เมื่อวิเคราะหผลการใชหลักสูตรพบวา 
ระดับสมรรถนะการอานทางดานการสะทอนและประเมิน
ของนักเรียนยังอยู ในระดับพอใช เน่ืองจากนักเรียน               
ไมคุนเคยกับลักษณะของเครื่องมือ จึงทําใหนักเรียน               
ไมสามารถสะทอนคิดจากบทอานที่กําหนดใหได ถาหาก
มีการใชเครื่องมือในรูปแบบการประเมินแบบ PISA                
อยูเปนประจํา และขยายชวงเวลาในการพัฒนาใหมากขึ้น                
จะสงเสริมใหนักเรียนสามารถสรางองคความรูไดดวย
ตนเอง รวมไปถึงการแสวงหาความรู  การจัดระบบ
ควา มคิ ด  ป ร ะ สบก า รณ เ ดิ ม ท่ี ส าม า ร ถสะ ท อ น                      
และประเมินสิ่งที่ตนเองเรียนรู ไดอยางมีประสิทธิภาพ
ยิ่งข้ึน สอดคลองกับดวงจันทร เดี่ยววิไล และคณะ [10] 
ไดทําการวิจัยโครงการการพัฒนาสมรรถนะการอาน              
ของนักเรียนประถมศึกษาชั้นปที่ 4 - 6 ดวยเครือขาย             
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หนุนเสริมการเรียนรู จั งห วัดลําปาง พบวา แมผล                   
การพัฒนาสมรรถนะการอานจะมีการเปลี่ยนแปลง                 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แตยังไมสามารถยกระดับ
สมรรถนะการอานใหสูงขึ้นได อาจเปนเพราะชวงเวลา             
ในการพัฒนาเพียง 1 ปการศึกษาอาจนอยเกินไปที่จะทํา
ใหเห็นผลการพัฒนาอยางชัดเจน กอรปกับสมรรถนะ  
การอานท่ีมุงพัฒนาในโครงการวิจัยนี้คอนขางเปนเรื่อง
ใหมที่ครู ไมคุน เคย โดยเฉพาะสมรรถนะการอาน                   
เชิงวิเคราะหและเชิงวิพากษ ครูอาจไมถนัดที่จะจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือพัฒนาสมรรถนะเหลานี้ 
เพราะที่ผานมาในการสอนอาน ครูมักจะเนนเรื่อง                
การอานออก อานคลอง และการสงเสริมการรักอาน              
เปนหลัก นอกจากนี้ในปการศึกษาท่ีดําเนินการวิจัย               
ในโครงการนี้ ครูมีภาระงานอื่น ๆ เปนจํานวนมาก ทําให
ไมสามารถทุมเทเวลาใหกับการพัฒนาสมรรถนะการอาน
ไดอยางจริงจัง 

11. ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
 11.1 ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
  11 .1.1 การจัดการเรียนการสอนโดยใช
หลักสูตรเสริมความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย ผูสอน
ควรศึกษาความตองการของผูเรียน และปรับบทอานให
เขากับพ้ืนฐานบริบท วัฒนธรรม 
 11.2 ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป 
  11.2.1 ควรมีการทําวิจัยเสริมความฉลาดรู
ทางดานการอาน โดยเนนรูปแบบการประเมินแบบ PISA 
ทางดานสมรรถนะการสะทอนและการประเมิน   
วิถีชีวิตของผูเรียน 
  11.2.2 ควรมีการพัฒนาหลักสูตรเสริมความ
ฉลาดรูดานการอานภาษาไทย ในชวงช้ันที่  1 ระดับ
ประถมศึกษาตอนตน เพ่ือเปนแนวทางในการพัฒนา
ทักษะการอานตอไป 
  11 .2 .3  ควรมีกา ร พัฒนาหลั กสู ตร เสริ ม                    
ความฉลาดรูดานการอานภาษาไทย ในชวงช้ันที่  3 
ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน เพ่ือสงเสริมใหนักเรียนเกิด
กระบวนการคิด แยกแยะ และรู เทาทันเหตุการณใน
ชีวิตประจําวันตอไป 
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บทคัดยอ 
งานวิจัยเรื่องนี้ มีวัตถุประสงค ดังน้ี  1) เพ่ือศึกษาสถานการณและโอกาสในการพัฒนาแหลงทองเที่ยวเชิง

เกษตรในชุมชน 2) ศึกษาศักยภาพของพ้ืนท่ีในการเชื่อมโยงเปนแหลงทองเที่ยวได 3) ศึกษาและสํารวจเสนทางแหลง
ทองเที่ยวเชิงเกษตรในชุมชนตําบลสาวชะโงก โดยใชวิธีการวิจัยเชิงปริมาณและวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ กลุมตัวอยางไดแก 
ประชาชนตําบลสาวชะโงกจํานวน 356 คน โดยการสุมตัวอยางแบบงายใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือเก็บขอมูล สถิติท่ี
ใช ไดแก คารอยละ คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และสัมภาษณเชิงลึก ผูใหขอมูลสําคัญ จํานวน 15 คน โดยใช
แบบสอบถามแบบกึ่งโครงสราง และวิเคราะหขอมูล เชิงพรรณนา 
 ผลการวิจัยพบวา สถานการณและโอกาสในการพัฒนาแหลงทองเที่ยวของชุมชน ภาพรวมอยูในระดับปาน
กลาง มีคาเฉลี่ยเทากับ 2.28 ดานโอกาสในการพัฒนาเปนแหลงทองเท่ียว อยูในระดับมาก คาเฉลี่ยเทากับ 3.43 ดาน
ศักยภาพในการเชื่อมโยงเปนแหลงทองเที่ยว พบวา มีศักยภาพในการเชื่อมโยง คือ หมูท่ี 1 บานสาวชะโงก หมูท่ี 3 บาน
คลองสะเดา หมูท่ี 4 บานบางหัวเลน หมูที่ 6 บานคลองบานหมู และเสนทางทองเที่ยวเชิงเกษตรในชุมชนตําบลสาว
ชะโงกมี 4 เสนทาง ไดแก เสนทางที่ 1 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวงแผนดินหมายเลข 304 ฉะเชิงเทรา–
นครราชสีมา ประมาณ 8 กิโลเมตร เสนทางท่ี 2 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวงแผนดินหมายเลข 304 
ฉะเชิงเทรา–นครราชสีมา ประมาณ 9.5 กิโลเมตร เสนทางท่ี 3 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวงแผนดินหมายเลข 
304 ฉะเชิงเทรา–นครราชสีมา ประมาณ 11.5 กิโลเมตร เสนทางที่ 4 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวงชนบท
หมายเลข 3200 ฉะเชิงเทรา–บางน้ําเปรี้ยว ประมาณ 4.5 กิโลเมตร 
คําสําคัญ : การจัดการ, การทองเที่ยวเชิงเกษตร, ตําบลสาวชะโงก 

 
Abstract 

The objectives of this research were 1) to study the situation and opportunities for the 
development of agricultural tourism sites in the community 2) study the potential of the area to 
connect as a tourist destination. 3) study and explore the route of agricultural tourism in Sao Cha 
Ngok sub-district community. The quantitative research method and the qualitative research method 
were used people of Sao Cha Ngok Sub-district number 356 people By simple sampling the 
questionnaire was used as a statistical tool for collecting data Such as percentage, mean, standard 
deviation And in-depth interviews 15 key informants Using a semi-structured query And analyze 
descriptive data.   
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The research results were found that Situation and opportunity for community tourism 
development the overall picture is moderate. With an average of 2.28 in terms of opportunities for 
developing a tourist attraction Very level the average was 3.43 in terms of the potential for linking as 
a tourist attraction. It was found that there was a potential linkage, namely Village No. 1, Ban Sao Cha 
Ngok, Village No. 3, Ban Khlong Sadao, Village No. 4, Ban Bang Hua Len, Village No. 6, Ban Khlong Ban 
Moo. And travel routes Agriculture in Sao Cha Ngok sub-district community has 4 routes. Including 
Route 1 from Chachoengsao city Take Highway No. 304, Chachoengsao - Nakhon Ratchasima for 
about 8 kilometers. Route 2 from Chachoengsao city. Take National Highway No. 304, Chachoengsao 
- Nakhon Ratchasima, approximately 9.5 kilometers. Route 3 from Chachoengsao city. Take Highway 
No. 304, Chachoengsao - Nakhon Ratchasima, approximately 11.5 kilometers. Route 4 from 
Chachoengsao city. Take rural highway number 3200, Chachoengsao - Bang Nam Priao, about 4.5 
kilometers. 
Key words: Management, Agricultural Tourism, Sao Cha Ngok Subdistrict 
 
วันที่รบับทความ               : 04 กุมภาพันธ 2563 
วันที่แกไขบทความ           :  09 ตุลาคม 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 15 ตุลาคม 2563 
 

1. บทนํา 
     การทองเท่ียวเชิงเกษตร เปนรูปแบบที่ทําใหเกิดการ
กระจายรายไดสูทองถิ่น เปดโอกาสใหนักทองเที่ยวได
เ รียนรู วิ ถี เ กษตรกรรมของชาวชนบท จากความ
หลากหลายของผลิตผลทางการเกษตรและความสวยงาม
ตามธรรมชาติของเรือกสวนไรนา เปนจุดแข็ง    ที่จะ
สงเสริมการทองเที่ยวในประเทศ เนนการมีสวนรวมของ
นักทองเท่ียวในการเรียนรูวิถีการดํารงชีวิต วัฒนธรรม 
ประเพณี (กรมการทองเที่ยว) [1]  
     จุดเดนของการทองเที่ยวเชิงเกษตร คือ การใชชุมชน 
และวิถีชี วิตชุมชนเปนแหลงเรียนรู  และการจัดการ
ทรัพยากรบนพ้ืนฐาน 3 ประการ คือ ฐานการเรียนรูและ
การจัดการโดยชุมชน ฐานองคความรู ภูมิปญญาทองถ่ิน
และฐานพิธีกรรม การทองเที่ยวเชิงเกษตร จึงเปน
ทางเลือกที่นาจะไดรับความสนใจจากนักทองเที่ยว 
เพราะมีความแตกตางกับการทองเที่ยวกระแสหลักอยาง
ชัดเจน โดยใหความสําคัญกับคุณคาการบริหารจัดการ
ทรัพยากรในพื้นท่ี มุงความสนใจไปยังกิจกรรม และ
สภาพแวดลอมทางการเกษตรเปนหลัก ใหนักทองเที่ยวได
เรียนรูวิถีชีวิต วัฒนธรรมทองถ่ิน และสิ่งแวดลอมทาง
ธรรมชาติ สงเสริมใหเกษตรกรมีรายไดจากการจําหนาย
สินคาทางการเกษตร ทําให เ กิดความย่ังยืนในการ
ทองเที่ยว แตกตางจากการทองเที่ยวกระแสหลักที่เนน

มูลคาจากการทองเ ท่ียวเปนหลัก ทําใหทรัพยากร    
เสื่อมโทรม และไมมีความย่ังยืน สอดคลองกับรําไพพรรณ  
แกวสุริยะ[2] ที่ เห็นวาการทองเที่ยวเชิงเกษตรเปน
แนวทางบริหารจัดการทรัพยากรของชุมชน โดยชุมชน 
เพื่ อ ชุ ม ชน  ทํ า ให เ กิ ดการแลก เปลี่ ยน เ รี ยนรู กั บ
นักทองเท่ียว หนุนเสริมความภาคภูมิใจของคนในทองถิ่น 
สามารถพัฒนาคุณภาพชีวิต และทรัพยากรของตนเองได 
กอใหเกิดคุณคา พลัง และความสุขอยางยั่งยืน  
     สภาพพ้ืนที่โดยทั่วไปของตําบลสาวชะโงก เปนท่ีราบ
ลุม มีแมนํ้าบางปะกงไหลผาน ประชาชนสวนใหญ
ประกอบอาชีพทางการเกษตร ทําสวนมะมวง มะพราว 
หมากพลู ปลูกพืชผักสวนครัว เลี้ยงกุง หมู เปด ปลา ไก 
วั ว เ นื้ อ  แ ล ะ เพ าะ ปลา กั ด  มี ส ถ าน ที่ สํ า คัญทา ง
ประวัติศาสตรที่เปนแหลงทองเที่ยวได เสนทางคมนาคม
สะดวก อยูใกลแหลงทองเที่ยวที่มีชื่อเสียงของจังหวัด 
เชน วัดโสธรวรารามวรวิหาร วัดสมานรัตนาราม ตลาดน้ํา
บางคลา เปนตน 
     จากศักยภาพของพื้นที่ คณะผู วิจัยจึงสนใจศึกษา 
เรื่องการจัดการและพัฒนาแหลงทองเที่ยวเชิงเกษตร
ตําบลสาวชะโงก อําเภอบางคลา จังหวัดฉะเชิงเทรา เพื่อ
นําทรัพยากรทางการเกษตรที่มีอยูมาพัฒนาใหเกิด
ประโยชน และสรางรายไดแกเกษตรกร และชุมชนอยาง
ยั่งยืนตอไป 
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2. วัตถุประสงค 
     1.เพ่ือศึกษาสถานการณและโอกาสในการพัฒนา
แหลงทองเที่ยวเชิงเกษตรในชุมชน 
     2.เพ่ือศึกษาศักยภาพของพื้นที่ในการเชื่อมโยงเปน
แหลงทองเที่ยวได 
     3.เพ่ือศึกษาและสํารวจเสนทางแหลงทองเท่ียวเชิง
เกษตรในชุมชนตําบลสาวชะโงก 
 

3. วิธีดําเนินการวิจัย 
     การวิจัยครั้งนี้ใชวิธีการวิจัยแบบผสม (Mix Method 
Research) โดยใชการวิจัยเชิงปริมาณและเชิงคณุภาพ 
     วิธีวิจัยเชิงปริมาณ ประชากร ไดแกประชาชนท่ีอาศัย
อยู ในตําบลสาวชะโงก จังหวัดฉะเชิงเทรา จํานวน 
3,168 คน กําหนดกลุมตัวอยางโดยใชสูตรทาโร ยามาเน 
(Taro Yamane) [3] ระดับความเชื่อมั่นรอยละ 95 และ
ความคลาดเคลื่อนของกลุมตัวอยางท่ีระดับ 0.05 ไดกลุม
ตัวอยางจํานวน 356 คน   
     วิธีวิจัยเชิงคุณภาพ เก็บขอมูลจากประชาการที่เปน
เกษตรกร เจาของกิจการ เจาหนาที่ภาครัฐ และผูนํา
ชุมชนในพื้นที่ จํานวน 15 คน ใชการเลือกแบบเจาะจง 
 

4. เครื่องมือที่ใชในการรวบรวมขอมูล 
     4 . 1  ก า ร วิ จั ย เ ชิ งป ริ ม า ณ  เ ค รื่ อ ง มื อ  ไ ด แ ก 
แบบสอบถาม เปนแบบมาตราสวนประมาณคา 4 ระดับ 
แบงออกเปน 3 ตอน คือตอนที่ 1 เก่ียวกับปจจัยสวน
บุคคล เพศ อายุ ระดับการศึกษา อาชีพ ความเกี่ยวของ
กับชุมชน ตอนที่ 2 แบบสอบถามความคิดเห็น ตอนที่ 3 
เกี่ยวกับสถานการณหรือสถานภาพของชุมชน ในดาน
ทรัพยากรการทองเที่ยว ดานการบริการทองเที่ยว และ
ดานตลาดการทองเที่ยว และดานโอกาสของชุมชนในการ
พัฒนาเปนแหลงทองเท่ียว  
     4.2 วิจัยเชิงคุณภาพ เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล
ไดแก แบบสัมภาษณไมมีโครงสราง ถามเกี่ยวกับการ
จัดการและการพัฒนารูปแบบการทองเท่ียวเชิงเกษตร 
โดยใชคําถามปลายเปด มีความยืดหยุนสูง เพื่อใหแสดง

ความคิดเห็นอยางอิสระ และผูสัมภาษณสามารถ
ปรับเปลี่ยนคําถามไดตามความเหมาะสม 
 
 
 
 
 

5. การเก็บขอมูลและการวิเคราะหขอมูล  
     1.งานวิจัยเชิงปริมาณ แจกแบบสอบถามทั้งฉบับ   
ใหกลุมตัวอยาง ซึ่งอาศัยอยูในตําบลสาวชะโงก อําเภอ
บางคลา จังหวัดฉะเชิงเทรา จํานวน 356 ฉบับ โดย
ประสานงานกับนักวิจัยและเจาหนาที่ภาครัฐในพ้ืนท่ี    
ไดแบบสอบถามกลับคืนมา จํานวน 343 ฉบับ คิดเปน
รอยละ 96.35 
     2. งานวิจัยเชิงคุณภาพ ดําเนินการโดย 4 วิธีการ คือ 
การศึกษาเอกสาร การสังเกต การสัมภาษณแบบไมเปน
ทางการ และการสนทนากลุม ใชการตรวจสอบขอมูล
แบบสามเสา ดําเนินการ 3 ดาน คือ 1) ดานขอมูล       
2) ดานเวลา และ 3) ดานสถานที่ในการเก็บขอมูล 
     3. การวิเคราะหขอมูล โดยใชโปรแกรมคอมพิวเตอร 
ขั้นท่ี 1 นําขอมูลตอนที่ 1 มาวิเคราะหคาความถี่ รอยละ 
และนําเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง และขั้นที่ 2 
นําขอมูลตอนที่ 2 มาวิเคราะหคาเฉลี่ย คาเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และนําเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง 
     4. การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ สําหรับการวิจัย
ครั้งนี้ ผูวิจัยใชวิธีการพรรณนาวิเคราะห (descriptive 
analysis) ประมวลผลในรูปของการพรรณนาความเรียง
ตามวัตถุประสงคการวิจัย  
 

6. ผลการิวิจัย 
     1. สถานการณและโอกาสของชุมชนในการพัฒนา
แหลงทองเที่ยวเชิงเกษตรจากการวิเคราะหขอมูลพบวา
ผูตอบแบบสอบถามเปนเพศหญิงรอยละ 63.3 และเพศ
ชายรอยละ 36.7 มีอายุระหวาง 45-59 ป รอยละ 48.1 
รองลงมามีอายุ 60 ปขึ้นไป รอยละ 32.1 และมีอายุ
ระหวาง 20-39 ป รอยละ 19.8 การศึกษาระดับประถม
ศึกษาหรือเทียบเทา รอยละ 42.3 รองลงมาอยูในระดับ
มัธยมศึกษาหรือเทียบเทา รอยละ 27.7 และนอยท่ีสุดอยู
ในระดับสูงกวาปริญญาตรี  รอยละ 4.1 สวนใหญนับถือ
ศาสนาพุทธ รอยละ 94.8 รองลงมานับถือศาสนาคริสต 
รอยละ 3.8 และนับถือศาสนาอิสลาม รอยละ 1.4 
ระยะเวลาท่ีอาศัยอยูในชุมชน อยูในชวง 16 ปข้ึนไป  
รอยละ 51.9 รองลงมาอยูในชวง 0-5 ป รอยละ 26.5     
อยูในชวง 11-15 ป รอยละ 13.7 และอยูในชวง 6-10 ป 
รอยละ 7.9 สวนใหญมีอาชีพคาขาย/โรงงาน รอยละ 
38.5 รองลงมามีอาชีพเกษตรกร รอยละ 37.6 และนอย
ที่สุดมีอาชีพรับราชการและธนาคาร รอยละ 5.2 มีความ
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เกี่ยวของกับแหลงทองเท่ียว เปนผูท่ีอาศัยอยูในชุมชน 
รอยละ 69.7 รองลงมาค าขายและ ใหบริการแก
นักทองเท่ียว รอยละ 15.2 และนอยที่สุดเปนผูนําหมูบาน 
รอยละ 2.0 
     สถานการณและสภาพของชุมชน ดานทรัพยากรการ
ทองเที่ยวพบวา ภาพรวมความคิดเห็น   อยูในระดับปาน
กลาง คาเฉลี่ยเทากับ 2.28 เมื่อพิจารณารายดานพบวา 
การจําหนายสินคาและผลิตภัณฑ มีคาเฉลี่ยเปนอันดับ 1 
คาเฉลี่ยเทากับ 2.33 รองลงมาคือดานการแสดงสินคา
ของชุมชนและสินคาเกษตรหรือการสาธิตและการให
ลูทางธุรกิจการทําการเกษตร อยูในระดับปานกลาง 
คาเฉลี่ยเทากับ 2.31 และท่ีมีคาเฉลี่ยนอยที่สุด คือ การ
จัดหาที่พักคาเฉลี่ยเทากับ 2.17 ดานการบริการทองเที่ยว 
อยูในระดับปานกลาง คาเฉลี่ยเทากับ2.53 พิจารณาราย
ดานพบวา รานอาหารในแหลงชุมชนมีนอยท่ีสุด คาเฉลี่ย
เทากับ 3.01 รองลงมาคือ สถานท่ีจัดแสดงหรือสาธิต
การเกษตรมีปานกลาง คาเฉลี่ยเทากับ 2.79 และ
ศูนยบริการนักทองเที่ยว มีปานกลาง คาเฉลี่ยเทากับ 
2.22 ดานการตลาดทองเท่ียว ภาพรวมอยูในระดับนอย 
คาเฉลี่ยเทากับ 1.91 ซึ่งดานการจัดทําเอกสารแนะนํา
สถานที่ทองเที่ยวอยูในระดับปานกลาง คาเฉลี่ยเทากับ 
2.17 รองลงมาคือการจัดทําปายโฆษณาเชิญชวน 
คาเฉลี่ยเทากับ 2.16 และการประสานงานกับหนวยงาน
ที่เก่ียวของ อยูในระดับปานกลาง คาเฉลี่ยเทากับ 2.14 
ดานโอกาสของชุมชนในการพัฒนาเปนแหลงทองเท่ียว 
พบวา อยูในระดับมีโอกาสมาก คาเฉลี่ยเทากับ 3.43 เมื่อ
พิจารณาเปนรายดาน พบวา การจัดหาที่พักมีโอกาสมาก
ที่สุ ด  คา เฉลี่ ย เทา กับ 3 .52 รองลงมาคือ การให
นักทองเที่ยวทํากิจกรรมระยะสั้น คาเฉลี่ยเทากับ 3.50 
การแสดงสินคาของชุมชนและสินคาเกษตรหรือการสาธิต
คาเฉลี่ยเทากับ 3.46 การใหความรูท่ีเปนภูมิปญญาของ
ชุมชนคาเฉลี่ยเทากับ 3.40 การจําหนายสินคาและ
ผลิตภัณฑคาเฉลี่ยเทากับ 3.37 และการใหลูทางธุรกิจ
การทําการเกษตรคาเฉลี่ยเทากับ 3.35 ดานการบริการ
ทองเที่ยว ภาพรวมอยูในระดับมีโอกาสมาก คาเฉลี่ย
เทากับ 3.56 ดานรานอาหารมีโอกาสมาก คาเฉลี่ยเทากับ 
3.66 รองลงมาคือสถานที่จอดรถ คาเฉลี่ยเทากับ 3.66 
สถานที่แสดงวิชาการ/สาธิตการเกษตร คาเฉลี่ยเทากับ 
3.58 สถานที่จัดแสดงกิจกรรมการเกษตร คาเฉลี่ยเทากับ 
3.57 สถานที่จําหนายสินคา คาเฉลี่ยเทากับ 3.55 
คาเฉลี่ยเทากับ 3.56 สถานท่ีชมวิวและทิวทัศน คาเฉลี่ย

เทากับ 3.54 ศูนยบริการการทองเที่ยวคาเฉลี่ยเทากับ 
3.51 และการนําเที่ยวชมคาเฉลี่ยเทากับ 3.39 ดาน
การตลาดทองเที่ยว ภาพรวมความคิดเห็นอยูในระดับ
ปานกลาง คาเฉลี่ยเทากับ 2.92 ดานการประสานงานกับ
หนวยงานที่เกี่ยวของมีโอกาสมาก คาเฉลี่ยเทากับ 3.12 
รองลงมาเปนดานการประสานงานกับบริษัทนําเที่ยว
คาเฉลี่ยเทากับ 2.90 การเชิญผูแทนจากสื่อมวลชน
มาทัศนศึกษาดูงาน คาเฉลี่ยเทากับ 2.77 การนําเที่ยวชม
คาเฉลี่ยเทากับ 2.69 และการประสานงานกับบริษัท   
นําเที่ยวทั้งในและตางประเทศ คาเฉลี่ยเทากับ 2.64 
     2. ศักยภาพของพื้นท่ีสามารถเชื่อมโยงเปนแหลง
ทองเที่ยวได เพราะเปนพ้ืนท่ีเกษตรกรรม อาชีพหลัก คือ
การทําสวนมะมวง 3,950 ไร สวนมะพราว 1,020 ไร 
สวนหมาก 1,211 ไร ทําสวนพลู 30 ไร ทําสวนพืชผัก 
110 ไร มีการเลี้ยงกุง เลี้ยงปลา เลี้ยงหมู ชุมชนที่มี
ศักยภาพจัดการทองเที่ยว คือ หมูที่ 1 บานสาวชะโงก 
แหลงทองเท่ียวที่สําคัญ ไดแก วิสาหกิจชุมชนผูผลิต
มะมวงสงออกจังหวัดฉะเชิงเทรา หมูที่ 3 บานคลอง
สะเดา มีกลุมแปรรูปมะมวง มะมวงดอง  มะมวงแชอ่ิม 
มะมวงกวน มะมวงสามรส ซอสมะมวง เปนตน มีสวน
มะมวงพันธุขายตึกของคุณสมพร กิจนุกูล เนื้อท่ี 23 ไร 
สวนมะมวงพันธุ นํ้าดอกไม เขียวเสวย ของคุณบุญสม   
หมูที่  6 บานคลองบานหมู  มีสวนมะพราวน้ําหอม      
คุณกุศล สงเคราะห กุล หรือลุงแดง เนื้อที่  50 ไร มี
มะพร า วน้ํ าหอมมากกว าหนึ่ งพั นต น  ขา ยสดส ง
หางสรรพสินคาและแปรรูปเปนผลิตภัณฑวุนมะพราว 
นอกจากนี้ยังมีผลิตภัณฑใชโปดอง ขิงดอง มะกอกแชอ่ิม 
มะขามแชอ่ิม มีภูมิปญญาทองถิ่น ไดแก ลันไดดักปลา
ไหล จูเตาวิดน้ํา มาหั่นยาเสน เปนตน หมูที่ 4 บานบาง
หัวเลน เปนแหลงเลี้ยงปลากัดที่มีชื่อเสียงของคุณสุรนันท 
เชื้อสุวรรณ มีพอคาจากหลายจังหวัด สั่งซื้อไปจําหนาย
อยางตอเนื่อง มีขนบธรรมเนียม ประเพณทีี่สําคัญ คือ พิธี
ไหวพระจันทร พิธีถือศีลกินเจ  และความเชื่อในองค
หลวงพอเหลือ วัดสาวชะโงก ซึ่งโดงดังทางดานปลัดขิก 
โรงเจปนก๊ิมยืออี๊ตั่ว มีฮุดโจ เปนรูปองคศักดิ์สิทธ์ิ ใน
เทศกาลถือศีล กินเจ ประชาชนจากทุกจังหวัดของ
ประเทศไทยจะมาถือศีล เปนจํานวนมาก 
    3. การศึกษาและสํารวจเสนทางแหลงทองเที่ยวเชิง
เกษตรชุมชนตําบลสาวชะโงก พบวา มีเสนทางคมนาคม
ทั้งทางบกและทางน้ํา แตเสนทางที่นิยมเดินทาง มีดังนี ้
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     เสนทางท่ี 1 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวง
แผนดินหมายเลข 304 ฉะเชิงเทรา – นครราชสีมา 
ประมาณ 8 กิโลเมตร ใหเลี้ยวซายทางแยกเขาวัดจุกเฌอ
และวัดสมานรัตนาราม ว่ิงตามเสนทางประมาณ 2.5 
กิโลเมตร เมื่อขามคลองชลประทานใหเลี้ยวขวา และใช
เสนทางถนนเลียบคลองชลประทานเพื่อไปยังแหลง
ทองเที่ยวเชิงเกษตรตําบลสาวชะโงก  
     เสนทางท่ี 2 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวง
แผนดินหมายเลข 304 ฉะเชิงเทรา–นครราชสีมา 
ประมาณ 9.5 กิโลเมตร ใหเลี้ยวซายทางแยกเขาวัดสาว
ชะโงกโดยตรง มีปายบอกทางเพ่ือไปยังแหลงทองเที่ยว
เชิงเกษตรตําบลสาวชะโงก ตลอดเสนทาง 
     เสนทางท่ี 3 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวง
แผนดินหมายเลข 304 ฉะเชิงเทรา–นครราชสีมา 
ประมาณ 11.5 กิโลเมตร เลี้ยวซายทางแยกเขาโรงเจ
บั้นก๊ึมยืออี๊ตั่ว (บานหมู) ประมาณ 5 กิโลเมตร ตามถนน
เลียบคลองชลประทานเพ่ือไปยังแหลงทองเที่ยวเชิง
เกษตรตําบลสาวชะโงก 
     เสนทางท่ี 4 จากตัวเมืองฉะเชิงเทรา ใชทางหลวง
ชนบทหมายเลข 3200 ฉะเชิงเทรา–บางน้ําเปรี้ยว 
ประมาณ 4 . 5  กิ โ ล เ มตร  เ ลี้ ย วขวา เ ข า เ ส นทาง
ฉะเชิงเทรา–อําเภอคลองเข่ือน (เสนกอนแกว) ประมาณ 
5.5 กิโลเมตร เลี้ยวขวาทางแยกเขาเขื่อนทดน้ําบางปะกง
ผานวัดสมานรัตนาราม ว่ิงตามเสนทางที่จะออกทางหลวง
แผนดินหมายเลข 304 ประมาณ 2.5 กิโลเมตร และเลี้ยว
ซายตามเสนทางถนนเลียบคลองชลประทาน ไปยังแหลง
ทองเที่ยวเชิงเกษตรตําบลสาวชะโงก 
     เสนทางคมนาคมทั้ง 4 เสนทาง สภาพถนนสวนใหญ
เปนถนนแอสฟลท (ยางมะตอย) สามารพใชงานไดตลอด
ทั้งป มีปายบอกทางชัดเจนเปนระยะ 
 

7. อภิปรายผล 
    1. ผลการวิจัยการจัดการและการพัฒนาแหลง
ทองเที่ยวเชิงเกษตรตําบลสาวชะโงก อําเภอบางคลา 
จังหวัดฉะเ ชิงเทรา พบวามีหลายประเด็น ท่ีชุมชน
จําเปนตองคํานึงถึงและปรับตัวใหสามารถตอบสนองใน
การจัดการทองเที่ยวเชิงเกษตร คือ สถานการณและ
สภาพของชุมชนดานทรัพยากรการทองเท่ียว มีอยูใน
ระดับปานกลาง ดานการบริการทองเที่ยว อยูในระดับ
ปานกลาง ดานการตลาดทองเท่ียว ภาพรวมอยูในระดับ

นอย ดานโอกาสของชุมชนในการพัฒนาเปนแหลง
ทองเที่ยว มีโอกาสในการพัฒนาเปนแหลงทองเที่ยว    
อยูในระดับมีโอกาสมาก ดานการบริการทองเที่ยว อยูใน
ระดับมีโอกาสมาก และดานการตลาดทองเที่ยว พบวา 
ภาพรวมอยูในระดับปานกลาง 
     สถานการณการทองเที่ยวเชิงเกษตรในบริบทการ
จัดการโดยชุมชน เปนการใชทรัพยากรเพ่ือตอนรับ
นักทองเท่ียว ประกอบดวยทุนตาง ๆ ของชุมชน คือ ทุน
ทางธรรมชาติ วัฒนธรรม ประเพณี ความรูภูมิปญญา 
การแสดงออกโดยรวม น้ําใจไมตรี รอยยิ้ม ความสงบ  
ความเรียบงาย ทําใหเกิดประโยชนแกชุมชนท้ังทางสังคม 
เศรษฐกิจ วัฒนธรรม และสิ่งแวดลอม นอกจากนั้นยังมี
สินคาทางการเกษตรของชุมชน รวมทั้งมีแหลงทองเท่ียว
อ่ืน ๆ ที่สามารถพัฒนาเปนแหลงทองเที่ยวเชิงเกษตรได   
     ดานศักยภาพของพ้ืนที่ในการเชื่อมโยงเปนแหลง
ทองเท่ียวในสถานการณปจจุบันการจัดการทองเที่ยว 
สามารถผสมผสานคุณคาทุกดานเพ่ือตอบสนองตอความ
ตองการท่ีหลากหลายของผูใหบริการและผูรับบรกิาร การ
ใหประโยชนทางตรงและทางออมแกชุมชน ผลประโยชน
ทางเศรษฐกิจ ควบคูกับการพัฒนาชุมชนดานตาง ๆ สิ่ง
สําคัญก็คือ ชุมชนสามารถจัดการทุนทางทรัพยากรที่มีอยู
ตามธรรมชาติและทุนทางปญญาที่ชุมชนไดสรางขึ้น 
ไดแก การอนุรักษชุมชนหมูบานเการิมน้ํา   วิวทิวทัศนอัน
สวยงามของแมน้ําบางปะกง ซึ่งชุมชนตําบลสาวชะโงก
นับวายังมีความร่ํารวยในความเปนธรรมชาติท่ีมีอยูใน
ชุมชนมาก ซึ่งพจนา สวนศรี [4] กลาววาการทองเท่ียวที่
คํ านึ งถึ งความยั่ ง ยืนของสิ่ งแวดลอม สั งคม  และ
วัฒนธรรม ซึ่งกําหนดทิศทางโดยชุมชน จัดการโดยชุมชน 
เพื่อชุมชน และชุมชนมีบทบาทเปนเจาของมีสิทธิในการ
จัดการดูแล เพ่ือใหเกิดการเรียนรูแกผูมาเยือน  เปนการ
ทองเท่ียวเนนท่ีการแลกเปลี่ยน เรียนรู  แตไมใชรายได
หลักของคนในชุมชน และมหาวิทยาลัยเชียงใหม [5] ได
ใหแนวคิดวาลักษณะที่สําคัญของการทองเที่ยวโดยชุมชน 
คือชุมชนเปนผูดําเนินการ ตั้งอยูบนฐานคิดที่ชาวบานทุก
คนเปนเจาของทรัพยากร และเปนผูมีสวนไดเสียจากการ
ทองเที่ยว นําเอาทรัพยากรทองเที่ยวที่มีอยูในทองถ่ิน ทั้ง
ดานธรรมชาติ ประวัติศาสตร วัฒนธรรมประเพณี รวมทั้ง
วิถีชีวิตความเปนอยู และวิถีการผลิตของชุมชน การ
ทองเที่ ยวชุมชนของตําบลสาวชะโงก จึ ง เปนการ
ทองเที่ยวทางเลือก ที่นําเสนอฐานทรัพยากรในทองถิ่น
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ใหแกคนในเมือง ที่ตองการมาทองเท่ียวชมธรรมชาติ ใน
ดานการเกษตร ตําบลสาวชะโงก เปนแหลงปลูกมะมวงที่
ใหญ ท่ีสุดในจังหวัดฉะเชิงเทรา สวนมะมวงสามารถ
จัด เป นแหล ง เ รี ยนรู  หรือฐานการ เรี ยนรู ทั้ ง ด าน
กระบวนการปลูก เทคนิควิธีการปลูก การขายก่ิงพันธุ
มะมวง การสาธิตวิ ธีการปลูก การตอนก่ิง ซึ่ งเปน
องคประกอบที่เสริมสรางความเขมแข็งของการจัดการ
ทองเท่ียวเชิงเกษตร นอกจากนี้ยังมีแหลงทองเที่ยวทาง
ประวัติศาสตรท่ีสําคัญ คือ หลวงพอพุทธโสธร วัดสมาน
รัตนาราม พระพิฆเนศองคยืน ตลาดน้ําวัดโพธ์ิบางคลา 
ซึ่งมีคางคาวแมไกจํานวนมาก มีภูมิปญญาการทําน้ําตาลสด 
และมีแหลงเท่ียวชิม ชอป ชม และใช ตลอดเสนทาง  
     การทองเที่ยวในยุคโลกาภิวัตน คนเมืองไมคอยมี
โอกาสสัมผัสธรรมชาติ การมีชีวิตที่เรงรีบ ทําใหผูคนโหย
หาวัฒนธรรมดั้ ง เดิม ที่ เ รียบงาย และพ้ืน ท่ีชนบท
กลายเปนจุดขายที่ดึงดูดใหนักทองเที่ยว ใหคนหา
เอกลักษณความเปนไทยแตดั้งเดิม และเพ่ือการพักผอน 
ที่แตกตางจากชีวิตประจําวัน ไดชมกิจกรรมตาง ๆ ของ
ชาวชนบท ซึ่งเปนสิ่งที่นาตื่นเตนของนักทองเที่ยวจาก  
ในเมือง สอดคลองแนวคิดการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 
(change)” ของสัญญา สัญญาวิวัฒน [6] ที่วา การ
เปลี่ยนแปลง คือความแตกตางของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เมื่อวัน
เวลาเปลี่ยนไป ก็เปลี่ยนสภาพจากที่เคยเปนอยูไปสูสภาพ
ใหมท่ีแตกตางไปจากเดิม โดยอาศัยเวลาเปนเครื่อง
กําหนด จากแนวคิดดังกลาว จะเห็นไดวา เมื่อเวลา
เปลี่ยนไป เกิดความเจริญทางดานวัตถุ คนเริ่มหันกลับมา
สูสภาพใหมท่ีเปนแบบดั้งเดิมแตกตางจากที่ตนอยูเดิม 
รูปแบบการจัดกิจกรรมใหนักทองเที่ยวไดมีสวนรวมใน
กิจกรรม ไดจับสิ่งของเหลานั้นจริงๆ ไดทดลองทํา เชน 
การเก็บมะมวง การทดลองตอนก่ิง การปอกมะมวง การ
ทําวุนมะพราว การบรรจุมะมวงลงหีบหอและซื้อกลับบาน 
การชอนปลากัด การใหอาหารไก เปนตน ทําใหเกิด
ค วา มรู สึ กพอ ใ จ  ตื่ น เ ต น  กั บ สิ่ ง ที่ พบ เห็ น  เ ป น
ประสบการณใหม ๆ ที่สามารถดึงดูดใจนักทองเที่ยวได  
     การจัดการทองเที่ยวตําบลสาวชะโงก ยึดหลักการมี
สวนรวม และสรางเครือขายแลกเปลี่ยนเรียนรู มีวิถีชีวิต
และวิถีชุมชนเปนตนทุนในการจัดการทองเที่ยวอยาง
เหมาะสม ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของลักษณพร โรจน
พิทักษกุลและคณะ [7] ที่ศึกษาวิจัยเรื่อง การพัฒนา
เครือขายการทองเที่ยวทางวัฒนธรรมชุมชนตําบล     
สาวชะโงก อําเภอบางคลา จังหวัดฉะเชิงเทรา ซึ่งพบวา

ภาพรวมของการพัฒนาเครือขายการจัดการทองเที่ยว
ทางวัฒนธรรมชุมชนตําบลสาวชะโงก อําเภอบางคลา 
จังหวัดฉะเชิงเทรา อยูในระดับมากทุกดาน ไดแก ดาน
การพัฒนาเครือขาย ดานการจัดการทองเที่ยวทาง
วัฒนธรรม และดานการจัดการทองเที่ยวของชุมชน แต
เครือขายการทองเที่ยวของตําบลสาวชะโงกยังมีลักษณะ
หลวม ไมเขมแข็งเทาท่ีควร จึงตองมีการพัฒนาศักยภาพ
ของคนในชุมชนใหมีความรู  ความสามารถในการ
ดําเนินงาน ตั้งแตการวางแผน การสรุปบทเรียน โดยเนน
ความยั่งยืนและประโยชนตอทองถ่ิน สงเสริมการมีสวน
รวม ตั้งแตตนจนสิ้นสุดกระบวนการ ไดแก การศึกษา
ชุมชน การวางแผน การตัดสินใจ การดําเนินงาน การ
บริหารจัดการ การติดตามและประเมินผล การจัดสรร
ผลประโยชน พัฒนาความสามารถในการจัดการ และ
กระจายปจจัยการผลิตใหเกิดประโยชนตอการดํารงชีพ
ทางเศรษฐกิจ และสังคม และสามารถตัดสินใจกําหนด
ชีวิตดวยตนเอง 
     สิ่งสําคัญอีกประการหนึ่งของการจัดการทองเที่ยวเชิง
เกษตรของตําบลสาวชะโงก คือผูนําชุมชน เปนผูมีภูมิ
ปญญา และมีความรู ความสามารถดานการพัฒนา การ
ปกครอง สรางการเรียนรูแกกลุมอาชีพ สามารถกระตุน
ใหสมาชิกตระหนักรู คิดแกไขปญหา และรวมดําเนินการ
อยางมีพลัง นอกจากนั้นยังมีลักษณะท่ีทําใหสมาชิก     
ในชุมชนเกิดความเช่ือถือ และยอมรับซึ่งสอดคลองกับ
ทฤษฎีศักยภาพการพัฒนาและการแพรกระจาย 
(Development potential-diffusion theory) ของ
สัญญา สัญญาวิวัฒน [8] และ สนธยา พลศรี [9] ที่วาถา
หากมีผูนําหลายประเภทมากเทาใดก็จะย่ิงทําใหการ
พัฒนามีระดับสูงมากขึ้นเทานั้น ท้ังน้ีเพราะผูนํามักจะเปน
คนที่มีคุณภาพ ในการทํางานของผูนํา ถารวมคนไดเปน
จํานวนมาก จึงทํางานใหญ หรืองานมีคุณภาพมากได 
ผูนําที่มารวมตัวกันทํางานอยางทุมเท จึงทําใหเกิดผลดีตอ
การพัฒนาสังคม ชุมชน หรือหมูบาน 
 

8. ขอเสนอแนะจากการวิจัย 
     ขอเสนอแนะจากการนําผลการวิจัยไปใช 
     1. วางแผนเพื่อนําทรัพยากรของชุมชน มาเปน
เครื่องมือสรางเศรษฐกิจชุมชน ควรจัดเตรียมสถานที่
สําหรับดูงาน และเท่ียวชม ใหมีความเหมาะสม พัฒนา
สินคา และของที่ระลึก เพ่ือจัดจําหนาย และมีแผนการ
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เชื่อมโยงกับแหลงทองเท่ียวใกลเคียงใหเปนโปรแกรม
เดียวกัน เพ่ือใหนักทองเท่ียวเย่ียมชมไดอยางตอเนื่อง 
     2. ประสานความรวมมือระหวางชุมชนและองคกร
ภายนอกอยางตอเนื่อง เพ่ือเพิ่มผลผลิตและสรางอํานาจ
ตอรอง ทําใหเกษตรกรมีผลกําไรสูงขึ้น และมีสวนรวมใน
การจัดการใหมากยิ่งขึ้น 
     3. ใชการทองเที่ยวเชิงเกษตรเปนเครื่องมือใหความรู
แกชุมชน เนนการทองเที่ยวแบบสาธิต และปองกันมิใหมี
กิจกรรมการทองเที่ยวในพื้นที่ที่มากเกินไป เพราะจะ
สงผลกระทบตอราคาผลผลิต 
    ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 
     1. ควรมีการศึกษาถึงขีดความสามารถในการรองรับ
การทองเที่ยวทางการเกษตรของตําบลสาวชะโงกและ
เชื่อมโยงไปยังพื้นที่ใกลเคียง เชน ตําบลบางคลา ตําบล
ก่ิงคลองเข่ือน เปนตน 
     2. ควรศึกษากิจกรรมของแหลงทองเที่ยวอื่น ที่สงผล
ตอการใชทรัพยากรท่ีเหมือน หรือแตกตางจากกัน และ
ควรศึกษาถึงผลกระทบที่สําคัญ เชน รูปแบบการจัดการ
ทรัพยากรของชุมชนมาสรางเปนแหลงทองเที่ยวโดยไม
สงผลกระทบตอความเปนอยูและสิ่งแวดลอมของชุมชน 
 

9. กิตติกรรมประกาศ 
      ขอขอบคุณมหาวิทยาลัยราชภัฏราชนครินทร       
ที่สนับสนุนทุนวิจัย และขอบคุณองคการบริหารสวน
ตําบลสาวชะโงก ผูนําชุมชน เจาของสวนในชุมชนตําบล
สาวชะโงก และในพ้ืนที่ใกลเคียงทุกทาน ที่ไดใหขอมูล
วิจัย จนสําเร็จลุลวงดวยดี 
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บทคัดยอ 
               การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เพื่อศึกษาความตองการดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวย สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม 2) พัฒนารูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะ
ดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวยอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม กระบวนการวิจัย ดําเนินการใน 2 ระยะ 
ระยะที่ 1 การศึกษาองคประกอบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวย สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม ดําเนินการใน 2 ขั้นตอน ขั้นตอนที่ 1 การสัมภาษณเชิง
ลึกผูเชี่ยวชาญ กลุมเปาหมายในการวิจัย เปนผูทรงคุณวุฒิ ผูบริหาร ครูพี่เลี้ยงและครูผูชวยในสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา เลือกแบบเจาะจง จํานวน 9 คน  ขั้นตอนที่ 2 การสํารวจความคิดเห็นดวยแบบสอบถาม 
จากครูผูชวย 545 คน การสุมตัวอยางดวยวิธีการสุมอยางงาย ไดจํานวน 252 คน ระยะที่ 2 การพัฒนารูปแบบการ
ฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวยอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม ดวยการสนทนา
กลุมผูเ ช่ียวชาญ จากผูบริหาร นักวิชาการ สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาและสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษา การเลือกแบบเจาะจง จํานวน 12 คน ผลการวิจัย พบวา1) ดัชนีความตองการดานการ
จัดการเรียนรู ของครูผูชวย สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม ทุกรายการมี
ความตองการจําเปน โดยมีคา PNI modified ไมต่ํากวาเกณฑ 0.15 และคาความตองการจําเปนมากท่ีสุด คือ 1) สราง
และพัฒนาเครื่องมือ (PNImodified = 0.25) 2) การวัดและประเมินผล (PNImodified = 0.24) และ 3) ตีความหมาย
จากขอมูล (PNImodified = 0.23) ซึ่งสามารถนําไปเปนสาระสําคัญในเนื้อหาสําหรับการฝกอบรม และ2)ผูวิจัยยังไดทํา
การพัฒนารูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวยอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมี
สวนรวมใน 2 ดาน 1) สมรรถนะในการปฏิบัติตน 2) สมรรถนะในการปฏิบัติ โดยผลการวิเคราะหทางสถิติ พบวาทุก
รายการมีคา PNI modified ไมต่ํากวาเกณฑ 0.15   
คําสําคัญ: การอบรมสมรรถนะการจัดการเรียนรู,  การฝกอบรมฐานสมรรถนะ 

 
Abstract 

               This research aims to 1) study the needs of learning management through participatory 
learning for assistant teacher in collages under the office of vocational commission 2) develop a 
training course of learning management competency for assistant teacher in collages under the office 
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of vocational commission using participatory. The research carried out into 2 phases: phase 1, study 
the composition of learning management competency for assistant teacher in collages under the 
office of vocational commission using participatory. Phase 1 has 2 steps there are 1) in-depth 
interviews from the 9 experts those are specialist executive mentor and assistant teacher. 2) Survey 
the opinion of 252 assistant teachers from 545 assistant teachers by random sampling. In phase 2, 
the model of training course was developed. The researcher was develop the training course using 
participatory method. The development process was done under focus group method from 
specialist executive academic from the training course and office of the higher education 
commission. The total samples are 12 people was sampling by purposive sampling. The 
results showed all competencies about learning management competency is needed (PNImodified 
> 0.15). The most 3 competencies that assistant teacher need are tools creation and development 
(PNImodified = 0.25),  measurement and evaluation  (PNImodified = 0.24) and data interpretation 
(PNImodified = 0.23), repectively. After that the model of training course of Learning Management 
Competency for Assistant Teacher in Collages under the Office of Vocational Commission Using 
Participatory was developed. The training course under participate framework was done in both 
performance competency and behavior competency which all statistical analysis of PNImodified 
value is less than 0.15. 
Keywords: Learning Management Competency training, Competency-based training 
 
วันที่รบับทความ               : 14 มีนาคม 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 01 พฤษภาคม 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 05 พฤษภาคม 2563 
 

1. บทนํา 
 ทรัพยากรมนุษยถือเปนปจจัยหลักในการพัฒนา
ประเทศ เพราะทรัพยากรมนุษยที่มีศักยภาพและมี
คุณภาพจะเปนตัวขับเคลื่อนประเทศตาม แผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติ หากทรัพยากรมนุษยไม
มีคุณภาพจะสงผลใหการขับเคลื่อนประเทศเปนไปได
ยาก ในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับ
แรก ๆ ไดมีการเนนการพัฒนาเศรษฐกิจเปนหลัก 
อยางไรก็ตามผลกลับไมเปนไปตามแผน อันมีสาเหตุ
มาจากคนไมไดรับการพัฒนาใหทันกับการพัฒนา
เทคโนโลยีและเศรษฐกิจ ถึงแมจะมีการปรับ
แผนพัฒนาเศรษฐกิจมาเนนที่การพัฒนาคนแลว
ศักยภาพของคนไทยก็ยังไมสามารถกาวทันการ
พัฒนาเทคโนโลยีและเศรษฐกิจไดทัน จึงมีการบัญญัติ
เรื่องการพัฒนาศักยภาพคนไทยไวในรัฐธรรมนูญใน
ฉบับ ป พ.ศ.2540 ปพ.ศ.2550 และปพ.ศ.2560 เปน
ลําดับ อยางไรก็ตามการพัฒนาศักยภาพคนไทยผาน
วาทกรรม “การปฏิรูปการศึกษา” ก็ยังถูกตั้งคําถาม

อยูตลอดเวลาวามีความกาวหนาหรือไมอยางไร และ
ทายที่สุดจําเลยก็จะมาตกที่ครูซึ่งมีหนาในการพัฒนา
ทรัพยากรมนุษย ของประเทศ รองลงมาก็คื อ
หนวยงานที่รับผิดชอบในการจัดการศึกษารวม
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา ซึ่งมีหนาที่
ในการพัฒนาบุคลากรสายวิชาชีพใหกับประเทศก็ถูก
ตั้งคําถามอยูตลอดเวลาถึงประสทิธิภาพในการบรหิาร
ระบบการจัดการในการผลิตบุคลากรสายวิชาชีพ
ใหกับประเทศ [1] 
 สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาสังกัด
กระทรวงศึกษาธิการ มีหนาที่หลักในการพัฒนา
บุคลากรสายวิชาชีพเพื่อรองรับการพัฒนาประเทศ 
ประสบปญหามากมายหลายประการในการจัด
การศึกษา โดยปญหาหลักที่สําคัญก็คือ การขาด
แคลนบุคลากร และ บุคลากรที่มีอยูมี ทักษะไม
เพียงพอในการจัดการศึกษาตามความตองการของ
ตลาดแรงงาน อันมีสาเหตุมาจากขาดงบประมาณใน
การบรรจุขาราชการครูทําไดเพียงจางครูจางสอนเปน
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รายปขาดความมั่นคงสงผลถึงคุณภาพการศึกษา 
จนกระทั่ง ในชวงป พ.ศ.2560 รัฐบาลใหความสําคัญ
ต อปญหาในการขาดแคลนครู ของสํ า นักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษาไดอนุมัติงบประมาณ
ใหบรรจุครูผูชวยจํานวน 545 คน [2] 
 ครูผูชวยที่บรรจุมาในชวงเวลาตั้งแตป 2560 เปน
กลุมครูผูชวยที่มีความหลากหลายท้ัง สาขาวิชาชีพ 
สถาบันการศึกษาที่จบมา สงผลใหมีทักษะท้ังวิชาชีพ
และทักษะการจัดการเรียนการสอนที่แตกตางกัน 
ในขณะที่ สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษามี
นโยบายที่ชัดเจนที่จะผลิตบุคลากรใหตรงตามความ
ตองการของสถานประกอบการ จึงไดกําหนดนโยบาย
ตาง ๆ ในการจัดการเรียนการสอน เชน การสอนท่ี
มุ งเนนสมรรถนะในการทํางาน การสอนที่ เนน
กิจกรรมการ เ รี ยนที่ กระตุ น ให ผู เ รี ยนมี ความ
กระตือรือรนในการเรียนซึ่งบางครั้งเรียกการเรียนใฝรู 
(Active Learning) เนนการทํางานไดจึงกําหนด
นโยบายใหครูเนนการสอนแบบโครงการเปนฐาน 
(Project Base Learning) และการประเมินตาม
สภาพจริง (การประเมินแบบ 360 องศา) เปนผลให
ครูตองมีทักษะในการจัดการเรียนการสอนที่สูง ซึ่งครู
ผู ช ว ย ก ลุ ม นี้ เ ป น ก ลุ ม ที่ เ พิ่ ง จ บ ก า ร ศึ ก ษ า มี
ประสบการณที่อาจไมเพียงพอตอการจัดการศึกษาให
มีคุณภาพตามนโยบายของสํานักงานคณะกรรมการ
การอาชีวศึกษาได 
 การฝกอบรมครูของสํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษาก็มีการจัดงบประมาณใหจัดฝกอบรมอยู
เปนประจําแตผลสัมฤทธ์ิของการฝกอบรมของครูยัง
เปนขอคําถามอยูวามีคุณภาพหรือไมโดยที่ยังมี
งานวิจัยจํานวนมากที่รายงานผลการวิจัยวาคุณภาพ
การจัดการเรียนการสอนของครูยังไมมีคุณภาพ
เพียงพอตอการจัดการศึกษาในยุคปจจุบัน ทั้งนี้ จาก
การรายงานการวิจัยของสํานักงานเลขาธิการคุรุสภา 
เรื่องมาตรฐานวิชาชีพครูการอาชีวศึกษา ผลการวิจัย
สภาพและปญหาเก่ียวกับมาตรฐานวิชาชีพครูการ
อาชีวศึกษา ไมมีความรูความสามารถ ทักษะในการ
จัดการเรียนการสอน ขาดความชํานาญในวิชาชีพ 
โดยเฉพาะครูอาชีวศึกษาที่จบใหม ไมสามารถสอน
วิชาปฏิบัติได ไมสามารถพัฒนาสื่อการสอนและวัสดุ
ชวยสอนไดดวยตนเอง ไมสามารถพัฒนาหลักสูตร

รายวิชาและหลักสูตรฐานสมรรถนะได รวมถึงการวัด
และประเมินไดไมถูกตอง [3] สภาพการฝกอบรมตาง 
ๆ ของหนวยงาน จะกําหนดใหครูเขาอบรมไมตรงกับ
ความตองการของครู แนวทางหนึ่งที่จะทําใหการ
ฝกอบรมมีคุณภาพคือการอบรมในทักษะที่ครู
จําเปนตองใชในการปฏิบัติงานและเปนทักษะที่ครู
ตองการพัฒนาตนเอง เพ่ือเปนแรงจูงใจใหครูเขา
อบรม ดวยการสํารวจความตองการของครู แลวทํา
การออกแบบหลักสูตรการฝกอบรมใหตรงกับความ
ตองการของคร ู
 จากประเด็นปญหาที่กลาวมาขางตนเพ่ือใหครู
ผูชวยจํานวนมากที่บรรจุเขามาไดรับการฝกอบรมตรง
ตามความตองการของครูที่จะพัฒนาทักษะในการ
จัดการเรียนการสอนเพื่อใหบรรลุตามนโยบายของ
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาผูวิจัยจึงมี
ความคิดที่จะทําการศึกษาความตองการฝกอบรมของ
ครูผูชวยและออกแบบหลักสูตรตามความตองการ
ฝกอบรมของคร ู
 
2 วัตถุประสงคของการวิจัย 
 2.1 เ พ่ือศึกษาความตองการดานการจัดการ
เรียนรูของครูผูชวย สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม 
 2.2 พัฒนารูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะ
ดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวยสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบ
มีสวนรวม 
 
3. วิธีดําเนินการวิจัย 
3.1. ประชากรและกลุมตัวอยาง/กลุมเปาหมาย 
 1) ดานเชิงปริมาณ 
 ประชากรในการวิจั ย ไดแกครูผู ช วยสั ง กัด
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา จํานวน
ประชากร 545 คน 
 กลุมตัวอยาง ที่ใชในการวิจัยไดแก ครูผูชวยสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา จํานวน 252 
คน โดยการสุมตัวอยางดวยวิธีการ    สุมอยางงาย
(Sample Random Sampling) ตามตารางสําเร็จรปู
ของ เครจซี่และมอรแกน (Krejcie & Morgan) [5] 
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 2) ดานเชิงคุณภาพ 

 กลุมเปาหมาย ในการศึกษาองคประกอบการ
ฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรียนรูของครู
ผูชวย โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม ผูทรงคุณวุฒิ 
ผูบริหาร ครูพ่ีเลี้ยงและครูผูชวยในสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา ดวยการเลือกแบบ
เจาะจง (Purposive Sampling) จํานวน 9 คน 
 กลุมเปาหมาย ในการประเมินความเหมาะสม
ของรูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการ
จั ดการ เ รี ยนรู ของครู ผู ช ว ย  สั งกั ดสํ านั ก งาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบ
มีสวนรวม เปนเช่ียวชาญดานการฝกอบรมวิชาชีพครู 
จํ านวน 10 คน เลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) 
3.2. เคร่ืองมอืที่ใชในการวิจัย 
 1) การศึกษาองคประกอบของรูปแบบการ
ฝกอบรมฐานสมรรถนะ ดานการจัดการเรียนรูของครู
ผูชวยสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
ดวยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม ประกอบดวย 2 
ขั้นตอน ดังนี้   
  (1) การศึกษาสมรรถนะของครูผูชวย ใช
แบบสัมภาษณเชิงลึก (In-depth interview)  
  (2) การศึกษาหาองคประกอบของรูปแบบ
การฝกอบรมฐานสมรรถนะ ดานการจัดการเรียนรู
ของครูผูชวย สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษา ดวยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม โดยใช
แบบสอบถาม  
 2) การประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ โดย
ผูเช่ียวชาญ ใชแบบประเมินความเหมาะสม 

3.3 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 การเก็บรวบรวมขอมูลดําเนินการวิจัยมีขั้นตอน
ดังตอไปนี้ 
 1) ศึกษาขอมูลพื้นฐานองคประกอบของการ
ฝกอบรมฐานสมรรถนะ ดานการจัดการเรียนรูของครู
ผูชวย สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
จากเอกสารวิชาการ งานวิจัยที่เกี่ยวของ และการ
สัมภาษณเชิงลึกผูเช่ียวชาญ จํานวน 9 คน 

 2)  สํ า ร ว จ ค ว าม คิ ด เ ห็ น ขอ งค รู ผู ช ว ย ใ น
สถานศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษา จํ านวน 252 คน ในประเด็นความ

ตองการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรยีนรู 
ผู วิจัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองและไปรษณีย 
จํานวน 300 ชุด ไดรับกลับมา 252 ชุด 

 3) จัดทํารางรูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะ
ดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวยสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบ
มีสวนรวม 

 4) ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการ
ฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรียนรูของครู
ผูชวยสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม โดยการสนทนากลุม 
(Focus group) จากผูเช่ียวชาญ จํานวน 12 คน 

3.4 การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ ใชวิธีการการ
บรรยาย ตีความสรางขอสรุป 

 การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ ใชคาสถิติไดแก 
คาเฉลี่ย รอยละ คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการ
วิเคราะหองคประกอบเชิงสํารวจ (Exploratory 
Factor Analysis:EFA)   
 

4. สรุปผลการวิจัย 
 ในการวิจัยครั้งนี้ไดทําการศึกษาความตองการใน
การพัฒนาตนเองของครูผูชวยในดานการจัดการเรียน
การสอน รวมถึงไดทําการนําผลการศึกษาความ
ตองการมาเปนแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร
ฝกอบรมตอไป ซึ่ งผลการวิจัยสามารถแสดงได
ดังตอไปนี้ 
 1) ผลการศึกษาความตองการ ของครูผูชวย 
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา 

 
ตารางที่ 1 ผลการวิเคราะหความตองการดานการ
จั ดการ เ รี ยนรู ของครู ผู ช ว ย  สั งกั ดสํ านั ก งาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 

รายการ 
คาดหวัง 

ระดับ 
PN

Ib M S 

1. การวิเคราะหมาตรฐานการ
เรียนรูและสาระการเรียนรู 

4.75 0.49 มากที่สุด 0.20 

1.1 กําหนดวตัถุประสงค
รายวิชา 

4.76 0.48 มากที่สุด 0.20 

1.2 กําหนดสมรรถนะรายวิชา 4.76 0.48 มากที่สุด 0.21 
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ตารางที ่1 (ตอ)  ผลการวิเคราะหความตองการดาน
การจัดการเรียนรูของครูผูชวย สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 

รายการ 
คาดหวัง 

ระดับ PNIb 
M S 

1. การวิเคราะหมาตรฐานการ
เรียนรูและสาระการเรียนรู 

4.75 0.49 มากที่สุด 0.20 

1.1 กําหนดวตัถุประสงค
รายวิชา 

4.76 0.48 มากที่สุด 0.20 

1.2 กําหนดสมรรถนะ
รายวิชา 

4.76 0.48 มากที่สุด 0.21 

1.3 กําหนดคําอธิบาย
รายวิชา 

4.74 0.50 มากที่สุด 0.20 

2. การออกแบบการจดัการ
เรียนรู 

4.75 0.49 มากที่สุด 0.18 

2.1  กําหนดผลการเรียนรู 4.73 0.50 มากที่สุด 0.18 
2.2  จัดทําสาระการเรียนรู 4.69 0.52 มากที่สดุ 0.18 

  2.3 จัดทาํคาํอธิบายรายวิชา 4.74 0.50 มากที่สุด 0.20 

  2.4 กําหนดหนวยการเรียนรู 4.79 0.47 มากที่สุด 0.19 

  2.5 การวางแผนการเรียนรู 4.81 0.45 มากที่สุด 0.18 

3. การวัดและประเมินผล 4.73 0.50 มากท่ีสุด 0.24 

 3.1 วางแผนและกําหนด
กรอบการวัด 
ประเมนิผล 

4.73 0.50 มากที่สุด 0.22 

  3.2 สรางและพัฒนา
เครื่องมือ 

4.74 0.50 มากท่ีสุด 0.25 

  3.3 เก็บรวบรวมขอมูล 4.74 0.50 มากที่สุด 0.22 

  3.4 ตีความจากขอมูล 4.69 0.52 มากท่ีสุด 0.23 

  3.5 สรุปและรายงานผล 4.76 0.48 มากที่สุด 0.22 

4. รายงานผลการจัดการเรียนรู 4.67 0.58 มากที่สุด 0.19 

4.1 สวนนํา 4.71 0.55 มากที่สุด 0.18 

4.2 สวนเนื้อเรือ่ง 4.69 0.55 มากที่สุด 0.20 

4.2.1 บทนํา 4.71 0.52 มากที่สุด 0.20 

  -หลักการ เหตุผล และ
ความสําคัญ ของการ
ประเมนิผล 

4.79 0.47 มากที่สุด 0.22 

   -วัตถุประสงคการตดิตาม 
ประเมนิผล 

4.71 0.51 มากที่สุด 0.21 

   -ขอบเขตของการประเมิน 4.62 0.58 มากที่สุด 0.19 

4.2.2 วิธีการประเมิน 4.66 0.57 มากที่สุด 0.20 

   -แนวทางการประเมนิ 4.62 0.58 มากที่สุด 0.20 

   -แหลงขอมูล/ประชากร 
และกลุมตัวอยาง 

4.67 0.57 มากที่สุด 0.19 

    -เครื่องมือที่ใชประเมนิ 4.69 0.52 มากที่สุด 0.19 

    -การเก็บรวบรวมขอมูล 4.64 0.62 มากที่สุด 0.22 

    -การวเิคราะหขอมูล 4.67 0.53 มากที่สุด 0.21 

รายการ 
คาดหวัง 

ระดับ PNIb 
M S 

    -เกณฑในการประเมิน 4.64 0.58 มากที่สุด 0.22 

4.2.3 ผลการประเมนิ 4.69 0.56 มากที่สุด 0.19 

 
 
ตารางที ่1 (ตอ)  ผลการวิเคราะหความตองการดาน
การจัดการเรียนรูของครูผูชวย สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา 
 

รายการ 
คาดหวัง 

ระดับ PNIb 
M S 

4.2.4 สรุป อภิปรายผล 
และขอเสนอแนะ 

4.70 0.54 มากที่สุด 0.22 

    -สรุปผลการประเมิน 4.69 0.56 มากที่สุด 0.19 

    -อภิปรายผล 4.71 0.51 มากที่สุด 0.22 

    -ขอเสนอแนะ 4.69 0.56 มากที่สุด 0.22 

4.3 สวนทาย 4.60 0.63 มากที่สุด 0.18 

4.3.1 บรรณานกุรม 4.60 0.63 มากที่สุด 0.19 

4.3.2 ภาคผนวก 4.60 0.63 มากที่สุด 0.17 

รวม 4.73 0.52 มากท่ีสุด 0.20 

 
 จากตารางที่1 พบวาดัชนีความตองการดานการ
จัดการเรียนรู  ของครูผู ช วย สั ง กัดสํ านั กงาน
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบ
มีสวนรวม ทุกรายการมีความตองการจําเปน โดยมี
คา PNI modified ไมต่ํากวาเกณฑ 0.15 และคา
ความตองการจําเปนมากที ่สุด คือ 1) สรางและ
พัฒนาเครื่องมือ (PNImodified = 0.25) 2) การวัด
และประเมินผล (PNImodified = 0.24) และ 3) 
ตีความหมายจากขอมูล (PNImodified = 0.23) 
 2) การพัฒนารูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะ
ดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวยอาชีวศึกษา โดย
วิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม  
 จากผลการศึกษาความตองการของครูผูชวยใน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาพบวา
ครูผูชวยมีความตองการในการพัฒนาศักยภาพดาน
การจัดการเรียนการสอนในเรื่อง การสรางและการ
พัฒนาเครื่องมือ การวัดและการประเมินผล และการ
ตีความหมายจากขอมูลมากที่สุด ผูวิจัยจึงไดนําหัวขอ
เหลานั้นมาเปนเนื้อหาหลักในหลักสูตรฝกอบรม โดยใน
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การพัฒนารูปแบบหลักสูตรฝกอบรมเริ่มจาก การหา
ความตองการของครูผูชวย จากนั้นนําความตองการนั้น
มาพัฒนารูปแบบหลั กสูตรฝกอบรมเพื่ อพัฒนา
สมรรถนะ ของครูผูชวย จากนั้นทําการสรางคูมือและ
เอกสารสําหรับการฝกอบรม  จากนั้นทําการนํารูปแบบ
ฝกอบรมนั้นไปทดลองอบรม และทําการประเมินผลของ
รูปแบบหลักสูตรฝกอบรมเพ่ือทําการพัฒนา ปรับปรุง
ตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ และสุดทายนํารูปแบบ
การฝกอบรมที่พัฒนาข้ึนไปใชในการพัฒนาสมรรถของ
ครูผูชวยดานการจัดการเรียนการสอนในหนวยงานของ
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษาตอไป โดย
รูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการ
เรียนรูของครูผูชวยอาชีวศึกษา โดยวิธีการเรียนรูแบบมี
สวนรวม ซึ่งสามารถอธิบายในรายละเอียดในแตละ
ขั้นตอนไดดังนี้  
 ข้ันตอนที่ 1 Need Analysis คือการวิเคราะห
รวบรวมขอม ูล พื ้นฐานเอกสารที ่เ กี ่ยวข องก ับ
สมร รถนะขอ งคร ูผู ช ว ย  เ พื ่อ ท ร าบถ ึงค วาม
สมรรถนะที่ตองการพัฒนาของครูผู ชวย โดยใน
การรวบรวมขอมูลความตองการของครูผูชวยนี้ได
ดําเนินการดังนี้ 
 1 )  ศ ึก ษ า เ อ ก ส า ร  ก ฎ ห ม า ย  ร ะ เ บ ีย บ 
หลักเกณฑ ก.ค.ศ. และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 2) สัมภาษณเชิงลึก ผูเกี่ยวของ คือ ผูบริหาร 
ครูพ่ีเลี้ยงและครูผูชวย  
 3) จัดทําแบบสอบถาม เพื่อสอบถามผูบริหาร 
ครูพ่ีเลี้ยงและครูผูชวย  
 จากนั้นนําขอมูลทั้งหมดมาวิเคราะหเนื้อหาที่
ครูผู ชวยตองการพัฒนาตนเอง และนําขอมูลที่ได
จากการวิเคราะหมากําหนดสมรรถนะของครู
ผูชวย 
 ข้ันตอนที่ 2 Process คือการจัดทํารางรูปแบบ
การฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการจัดการเรียนรู
ของครูผูชวย ซึ่งมีข้ันตอนดังตอไปนี้ 
 1 การออกแบบหลักสูตรฝกอบรมครูผู ช วย  
โดยมีสวนรวมจากผูเกี่ยวของ คือ ผูบริหาร ครูพ่ี
เลี ้ยงและครูผูชวย ซึ่งหลักสูตรนี้ถูกสรางภายใต
กรอบการเรียนรูแบบมีสวนรวม ในการออกแบบ
หลักสูตร  ทําโดยศึกษาทฤษฎีตาง ๆ  งานวิจัยที่

เกี่ยวของ และความจําเปนของครูผูชวยที่ไดจาก
กระบวนการวิเคราะหในข้ันตอนแรก  
 2 การสรางเอกสารประกอบการฝกอบรม ซึ่ง
เปนขั้นตอนพัฒนาจัดทําสื่อเอกสารเพื่อใชสําหรับ
ก า ร ฝ ก อ บ รม ค ร ูผู ช ว ย  ซึ ่ง ป ร ะ ก อบ ไ ป ด ว ย 
วัตถุประสงค กิจกรรมการใชชุดฝกอบรม สื่อการ
ฝกอบรม การวัดและประเมินผลและอื ่น ๆ ที่
ส ง เสร ิม ใหครูผู ช วยไดร ับประสบการณในการ
ฝกอบรม เพื่อใหครูผู ชวย สามารถปฏิบัติงานได
อยางถูกตอง 
 3 การฝกอบรมฐานสมรรถนะภายใตรูปแบบ
การเร ียนรู แบบมีส วนร วม ซึ ่ง ได ม ีการจ ัดการ
ฝกอบรมเพื่อนํารูปแบบการฝกอบรมไปทดลองใช
กับกลุมตัวอยางซึ่งเปนครูผูชวยจํานวน 22 คน 
 4 การประเม ินผลการปฏิบ ัต ิง านจากการ
ฝกอบรม ดวยเครื่องมือในการประเมินผล  ไดแก 
แบบทดสอบ แบบสัมภาษณ และแบบสอบถาม 
 ขั้นตอนที่ 3 Respond คือการศึกษาติดตาม
ผลการตอบสนองของการฝกอบรม (Respond) 
เปนขั้นตอนที่ติดตามในสถานศึกษาเพื่อศึกษาผล
จากการปฏิบัติงานของครูผูชวยในดานการจัดการ
เรียนรู จากผูมีสวนเกี่ยวของคือ ผูบริหาร ครูผูชวย 
ครูพี่เลี ้ยงและเพื ่อนครูผู สอน ซึ ่งประกอบดวย
ขั้นตอนดังน้ี 
 1 การแลกเปลี ่ยน เร ียนรู  ระหวางผู ม ีส วน
เกี่ยวของ ผูบริหาร ครูผูชวย ครูพ่ีเลี้ยง และสถาน
ประกอบการ 
 2 ปรับปรุงแกไข เปนการนําขอมูลที่ไดจากการ
แลกเปลี่ยนเรียนรูเรื่องของการจัดการเรียนรูของ
ครูผูชวย มาปรับปรุงแกไข โดยมีผูมีสวนเกี่ยวของ
ค ือ  ผู บ ร ิห า ร  คร ูผู ช วย  คร ูพี ่เ ลี ้ย งและ เพื ่อน
ครูผูสอน 
 3 การพัฒนางานสอน  คือ ครูผูชวยนําขอมูล 
วิธีการที่ไดรับจากการเสนอแนะมาพัฒนางานสอน
ของตนเอง 
 ข้ันตอนที่ 4  คือ Result คือ ผลลัพธที่คาดหวัง 
ซึ่งการพัฒนารูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะ
ด านกา รจ ัดกา ร เ ร ียน รู  สํ าห ร ับ  ค ร ูผู ช ว ย ใน
สถานศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษาโดยวิธีการเรียนรู แบบมีสวนรวม มี
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ค ว า ม ค า ด ห ว ัง ว า ค ร ูผู ช ว ย  ข อ ง สํ า น ัก ง า น
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา มีสมรรถนะในการ
ปฏิบัติการสอนดานการจัดการเรียนรู เกิดคุณภาพ
กับผูเรียน  

 โดยรูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการ
จัดการเรียนรูของครูผูชวยอาชีวศึกษา โดยวิธีการ
เรียนรูแบบมีสวนรวม แสดงในรูปที่ 1 

 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

รูปที่ 1 รูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการ 
จัดการเรียนรูของครูผูชวยอาชีวศกึษา โดยวิธีกาเรยีนรูแบบมีสวนรวม 

 

5. อภิปรายผล 
 จากหลักเกณฑและวิธีการการเตรียมความพรอม
และพัฒนาอยางเขม ของสํานักงานคณะกรรมการ
ขาราชการครูและบุคคลากรทางการศึกษา [4] ได
กําหนดสมรรถนะของขาราชการครูผูชวยไว 2 หมวด
คือ 1.หมวดการปฏิบัติตน มี 6 องคประกอบคือ 1) 
ดานวินัย คุณธรรม จริยธรรม 2)มาตรฐานวิชาชีพ 
และจรรยาบรรณวิชาชีพครู 3)เจตคติที่ดีตอวิชาชีพ
ครู 4)การพัฒนาตนเอง 5)การพัฒนาบุคลิกภาพและ 
6)การดํารงชีวิตท่ีเหมาะสม หมวดที่ 2 การปฏิบัติงาน 
มี 5 องคประกอบ คือ 1)การจัดการเรียนรู 2)การ
พัฒนาผูเรียน 3)การพัฒนาวิชาการ 4)การพัฒนา
สถานศึกษา และ 5)ความสัมพันธกับชุมชน จากการ
วิจัยนี้ ไดผลการสํารวจความตองการดานการจัดการ
เรียนรู ในหมวดการปฏิบัติงาน ที่จําเปนของครูผูชวย 
พบความตองการพัฒนาดานการจัดการเรียนรูของครู
ผูชวย เปนสําคัญ ซึ่งเปนไปตามหลัก ในการศึกษา

องคประกอบของหลักสูตรการฝกอบรมครูผูชวย เพ่ือ
การสอนวิชาชีพดวยรูปแบบการเรียนรูแบบมีสวนรวม 
โดยกระบวนการสอนแบบโครงงานเปนฐาน โดย
ประยุกตใชรูปแบบการประเมิน CIPP Model ของ 
Daniel L. Stufflebeam [6] ในการประเมินผลนั้น 
พิจารณาจาก 1) การศึกษาการฝกอบรมฐาน
สมรรถนะ ดานการจัดการเรียนรูของ ครูผูชวย จาก
ผลการสํารวจความตองการฝกอบรมของครูผูชวยซึ่ง
พบวา ครูผูชวยใหความสําคัญกับสมรรถนะในการ
จัดการเรียนรู ในการปฏิบัติงานมากกวาการปฏิบัติ
ตน อันเนื่องมาจาก ครูผูชวยสวนใหญเพ่ิงผานการ
สอบบรรจุเขามา ยังขาดความรูความสามารถในการ
จัดการเรียนการสอน จึงตองการเนนท่ีจะไดรับการ
พัฒนาดานการจัดการเรียนรู สอดคลองกับผลการ
ประ เมิ นความ เหมาะสม  ของผู บ ริ ห า ร  และ
นักวิชาการ ใหความสําคัญในประเด็นสมรรถนะการ
จัดการเรียนรูสําหรับครูผูชวย และสอดคลองกับ
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นโยบายของสํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา
ในการจัดการศึกษาแบบฐานสมรรถนะ 
2) รูปแบบการฝกอบรมฐานสมรรถนะดานการ
จัดการเรียนรู สําหรับครูผูชวย โดยวิธีการเรียนรูแบบ
มีสวนรวม 3) คูมือการใชรูปแบบการฝกอบรมฐาน
สมรรถนะดานการจัดการเรยีนรู สําหรบัครูผูชวย โดย
วิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม 4) หลักสูตรการ
ฝกอบรมฐานสมรรถนะ (CBT) ดานการจัดการเรียนรู 
สําหรับครูผูชวย โดยวิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม 
(PL) 5) นําหลักสูตรการฝกอบรมฐานสมรรถนะ 
(CBT) ดานการจัดการเรียนรู สําหรับครูผูชวย โดย
วิธีการเรียนรูแบบมีสวนรวม (PL) ไปใชในการ
ฝกอบรม 6) ประเมินรูปแบบการฝกอบรมสมรรถนะ
ดานการจัดการเรียนรูของครูผูชวย ดวยวิธีการเรียนรู
แบบมีสวนรวม 
 

6. ขอเสนอแนะ 
 1) ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 
 สมควร ท่ีจะกํ าหนดนโยบายในการจัดการ
ฝ ก อบ ร ม ให กั บ ค รู ผู ช ว ย ใ นสั ง กั ด สํ า นั ก ง า น 
คณะกรรมการการอาชีวศึกษา ใหครูผูชวยท้ังหมด
ไดรับการพัฒนาสมรรถนะดานการจัดการเรียนรู 
กอนการแตงตั้งบรรจุตําแหนงครู  
 2) ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัย 
 จากผลการสํารวจความตองการในการฝกอบรม
ของครูผูชวยยังมีความตองการฝกอบรมในสมรรถนะ
อ่ืนในระดับสูงเชน สมรรถนะในการพัฒนาผูเรียน
และสมรรถนะในการพัฒนางานวิชาการ จึงควรทํา
การวิจัยเพ่ือการพัฒนาหลักสูตรฝกอบรมและทําการ
ฝกอบรมใหกับครูผูชวยจะเปนการยกระดับคุณภาพ
ในการจัดการศึกษาของสํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษาในอนาคต  

7. เอกสารอางอิง 
[ 1]  สํ านั ก วิ ชาการสํ านั กง านเลขา ธิ การสภา

ผูแทนราษฎร.  (1 สิงหาคม 2562). บทบัญญัติ
การศึกษาตามรัฐธรรมนูญแหงราชอาณาจักรไทย 
พุทธศักราช 2560 สืบคนจาก http:/www. 
parlaiment.go.th/libraly.  

[2]  สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา ประกาศ
สํานักงานคณะกรรมการการอาชีวศึกษา, รับ
สมัครคัดเลือกบุคคลเพื่อบรรจุและแตงตั้งเขารับ
ราชการเปนขาราชการครูและบุคลากรทางการ
ศึกษา ตําแหนงครูผูชวย, เมษายน 2560.  

[3] อรามศรี อาภาอดุล และคณะ, “รายงานงานวิจัย
เรื่ อง  มาตรฐานวิ ชาชีพครู อา ชี วศึ กษา,” 
กรุงเทพฯ: มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล 
สํานักงานเลขาธิการคุรุสภา, 2555 

[4]  สํานักงานคณะกรรมการขาราชการครูและ
บุคลากรทางการศึกษา, หลักเกณฑและวิธีการ
เตรียมความพรอมและพัฒนาอยางเขมขน. 
กรุงเทพฯ: สํานักงานคณะกรรมการขาราชการครู
และบุคลากรทางการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ, 
2548. 

[5]  Krejcie, R. V. & Morgan, D. W., “Determining 
Sample Size for Research Activities,” 
Educational and Psychological 
Measurement,  Vol 30, No. 3, pp. 607-
610. 1970.  

[6] Stufflebeam, D.L., Madam, C. F., & 
Kelladhan, T., The CIPP model for 
evaluation in Evaluation model, Boston, 
MA: Kluwer  Academic, 2000.  

 
 



 

 

ผลการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน                    
ที่มีตอมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร              
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บทคัดยอ 
 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือ 1) เพื่อเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกอน
และหลัง การใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน        
2) เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ที่ใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนานกับเกณฑ รอยละ 70 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือ  
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนบานนา “นายกพิทยากร” ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2562 จํานวน           
1 หองเรียน จํานวน 41 คน ไดมาจากวิธีการสุมแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งน้ี ประกอบดวย แผนการ
จัดการเรียนรูโดยใชใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสน
ขนาน และแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร  เรื่อง ความเทากันทุกประการและเสนขนานท่ีมีคาความ
เช่ือมั่นเทากับ 0.73  การวิเคราะหขอมูล โดยหาคาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  การทดสอบคาทีแบบกลุมเดียวและ
แบบกลุมตัวอยางไมอิสระตอกัน 
 ผลการวิจัยพบวา 1) มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนหลังใชคําถามปลายเปดในการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน สูงกวากอนเรียน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 และ 2) มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน  สูงกวาเกณฑ (เกณฑรอยละ 70ของคะแนนเต็ม) อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  
คําสําคัญ: คําถามปลายเปด,  ปญหาเปนฐาน, มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร 

 
Abstract 

               The objectives of this research are 1) to compare the mathematical concepts of students 
before and after used open-ended questions in problem based learning management in congruence   
and parallel  2) to compare the mathematical concepts of students used open-ended questions in 
problem based learning management in congruence   and parallel with the criteria of 70 percent. 
The samples were Grade 8 Students at Ban Na "Nayokpittayakorn" school , Secondary Educational 
Service Area Office 7 (SESAO) , Office of the Basic Education Commission Ministry of Education                     
41 students from the second semester of the academic in 2019 were selected by Multi-Stage 
Sampling. The research instruments consisted of 1) the learning management plan by using open - 
ended questions in problem - based learning management 3) the mathematics learning concepts  
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test on congruence and parallel lines with the Reliability value 0.73. The statistics used for data 
analysis is mean ,the standard deviation t–test  and t–test  for t-test independent. 

The results of the research showed that 1) Mathematics learning concepts posttest of 
students using open - ended questions in problem based learning in congruence and parallel higher 
than that pretest at the 0.05 level. And 2) Mathematics learning concepts of students using open - 
ended questions in problem based learning in congruence and parallel lines were higher than                    
the criteria (passed the criteria of 70 percent) with statistical significant difference at the 0.05 level. 
Keywords: Open-end question, Problem-based learning, Mathematics concept 
 
วันที่รบับทความ               : 25 มิถุนายน 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 30 พฤศจิกายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 03 ธันวาคม 2563 
 

1. บทนํา 
     คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอความสําเร็จในการ
เรียนรูในศตวรรษที่ 21 เน่ืองจากคณิตศาสตรชวยให
มนุษยมีความคิดริเริ่มสรางสรรค คิดอยางมีเหตุผล เปน
ระบบ มีแบบแผน สามารถวิ เคราะหปญหา หรือ
สถานการณ ได อย า งรอบคอบและถี่ ถ วน ช วย ให
คาดการณ วางแผน ตัดสินใจ แกปญหา ไดอยางถูกตอง
เหมาะสม และสามารถนําไปใชในชีวิตจริงไดอยางมี
ประสิทธิภาพ [1]  ซึ่งสอดคลองกับอัมพร  มาคะนอง [2] 
ไดกลาววาคณิตศาสตรเปนวิชาท่ีมีความสําคัญยิ่งสําหรับ
การพัฒนาความคิดและการให เหตุผลของผู เรียน 
โดยเฉพาะอยางยิ่ง  ในยุคปจจุบันที่กิจกรรมทางสังคม
ของมนุษยมีความซับซอนมากข้ึนทําใหผูเรียนตองใชทั้ง
ความรู  ความคิด  และการใหเหตุผลทางคณิตศาสตรใน
การแกปญหาและจัดการกับสถานการณที่แตกตางไปจาก
อดีต นอกจากนี้  คณิตศาสตร ยังเปนเครื่องมือ ใน
การศึกษาดานวิทยาศาสตร เทคโนโลยี และศาสตรอ่ืน ๆ 
อันเปนรากฐานในการพัฒนาทรัพยากรบุคคลของชาติให
มีคุณภาพและพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศใหทัดเทียม
กับนานาชาติ การศึกษาคณิตศาสตร จึงจําเปนตองมีการ
พัฒนาอยางตอเนื่อง เพื่อใหทันสมัยและสอดคลองกับ
สภาพเศรษฐกิจ สังคม และความรู ทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีที่เจริญกาวหนาอยางรวดเร็วในยุคโลกาภิวัตน 
ซึ่งใหความหมายตรงกับ เวชฤทธ์ิ  อังกนะภัทรขจร [3]        
ที่กลาววาคณิตศาสตรเปนวิชาที่เก่ียวของโดยตรงกับการ
คิดการคํานวณและการใชสติปญญาของมนุษย  ความคิด
ทางคณิตศาสตรที่เกิดจากการสรุปความคิดเหมือนๆกัน 

หรือความคิดที่ไดจากปรากฎการณที่เกิดข้ึน  ความคิอ
เชนนี้เรียกวาความคิดรวบยอดหรือมโนทัศน อยางไรก็
ตามผลการจัดการศึกษาในรายวิชาคณิตศาสตรก็ยังไม
เปนที่ น าพอใจนัก จากผลการทดสอบระดับชาติ 
(Ordinary National Educational Test หรือ O-NET) 
รายวิชาคณิตศาสตร ในปการศึกษา 2558 – 2561 ของ
นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 พบวามีคาเฉลี่ยของ
คะแนนคือ 32.40, 29.31, 26.3, 30.04 ตามลําดับ                  
ที่มีการลดลงอยางเห็นไดชัดและเพ่ิมข้ึนเล็กนอยใน                
ปการศึกษา 2561 ซึ่งสอดคลองกับผลการสอบโครงการ
ประเมินผลนักเรียนรวมกับนานาชาติ หรือ PISA กลุม
ตัวอยางของโครงการคือนักเรียนที่มีอายุ 15 ป และอยูใน
ประเทศท่ีเขารวมโครงการ  จากการประเมินในครั้งที่ 6 
ป ค.ศ. 2015 มีประเทศท่ีเขารวมโครงการ 72 ประเทศ       
ผลการประเมินพบวามีคะแนนดานคณิตศาสตร 415 
คะแนน จากคาเฉลี่ย 490 คะแนน ซึ่งอยูในระดับต่ํากวา
เกณฑ  เมื่อพิจารณาในรายละเอียดพบวา PISA 2015 
เนนการประเมินกระบวนการทางคณิตศาสตรสามดาน 
ไดแก การคิดเชิงคณิตศาสตร การใช และการตีความเชิง
คณิตศาสตรในบริบทหรือสถานการณท่ีหลากหลาย  โดย
เนนวานักเรียนตองสามารถใชความเปนเหตุเปนผลทาง
คณิตศาสตร สามารถใชกรอบแนวคิดและกระบวนการ
ทางคณิตศาสตรเพื่ออธิบายและทํานายปรากฏการณตาง 
ๆ ขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นวายังไมสามารถใชกรอบ
แนวคิดและกระบวนการทางคณิตศาสตรเพ่ืออธิบายและ
ทํานายปญหาตาง ๆ ได  และยังขาดมโนทัศนที่ดีทาง
คณิตศาสตร อีกดวย ซึ่ งตรงกับคํากลาวของ อัมพร            



ARU Research Journal, Vol.7, No.3, September 2020                                                                                          59 

 

 

มาคะนอง ที่กลาววา มโนทัศนทางคณิตศาสตรมี
ความสําคัญมากตอการเรียนรู และการใชงานของ
คณิตศาสตร โดยเฉพาะอยางย่ิงในปจจุบันเนนการนํา
คณิตศาสตร ไปใชแกปญหาที่แตกตา งไปจากอดีต                 
จึงจําเปนอยางย่ิงที่จะตองพัฒนาใหผูเรียนมีความรูความ
เขาใจที่ถูกตองซึ่งจะนําไปสูความรูความเขาใจที่ถองแท 
และสามารถนําความรูคณิตศาสตรไปใชงานไดอยางมี
ประสิทธิภาพ 
     มโนทัศนทางคณิตศาสตรเปนความคิดรวบยอด
เก่ียวกับลักษณะสําคัญ ความหมาย ที่มา  หรือการขยาย
ความ ทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม  เปนความคิดนามธรรม
ที่ทําใหผูเรียนสามารถจําแนกสิ่งที่มีลักษณะตามความคิด
นั้นๆได รวมไปถึง หทัยรัตน  ยศแผน [4] กลาววา                   
มโนทัศนทางคณิตศาสตร  หมายถึง ความคิดสําคัญและ
ความเขาใจเก่ียวกับเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเกิดมาจาก
ความรู การสังเกต หรือการไดรับประสบการณการเรียนรู 
โดยสรุปออกมาเปน บทนิยาม ทฤษฎีบท และสมบัติของ
วิชาคณิตศาสตร จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นตรงกับ 
สายพิณ  ล้ําเลิศ [5]  ไดวามโนทัศนเปนรากฐานของ
ความคิด การเรียนรูเปนกรอบความคิดพื้นฐานท่ีจะชวย
ใหผู เรียนสามารถจัดระบบความคิดเ ก่ียวกับเนื้อหา
คณิตศาสตรและสิ่งตาง ๆ ได ถาผูเรียนมีมโนทัศนพื้นฐาน
ที่ดี ก็จะทําใหสามารถตอยอดมโนทัศนนั้นใหเกิดการ
เรียนรูสิ่งใหม ๆ ได  และทําใหสามารถนํามโนทัศนนั้นไป
ใชในการแกปญหาไดอีกดวยดังนั้นในการเรียนการสอน
วิชาคณิตศาสตรมโนทัศนทางคณิตศาสตรจึงเปนสิ่งที่ไม
ควรมองขามและครูควรใหการสงเสริมการพัฒนา                
มโนทัศนของนักเรียน 
 นันธิยา ไชยสะอาด [6]  กลาววาการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน เปนกระบวนการเรียนรูที่ผูเรียนสรางองค
ความรูจากปญหาหรือสถานการณที่สนใจ ผานทาง
กระบวนการทํางานกลุมการสืบคน กระบวนการทํา 
ความเขาใจและแกไขปญหาดวยเหตุผล ซึ่งตัวปญหาน้ัน
จะมีความสัมพันธกับชี วิตจริงและเปนจุดตั้งตนของ
กระบวนการเรียนรู ครูผูสอนเปนเพียงผูคอยใหคําแนะนํา
และจัดสภาพแวดลอมแหงการเรียนรู  ในการตั้งปญหา
ครูผูสอนควรใชคําถามปลายเปด  ซึ่ง เบกเกอร และ             
ชิมาดะ [7] ใหความหมายวาคําถามปลายเปดวาหมายถึง 
คําถามท่ีถูกสรางข้ึนใหสามารถมีคําตอบไดหลายคําตอบ  
ซึ่งคําถามปลายเปดนี้สามารถพบไดในชั้นเรียนปกติ                 

ครูจะใชคําถามปลายเปดเพ่ือพัฒนาวิธีหรือแนวทางใน
การหาคําตอบของนักเรียน  
 หทัยรัตน  ยศแผน [8] ศึกษาผลของการจัดกิจกรรม
การเรียนรูคณิตศาสตรโดยใชกลวิธีการเสริมตอการเรียนรู
ที่มีตอมโนทัศนและความสามารถในการสื่อสารทาง
คณิตศาสตรของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปท่ี2 ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนกลุมทดลองมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูง
กวาเกณฑขั้นต่ําที่กําหนดโดยกรมวิชาการ  นักเรียนกลุม
ตัวอยางมีความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร
หลังเรียนสูงกวากอนเรียน  และนักเรียนกลุมทดลองมี
มโนทัศนและความสามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตร
สูงกวากลุมควบคุม 
 ดังนั้นการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดย
ใชปญหา เปนฐาน จะทําใหผู เ รียนมีม โนทัศนทาง
คณิตศาสตรที่ดีขึ้น การใหผูเรียนไดเผชิญกับปญหาจะ
กระตุนให เกิดการเรียนรู   มีการแลกเปลี่ยนความรู
ระหวางกลุม 
 

2. วัตถุประสงคของการวิจัย 
2.1 เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนกอนและหลัง การใชคําถาม
ปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่อง
ความเทากันทุกประการและเสนขนาน 

2.2 เพ่ือเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียน ที่ใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนานกับเกณฑ รอยละ 70 

 

3. ขอบเขตของการวิจัย 
3.1 ขอบเขตประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากร  
     ประชากรที่ ใช ในการ วิจัยครั้ งนี้  คือ   นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
เขต พ้ืนที่ การศึกษามั ธยมศึกษาเขต 7 สํ านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
ซึ่งครอบคลุมโรงเรียน จํานวน  44  โรงเรียน มีนักเรียน 
38,159 คน ในจังหวัดนครนายก ปราจีนบุรี และสระแกว 
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 กลุมตัวอยาง 
     กลุมตัวอยางท่ีใช ในการวิจัยครั้ งนี้คือ นักเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2562 จํานวน  1 หองเรียน ไดมาจากวิธีการสุมตัวอยาง
แบบกลุมหลายขั้นตอน (Multi–stage Random 
Sampling) โดยมีขั้นตอนการสุมดังน้ี 
 1. สุมจังหวัดทั้งหมด 3 จังหวัด ในสังกัดสํานักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษา เขต 7 สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ 
คือ จังหวัดนครนายก 
 2. สุมโรงเรียนในสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 7 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน จากจังหวัดนครนายก ทั้งหมด 11 โรงเรียน                
ไดโรงเรียนบานนา “นายกพิทยากร” 
 3. สุมหองเรียนจากโรงเรียนบานนา“นายกพิทยากร” 
ทั้งหมด 10 หอง ซึ่งได นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
2 หอง 1 
 
2.ขอบเขตเนื้อหา 
 เนื้ อหาที่ ใช ในการ วิ จัยครั้ งนี้ เปนสวนหนึ่ งของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 รายวิชาคณิตศาสตร
พ้ืนฐาน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนาน จํานวน 19 คาบ คาบละ 50 นาที  
โดยมีเนื้อหา 2 หนวย คือ ความเทากันทุกประการ และ
เสนขนาน  
 

4. เครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 1. แผนการจัดการเรียนรูโดยใชใชคําถามปลายเปดใน
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากัน
ทุกประการและเสนขนาน ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 
18 แผน แผนละ 50 นาที ซึ่งไดจากการนําแผนการ
จัดการเรียนรูใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทานตรวจสอบเนื้อหา
คุณภาพของแผน ความเหมาะสม โดยมีคาเฉลี่ยคือ 4.29 
 2. แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร  
เ รื่ อ ง  ค ว า ม เ ท า กั น ทุ ก ป ร ะ ก า ร แ ล ะ เ ส น ขน า น                       
ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  ซึ่งเปนแบบปรนัย จํานวน 20 ขอ 
โดยนํ าแบบทดสอบวัดมโน ทัศนทางคณิตศาสตร                  
เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน ท่ีสรางขึ้น
และปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับผูเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 2 นําผลการวิเคราะหหาคุณภาพแบบทดสอบ                 
มีคาความยากงาย (p) อยูระหวาง 0.23 - 0.80  คา
อํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.20– 0.78 คาความ
เชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง
คณิตศาสตร เทากับ 0.73   
 

5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ขั้นกอนทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้ เปนการวิจัยแบบก่ึงทดลอง (quasi 
experimental research) ผูวิจัยจึงเลือกใชแบบแผนการ
วิจัยแบบ One-group pretest-posttest  design 
 ข้ันทดลอง 
 การจัดการ เรี ยนรู แบบแผนกึ่ งทดลอง  (quasi 
experimental research) มีวิธีการดังน้ี  
 1. ผู วิจัยดําเนินการสอบกอนเรียนและสอนดวย
ตนเองกับกลุมทดลอง ซึ่งใชเนื้อหา เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนาน  ใชเวลาสอน 18 ช่ัวโมง โดย
วิธีการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใช
ปญหาเปนฐาน 
  2. ทดสอบหลังเรียนกับนักเรียนกลุมทดลองหลังจาก
สิ้นการเรียนการสอนโดยใชแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนคณิตศาสตร   
 ข้ันหลังการทดลอง 
 นําผลการทดสอบหลังการทดลองที่ได มาวิเคราะห
โดยใชกระบวนการทางสถิติโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพ่ือ
ทดสอบสมมติฐาน 
 

6.  การวิเคราะหขอมูล 
 ผูศึกษาทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม
สําเร็จรูป โดยมีการวิเคราะหขอมูลดังน้ี 
 1. หาคาความเท่ียงตรงเชิงเน้ือหา 
 2. หาคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนก ของ
แบบทดสอบมโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่อง
ความเทากันทุกประการและเสนขนาน 
 3. หาคาความเช่ือมั่นของแบบทดสอบมโนทัศน
ทางการเรียนคณิตศาสตร เรื่องความเทากันทุกประการ
และเสนขนาน 
 4. ศึกษามโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรกอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชคําถามปลายเปดใน
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากัน
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ทุกประการและเสนขนาน  โดยใชสถิติ t - test for 
dependent Sample 
 5. ศึกษามโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร  ที่ไดรับ
การจัดการเรียนรูโดยใชคําถามปลายเปดในการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุกประการ
และเสนขนาน  กับเกณฑรอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 
โดยใชสถิติ t - test for One Sample 
 

7.  สรุปผลการวิจัย 
 จากการดําเนินการตามข้ันตอนและนําผลการวิจัยมา
วิเคราะห  ผูวิจัยสามารถสรุปผลการวิจัยไดดังน้ี 

ตารางท่ี 1 แสดงการเปรียบเทียบมโนทัศนทางการ
เรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกอนและหลังใชคําถาม
ปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  
เรื่องความเทากันทุกประการและเสนขนาน  
 

*Sig. 0.05 

จากตารางที่ 1 พบวา มโนทัศนทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนาน  หลังเรียนสูงกวากอนเรียน อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

ตารางที่ 2  แสดงการเปรียบเทียบมโนทัศนทางการ

เรียนคณิตศาสตรของนักเรียน ท่ีใชคําถามปลายเปดใน

การจัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐาน  เรื่องความ

เทากันทุกประการและเสนขนานกับเกณฑรอยละ 70 

มโนทัศน

ทางการ

เรียน

คณิตศาสตร 

รอยละ 70 ของคะแนนเต็ม 20 คะแนน 

x  S.D. n t Sig. 

15.27 3.32 41 105.7* .000 

*Sig. 0.05 

จากตารางท่ี 2 พบวามโนทัศนทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนที่ใชคําถามปลายเปดในการ

จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน เรื่องความเทากันทุก

ประการและเสนขนานของนัก เรียนสูงกวาเกณฑ                  

(เกณฑรอยละ 70ของคะแนนเต็ม) อยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ ท่ีระดับ 0.05 แสดงวานักเรียนที่ ได ใชคําถาม

ปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานผาน

เกณฑการทดสอบที่กําหนด 

8.  อภิปรายผล 
 การวิจัยเรื่องการใชคําถามปลายเปดในการจัดการ
เรียนรูโดยใชปญหาเปนฐานที่มีตอมโนทัศนทางการเรียน  
สามารถนําสูการอภิปรายผลไดดังน้ี 
 จากผลการเปรียบเทียบมโนทัศนทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียน ที่ใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน  เรื่องความเทากันทุก
ประการและเสนขนานกับเกณฑรอยละ 70 พบวา                 
มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนสูงกวา
เกณฑ (ผานเกณฑรอยละ 70) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 แสดงวานักเรียนที่ไดใชคําถามปลายเปดใน
การจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปนฐาน ผานเกณฑการ
ทดสอบที่กําหนด ทั้งนี้อาจเปนผลมาจากการเริ่มตนการ
เรียนรูจากปญหาโดยใชการระดมความคิดผานการทํางาน
เปนกลุม  ซึ่งปญหาที่ใชในการจัดการเรียนรูจะเปนปญหา
ที่มีรูปแบบเฉพาะตัวที่มีความเหมาะสมกับการจัดการ
เรียนรูในแตละขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 กําหนดปญหาในขั้นน้ี
ผู ส อ น จ ะ เ ต รี ย ม ป ญ หา ห รื อ ส ถ า น ก า ร ณ ต า ง ๆ                    
เพื่อกระตุนใหผูเรียนเกิดความสนใจ และอยากคนหา
คําตอบเพ่ือใหไดมาซึ่งมโนทัศนทางคณิตศาสตร โดย
คําถามที่ใชจะเปนคําถามท่ีมีลักษณะใหหาและอธิบาย
ความสัมพันธในเรื่องความเทากันทุกประการและเสน
ขนาน ขั้นท่ี 2 ทําความเขาใจปญหา  เปนขั้นที่ผูเรียน
จะตองรวมกันทําความเขาใจปญหาหรือสถานการณท่ี
ไดรับกับกลุมยอยของตนเองเพ่ือวางแผนในการหา
คําตอบ โดยคําถามที่ใชจะเปนคําถามที่มีลักษณะของการ
ประเมินสถานการณของปญหาที่ไดรับ ขั้นท่ี 3 ดําเนิน
การศึกษาคนควา  ผูสอนเปดโอกาสใหผูเรียนรวมกันหา
คําตอบดวยกระบวนการที่หลากหลาย โดยคําถามที่ใชจะ
เปนคําถามที่มีลักษณะของการจําแนกประเภท ข้ันที่ 4  
สรุปและประเมินคาคําตอบ ผูเรียนแตละกลุมรวมกันสรุป
มโนทัศนทางคณิตศาสตรของเรื่องนั้นๆ   และตรวจสอบ

คะแนน n x  S.D. t Sig. 
กอนทดลอง 41 8.00 2.03 

11.90 .000 
หลังทดลอง 41 15.3 3.32 
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ความถูกตอง เหมาะสมหรือไมภายในกลุมของตนเองโดย
คําถามที่ใชจะเปนคําถามท่ีมีลักษณะใหหาและอธิบาย
ความสัมพันธ  ข้ันที่  5 นําเสนอและประเมินผลงาน  
นักเรียนแตละกลุมนําเสนอผลงานของตัวเอง  และรวม
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับกลุมอ่ืนๆ  โดยคําถามที่ใชจะ
เปนคําถามที่มีลักษณะใหอธิบายความสัมพันธ และ
คําถามในลักษณะของการใหยกตัวอยาง  เพ่ือตรวจสอบ
ความเขาใจของนักเรียน  และขั้นที่ 6  ทําความเขาใจมโน
ทัศนทางคณิตศาสตร  ในขั้นน้ีนักเรียนทุกคนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับมโนทัศนและทําแบบฝกการ
สรางมโนทัศนที่ผูสอนเตรียมให  โดยคําถามที่ใชจะเปน
คําถามท่ีมีลักษณะของการใหยกตัวอยางซึ่งนักเรียนจะได
หาความสัมพันธของของมูลและพัฒนาความคิ ด                      
ไดเชื่อมโยงขอมูลกับความรูเดิมเพื่อนํามาสรางมโนทัศน
ใหมของตนเอง  และหลังจากไดมโนทัศนใหมแลวจึงไดมี
การทําแบบฝกหัดเพื่อ ใหมีความเข าใจมาก ย่ิงขึ้ น                   
ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ สายพิณ  ล้ําเลิศ (2558)    
ซึ่งศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรูคณิตศาสตรโดยใช
กระบวนการ RMT และแนวคิดการเสรมิตอการเรียนรูที่มี
ตอมโนทัศนและความสามารถในการแกปญหาทาง
คณิ ต ศ าส ต ร ข อ งนั ก เ รี ย นชั้ น มั ธ ยมศึ กษ าป ท่ี  3                    
โดยผลการวิจัยพบวา มโนทัศนทางการเรียนคณิตศาสตร
ของนั ก เ รี ยน ท่ี ไ ด รั บ การจั ด กิจกรรมการ เ รี ยน รู
คณิตศาสตรโดยใชกระบวนการ RMT และแนวคิดการ
เสริมตอการเรียนรู  สูงกวาเกณฑที่ผูวิจัยตั้งข้ึน 
 จากเหตุผลท่ีกลาวมาขางตน  จึงสงผลใหมโนทัศน
ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนสูงกวาเกณฑ               
(ผานเกณฑรอยละ 70) อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 แสดงวานักเรียนท่ีไดใชคําถามปลายเปดในการ
จัดการเรียนรู โดยใชปญหาเปนฐาน ผานเกณฑการ
ทดสอบที่กําหนด 
 

9.  ขอเสนอแนะสําหรับการนําไปใช 
 9.1  ผูสอนตองศึกษาและทําความเขาใจการใช
คําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดยใชปญหาเปน
ฐานเปนอยางดี ใหโอกาสนักเรียนไดแสดงความคิดเห็น
หรือตอบคําถามอยางเต็มความสามารถ ฟงคําตอบของ
นักเรียนอยางทั่วถึง รวมไปถึงการคอยใหคําช้ีแนะหาก
คําตอบของนักเรียนไมตรงประเด็นทีศ่ึกษา 

 9.2  ในการใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรู
โดยใชปญหาเปนฐาน  สิ่งท่ีสําคัญที่สุดคือตัวคําถามในแต
ละข้ันตอน ดังน้ันกอนการจัดการเรียนการสอนทุกครั้ง
ผูสอนจะตองเตรียมคําถามท่ีใชในการสอนเปนอยางดี 
คําถามจะตองไมซับซอนและถูกเรียบเรียงมาเปนอยางดี  
 9.3  การใชคําถามปลายเปดในการจัดการเรียนรูโดย
ใชปญหาเปนฐาน ในบางข้ันตอนผูสอนจะตองรอฟง
คําตอบจากนักเรียนดังนั้นเวลาในแตละข้ันตอนจึง
สามารถเปลี่ยนแปลงไดตามความเหมาะสม 
 

10.  ขอเสนอแนะสําหรับการทําวิจัยครั้งตอไป 
10.1  ควรมีการศึกษา การใชคําถามปลายเปดในการ

จั ด ก า ร เ รี ย น รู โ ด ย ใ ช ป ญ ห า เ ป น ฐ า น ที่ มี ผ ล ต อ

ความสามารถในการแกปญหา ความสามารถในการ

สื่อสาร ความสามารถในการเ ช่ือมโยงความรูทาง

คณิตศาสตร  

10.2  ควรมีการศึกษาการใชคําถามปลายเปดในการ

จัดการเรียนรูโดยใชโครงงานเปนฐานที่มีตอมโนทัศน

ทางการเรียนคณิตศาสตร ในระดับช้ันอื่น 
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บทคัดยอ 
               การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค 1) เพื่อศึกษาระดับปจจัยที่สงผลตอคุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0  2) เพื่อศึกษาความสัมพันธของทักษะดานขอมูลสารสนเทศ ทักษะการเรียนรูและการ
สรางนวัตกรรม คุณลักษณะของคนในศตวรรษที่ 21 ที่มีตอคุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศ
ไทย 4.0 และ  3) เพื่อหาแนวทางการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย  4.0  กลุม
ตัวอยางไดแก ครูโรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาทั้งหมดในจังหวัดสงขลาจําแนกรายอําเภอ ไดกลุมตัวอยางทั้งสิ้น 
จํานวน 400 ราย  เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูลคือ แบบสอบถาม วิเคราะหสมการโครงสรางโดยใชโปรแกรมลิสเรล  
ผลการวิจัยพบวา 
               1)  ระดับปจจัยดานขอมูลสารสนเทศ มีคาอยูในระดับมาก ระดับปจจัยดานทักษะการเรียนรูและการ
สรางนวัตกรรม มีคาอยูในระดับมาก  และดานคุณลักษณะของคนในศตวรรษท่ี 21 มีคาอยูในระดับปานกลาง 2)  ตัว
แปรที่มีความสัมพันธกับคุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 มากที่สุด คือทักษะดาน
ขอมูลสารสนเทศ  รองลงมาคือทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม  และคุณลักษณะของคนในศตวรรษที่ 21 
ตามลําดับ   3) แนวทางการพัฒนาครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 ควรพัฒนาดานทักษะดาน
ขอมูลสารสนเทศ ดานทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม  และการมีคุณลักษณะของคนในศตวรรษที่ 21 
คําสําคัญ: ทักษะสารสนเทศ, ทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม, คุณลักษณะของคนในศตวรรษท่ี 21,  
              ครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 

 
Abstract 

               The purposes of this study were  1) to study the level of factors affecting the characteristics of 
private teachers teaching Islam for Thailand 4.0  2) to study the relationship of information skills learning 
skills and innovation characteristics of 21st century people affecting private Islamic teachers for Thailand 
4.0  3) to find guidelines for teacher development in Islamic private schools for Thailand 4.0  Sample 
groups include all private secondary school teachers in Songkhla province classified by district  total of 
400 samples were selected. Such as data collection tools questionnaire for data analysis. The structural 
equation model used Lisrel Program were used for data analysis.  The results of the study were as follow:  
               1) Information factor level has a high level level of factors in learning skills and innovation has a 
high level and the characteristics of the people in the 21st century have moderate values. 2) The variable 
that has the highest relationship with the characteristics of private teachers in Islamic teaching for Thailand 
4.0 is information technology skills next is learning and innovation skills and the characteristics of people 
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in the 21st century, respectively. 3) Guidelines for the development of private Islamic teaching teachers 
for Thailand 4.0 should develop information skills learning skills and innovation and the characteristics of 
people in the 21st century. 
Keywords:  information skills,  learning skills, innovation characteristics of 21st century people,   
                 private teacher teaching Islam for Thailand 4.0 
 
วันที่รบับทความ               : 07 มกราคม 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 24 มิถุนายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 30 มิถุนายน 2563 
 

1. บทนํา 
    คณะกรรมการนโยบายวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและ
นวัตกรรมแหงชาติไดคาดการณไววา ภายในปพ.ศ.2563 
การปฏิวัติอุตสาหกรรมครั้งท่ี 4 จะนํามาซึ่งหุนยนตท่ี มี
ความสามารถข้ันสูง การขนสงแบบอัตโนมัติปญญาประดิษฐ  
(artificial  intelligence)  และการเรียนรูดวยเครื่อง  
(machine  learning)  วัสดุขั้นสูง รวมถึงเทคโนโลยี 
ชีวภาพและพันธุกรรม ซึ่งการพัฒนาอันล้ําหนาเหลานี ้ 
จะเปลี่ยนวิถีชีวิตและวิธีที่การทํางานไปอยางสิ้นเชิง บาง
งานจะหายไป บางงานจะเติบโต และงานที่ ไม ไดมีอยู 
ในปจจุบันจะกลายเปนงานปกติธรรมดา เพราะฉะนั้น  
กลุมแรงงานทั้ งในปจจุบันและอนาคตจะตองปรับ
แนวความคิด วิธีการทํางาน และการดํารงชีวิต ศูนย
ขอมูลและคาดการณเทคโนโลยีสํานักงานคณะกรรมการ 
นโยบายวิทยาศาสตรเทคโนโลยีและนวัตกรรมแหงชาติ, 
ออนไลน, 2561 [1] 
     เพ่ือใหทันตอการเปลี่ยนแปลงเหลานี้ ซึ่งนําเสนอ
ภาพรวมของการจางงาน ทักษะที่จําเปน และกลยุทธ
แรงงานสําหรับอนาคต  โดยสอบถามความเห็นจาก
หัวหนาเจาหนาที่ฝายทรัพยากรบุคคลและยุทธศาสตร
จากบริษัทระดับแนวหนาของโลก  เกี่ยวกับความหมาย
ของการเปลี่ยนแปลงในปจจุบัน โดยเฉพาะเรื่องการจาง
งาน ทักษะในการทํางาน และการรับสมัครงานในแตละ
อุตสาหกรรมและพื้นที่ตางๆ โดยสามารถสรุปทักษะ
สําคัญที่แรงงานจําเปนตองมี เพ่ือทันการเปลี่ยนแปลง
ภายในป พ.ศ. 2563 Tam &  Gray, 2016 [2]    
        ในระยะที่ผานมาทุกประเทศทั่วโลกตางเผชิญกับ
การเปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคมอยางมาก การ
เปลี่ยนแปลงดังกลาวเกิดขึ้นอยางรวดเร็วทําใหประเทศ
ตางๆ  ตองเตรียมความพรอมในการรับมือกับความผัน
ผวนนี้  ปจจัยสําคัญท่ีจะชวยใหแตละประเทศสามารถ

ขับเคลื่อนและพัฒนาไดอยางมีประสิทธิภาพ คือ  “คน”  
ซึ่งถือวาเปนหัวใจสําคัญในการพัฒนาประเทศ ดังน้ันจึงมี
ความจําเปนตองยกระดับคุณภาพคนใหมีสมรรถนะสูงขึ้น
ตามไปดวย ดวยเหตุดังกลาวทุกประเทศไดมีการเรงรัด
พัฒนาโรงเรียนเ พ่ือจัดการทางดานการศึกษาใหมี
คุณภาพสูงและมีความคิดเห็นตรงกันวา “ครู” เปนปจจัย
สําคัญที่จะผลักดันใหเกิดการเปลี่ยนแปลงดังกลาวได 
วิสัยทัศนการพัฒนาประเทศไทย 4.0  ที่จะขับเคลื่อน
ประเทศดวยนวัตกรรม จึงจําเปนตองมีระบบการศึกษาที่ 
มีสมรรถนะสูง คือพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถในการ
สรางนวัตกรรม ปจจัยความสําเร็จของประเทศไทย 4.0 
คือ ครูที่มีสมรรถนะสูงเปนปจจัยสวนหนึ่งในการพัฒนา
ผูเรียนใหเปนนักนวัตกรรม Smith &  Lytle, 1993 [3] 
     จากแนวคิดประเทศไทย 4.0 หรือ คุณลักษณะของคน 
ในศตวรรษที่  21 คนไทยควรมีทักษะดานภาษาอังกฤษ 
เขาใจบริบทของการเปลี่ยนแปลงของโลก มีความรูดาน
การเงิน มีความรูดานพลเมือง และมีความรูดานสุขภาพ 
เพราะจะแสดงใหเห็นถึงภาพประเทศไทยในอนาคตที่พึง
ประสงคท้ังในดานการเมือง  สังคม  เศรษฐกิจ  รวมไปถึง
คนไทย 4.0  ท่ีจะทําใหเกิดกลไกการขับเคลื่อนการ
เปลี่ยนแปลง เพื่อนําประเทศไปสูความมั่นคง มั่งคั่ง 
ยั่งยืน ตามที่ตั้งเปาหมายไว นักวิชาการและนักวิจัยใน
ภาคสวนตาง ๆ ไดทําการศึกษาเก่ียวกับคุณลักษณะคน
ไทยที่ พึงประสงคสําหรับประเทศไทย  4.0  และ/หรือ
คุณลักษณะของบุคลากรท่ีองคกรของตนพึงอยากใหมี 
เพ่ือใชในการวางแผนในการสรางประชากรไทยใหเปนไป
ตามวิสัยทัศนตอไป จากโมเดลการขับเคลื่อนสูประเทศ
ไทยสูความมั่นคง มั่งคั่ง และยั่งยืน นายสุวิทย เมษินทรีย 
รัฐมนตรีวาการกระทรวงการอุดมศึกษา วิทยาศาสตร 
วิจัยและนวัตกรรม ไดใหแนวทางไววา คนไทย 4.0 ควรมี
คุณสมบัติ 4 ดาน หรือ 4H คือ Head มีปญญาท่ีเฉียบ
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แหลม Hand มีทักษะที่เห็นผล  Health มีสุขภาพที่
แข็งแรง  และ  Heart  มีจิตใจท่ีงดงาม  นอกจากนี้  ยัง
ไดระบุวา คนไทย 4.0 ที่พึงประสงค หมายถึงการเปน
มนุษยที่สมบูรณใน 4 มิติ คือ 1) เปนคนไทยที่มีความเปน
พลโลก (Global  Thai)  ที่มีความภาคภูมิใจในความเปน
ไทย พรอม ๆ กับมีกรอบความคิดที่เปนสากล สามารถ
ยืนอยางมีศักดิ์ศรีในเวทีโลก 2) เปนคน Digital Thai 
เพื่อใหสามารถดํารงชีวิต เรียนรู ทํางาน และประกอบ
ธุรกิจได ทัง้ในโลกจริงและโลกเสมือนจริง 3) เปนคนไทย
ที่มีความรูและทักษะสูง มีความสามารถในการรังสรรค
นวัตกรรม และ 4) เปนคนไทยที่มีจิตสาธารณะ มีความ
รับผิดชอบตอสวนรวม มีความเ ก้ือกูลและแบงปน 
สอดคลองกับเปาหมายการของการจัดการศึกษา 5 
ประการ ซึ่งมีตัวชี้วัดการบรรลุเปาหมาย 53 ตัวชี้วัด ของ
แผนการศึกษาแห งชาติ  20 ป  (พ .ศ .  2560-2579) 
สํานักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2560  [4] 
       พาสนา จุลรัตน [5] ไดศึกษาการจัดการเรียนรู
สําหรับผูเรียนในยุค Thailand 4.0 จากการศึกษาพบวา
ปจจุบันประเทศไทยกําลังกาวเขาสูยุค Thailand 4.0 ซึ่ง
ขับเคลื่อนประเทศดวยเทคโนโลยี ความคิด สรางสรรค 
และนวัตกรรมไปสูความ  “มั่งคั่ง มั่นคง และยั่งยืน” เนน
ภาคการผลิตไปสูภาคบริการมากขึ้น และประชากรมี
รายไดสูง โดยเฉพาะอยางย่ิง ประเทศไทยจะตองมีการ
สรางนวัตกรรมเปนของตนเอง ดังนั้น การศึกษาจึงตอง
เรงดําเนินการปฏิรูปการเรียนรูใหกับผูเรียน เพ่ือกาวเขาสู  
“การศึกษา 4.0” อยางเปนรูปธรรมดวยเชนกันการศึกษา
ในยุค Thailand 4.0 ไมใชเปนเพียงการใหความรูกับคน
หรือผูเรียนเทานั้น แตเปนการเตรียมมนุษยใหเปนมนุษย 
กลาวคือ ในการเรียนรูใดๆ ก็ตาม นอกจากความรูที่
ผูเรียนจะไดรับแลว ผูเรียนจะตอง ไดรับการพัฒนาทักษะ
ที่สําคัญในการดําเนินชีวิตไปดวย และการจะกาวเขาสูยุค 
Thailand 4.0 ในบริบทที่เ ก่ียวของกับการศึกษา 
นอกจากการปรับปรุงเรื่องของหลักสูตร ตํารา และ
บทบาทของครูผูสอนแลว เราก็ควร จะตองสงเสริมทักษะ
แหงอนาคตใหกับผูเรียนดวย เพราะเปนทักษะที่จําเปน
สําหรับการรับมือตอการ เปลี่ยนแปลงของโลกและสังคม
ในอนาคต ซึ่งทักษะท่ีสําคัญเหลานี้ ไดแก ทักษะการคิด
เชิงบริหาร ทักษะการใช Internet ทักษะการคิด
วิเคราะหทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณทักษะการ
แกปญหาทักษะความคิดสรางสรรค ทักษะการสราง

สัมพันธภาพระหวางบุคคลทักษะดานภาษาอังกฤษ 
ทักษะดานคณิตศาสตร และทักษะดานจิตสาธารณะ เปน
ตน ในการจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนาทักษะดังกลาว 
นอกจากกลวิธีและกระบวนการเรียนรูตางๆ แลว 
ครูผูสอนควรนําแนวทางของ STEM Education, Active 
Learning และ Problem Based Learning มาใชในการ
จัดการเรียนรูดวยเชนกัน เพ่ือหลอหลอมใหผูเรียนเกิด 
“ทักษะ” ดานตางๆ ท่ีคงอยูและมีพัฒนาการ เกิดขึ้น
อยางตอเนื่องที่สามารถนําไปเปนฐานในการสรางผลผลิต
หรือนวัตกรรม (innovation) ไดในอนาคต และ            
จากการศึกษาของ สุดเฉลิม ศัสตราพฤกษ 2560 [6]     
ไดศึกษาการจัดการเรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 แบบ
หองเรียนกลับดานเพื่อการพัฒนาทักษะการเรียนรูและ
นวัตกรรม การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาระดับทักษะ
การเรียนรูและนวัตกรรม และศึกษาปจจัยที่มีผลตอระดับ
ทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม และเพื่อศึกษาปญหา 
อุปสรรค  และขอเสนอแนะ ในการจัดการเรียนการสอน
ในศตวรรษที่ 21 แบบหองเรียนกลับดานผลการศึกษา
พบวา ระดับทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในการจัดการ
เรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 แบบหองเรียนกลับดาน 
อยูในระดับมาก คือ ดานการรวมมือและในสวนของ
ปจจัยที่มีผลตอระดับทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม คือ 
ปจจัยการเตรียมความพรอม มีความสัมพันธและมี
อิทธิพลทางบวก สําหรับปญหา อุปสรรคการจัดการเรียน
การสอนในศตวรรษที่ 21 แบบหองเรียนกลับดาน จาก
การศึกษาพบวา การศึกษาดวยตนเองทําใหไดรับความรูท่ี
ไมเพียงพอตอการศึกษา ในสวนของขอเสนอแนะ พบวา
ควรมีการสงเสริมความพรอมในดานเทคโนโลยีและแหลง
การศึกษาเรียนรู  
       และจากการศึกษาของ พิณสุดา สิริธรังศรี,  2557 
[7]  พบวา คุณลักษณะครูท่ีมีคุณภาพในศตวรรษท่ี  21  
คือ  1) เปนผูท่ีมีจิตวิญญาณของความเปนครูและผูให        
2)  มีความรู  ความสามารถและทักษะการจัดการเรียนรู  
3)  มีทักษะการสื่อสาร 4) อํานวยความสะดวกในการ
เรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ 5) ตื่นรู ทันสมัยทันเหตุการณ   
6) ตามทันเทคโนโลยีและขาวสาร  ความกาวหนาทาง
วิทยาการและความรู  7)  สรางแรงบันดาลใจในการ
เรียนรูของผูเรียน 8)  ใฝควาและแสวงหาความรูอยาง
ตอเนื่อง 9)  เปนแบบอยางทางคุณธรรมจริยธรรมและ
ศีลธรรม 10) รูและเขาใจในอัตลักษณความเปนชนชาติ
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ไทยที่หลากหลาย 11) ภาคภูมิใจในความเปนพลเมือง
ไทยและพลโลก 12) ยอมรับและเปนผูนําการ
เปลี่ยนแปลง 13)  มีความพรอมและปรับตนตอการ
เปลี่ยนแปลงของโลกและประชาคมอาเซียน และจาก
การศึกษาของอมรวิชช นาครทรรพ และคณะ, 2550 [8]  
คุณภาพของโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามยังไม
สามารถสรางความทัดเทียมกับการจัดการศึกษาในสวน
ใหญของประเทศได  และโดยภาพรวมการจัดการศึกษา
ในพื้นที่จังหวัดชายแดนภาคใตมีปญหารวมกันในหลาย
ประการโดยเฉพาะอยางย่ิงในเรื่องหลักสูตรและคุณภาพ
การจัดการเรียนการสอน  
     จากเหตุผลที่กลาวมาขางตนผูวิจัยดํารงตําแหนง
ประธานสมาพันธโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม 5 
จังหวัดชายแดนภาคใตจึงเล็งเห็นความสําคัญในการ
พัฒนาระบบกลไกขับเคลื่อนการผลิตและพัฒนาครู
โดยเฉพาะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามเพ่ือผลักดันใน
นโยบายการผลิตครูใหสอดคลองกับประเทศไทย 4.0 
ตอไป 
 

2. วัตถุประสงคการวิจัย 
     2.1 เพื่อศึกษาระดับปจจัยท่ีสงผลตอคุณลักษณะครู
เอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 
     2.2 เพ่ือศึกษาความสัมพันธของทักษะดานขอมูล
สารสนเทศ ทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม 
คุณลักษณะของคนในศตวรรษที่ 21 ที่มีตอคุณลักษณะ
ครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 
     2.3 เพื่อหาแนวทางการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชน
สอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 
 

3. ขอบเขตการวิจัย 
    3.1ขอบเขตดานตัวแปร 
         ตัวแปรอิสระ ประกอบดวย ทักษะดานขอมูล
สารสนเทศ  ทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม  
คุณลักษณะของคนในศตวรรษที่ 21   
         ตัวแปรตาม คุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 
    3.2 ขอบเขตดานเนื้อหา 
         ศึกษาการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลาม และคุณลักษณะคนไทยที่พึงประสงคสําหรับ
ประเทศไทย 4.0 คุณลักษณะคนท่ีพึงประสงคในศตวรรษ

ที่ 21ภาพรวมสําหรับคุณลักษณะคนท่ีพึงประสงคใน
ศตวรรษท่ี 21  จากวรรณกรรมในตางประเทศมักเนนถึง
ทักษะที่ คนในศตวรรษที่  21  ควรจะมี  รวมถึงลักษณะ
ของความเปนพลเมืองโลก  กรอบความคิดที่เดนชัดและ
เปนที่นิยมมากท่ีสุด  ประกอบดวย ทักษะดานขอมูล
สารสนเทศ ทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม 
คุณลั กษณะของคนในศตวรรษที่  21 ที่ ส ง ผลต อ
คุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศ
ไทย 4.0  
     3.3 ขอบเขตดานประชากรและกลุมตัวอยาง 
         ครู โรงเรียนเอกชนในระดับชั้นมัธยมศึกษา
โรงเรียนเอกชนในระดับมัธยมศึกษาในจังหวัดสงขลา 
จํานวน 400 คน 
     3.4 ขอบเขตดานเวลา 
          มกราคม -ธันวาคม 2562 
 

4. วิธีดําเนินการวิจัย 
     ประชากรเปาหมายที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือครู
โรงเรียนเอกชนในระดับชั้นมัธยมศึกษาโรงเรียนเอกชนใน
ระดับมัธยมศึกษาในจังหวัดสงขลา จํานวน 3,853 คน
ผูวิจัยใชวิธีการสุมตัวอยางอยางงาย (Simple random 
sampling) กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัยครั้งนี้คือ ครู
โรงเรียนเอกชนระดับมัธยมศึกษาทั้งหมดในจังหวัดสงขลา
จําแนกรายอําเภอ ไดกลุมตัวอยางท้ังสิ้น จํานวน 400 
ราย สุมตัวอยางโดยกําหนดตามสัดสวนของจํานวน
ประชากร (Proportion Sampling) กลุมตัวอยางที่
เหมาะสมตองมีไมนอยกวา 15-20 เทา ของตัวแปรที่
สังเกตได Anderson & Gerbing, 1988 [9]  ในการวิจัย
นี้มีตัวแปรที่สังเกตได 16 ตัว ตองใชกลุมตัวอยางขั้นต่ํา 
320 ตัวอยาง เพื่อใหไดขอมูลครบถวนและสมบูรณ ผูวิจัย
เก็บรวบรวมขอมูลจํานวน 400 ตัวอยาง สําหรับการวิจัย
ครั้งนี้  
      เครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
      ผูวิจัยใชแบบสอบถามเปนเครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมขอมูล โดยใชการสรางมาตรวัดของตัวแปรจาก
นักวิชาการในอดีตและปจจุบันใชการศึกษาตัวแปร ซึ่งใน
การสรางมาตรวัดผู วิจัยไดคํานึงถึงความถูกตองของ
เนื้อหา (content validity) ความถูกตองในการสราง 
(construct validity) และความเช่ือถือได (reliability) 
และความใชไดกับประชากรเปาหมาย (practicality) 
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 ความถูกตองของเนื้อหาผูวิจัยไดประมวลจากรายการ
ขอความและขอคําถามท่ีใชในการวิจัยเกี่ยวกับตัวแปรท่ี
จะศึกษาที่เคยมีผูที่ศึกษาวิจัยมาแลว โดยใชแบบสอบถาม
แบบ Likert scale เปนคําถามแสดงระดับการวัดขอมูล
ประเภทอันตรภาค (Interval scale) แบงเปน 5 ระดับ 
โดยกําหนดหนวยการวัดคาระดับคะแนน 1, 2, 3, 4, 5 
เปนมาตรวัดจิตพิสัย (subjective measures)  จําแนก
เปน 2 สวน ดังน้ี 
   สวนที่ 1  แบบสอบถามขอมูลท่ัวไปของครูผูสอน 
ซึ่งเปนแบบสอบถามท่ีผูวิจัยสรางขึ้น มีลักษณะเปนแบบ
สํารวจรายการ (check list) ตามมาตรวัดของ Likert 
และแบบเติมคําลงในชองวาง ไดแก เพศ อายุ สถานภาพ 
ระดับการศึกษา อายุการทํางาน รายไดโดยประมาณตอ
เดือน 
   ส วน ท่ี  2 แบบสอบถามความคิด เ ห็นสํ าหรับ
ครูผูสอน ผูวิจัยสรางขึ้นเปนแบบสํารวจรายการ (check 
list) และแบบใหคะแนนความคิดเห็น 1 – 5 คะแนน 
และจะมี ก ารกลับคะแนนในกรณีคํ าถาม เ ชิ งลบ 
(negative) เพ่ือใหคะแนนสอดคลองกับความเปนจริง 
        การวิเคราะหขอมูลการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยดําเนินการ 
 วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพรรณนา  การวิเคราะห
ถดถอยแบบพหุแบบเชิงช้ันปจจัยตามตัวแปรตาง ๆ           
การวิเคราะหสหสัมพันธทวิเ พ่ือหาคาความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรประจักษกับตัวแปรแฝงทุกตัวโดยใช
โปรแกรมสําเร็จรูป ซึ่งไดแก ทักษะดานขอมูลสารสนเทศ 
ทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม คุณลักษณะของ
คนในศตวรรษท่ี 21 และ คุณลักษณะครูเอกชนสอน
ศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0   
       วิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระทุกตัว
กับตัวแปรตาม และความสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระ
ดวยกันท่ีสงผลตอคุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 เพ่ือวิเคราะหความ
สอดคลองระหวางตัวแบบการวิจัยกับขอมูลเชิงประจักษ 
โดยโปรแกรมสําเร็จรูป LISREL นําขอมูลจาก
แบบสอบถามทุกตัวแปร มาวิ เคราะหขอมูลโดยหา
คาเฉลี่ย (Mean) คาเบ่ียงเบนมาตรฐาน (SD) ซึ่งลักษณะ
แบบสอบถามเปนแบบมาตราสวนประมาณคา  5 ระดับ 
นําขอมูลที่ไดมาแปลผลตามเกณฑการใหคะแนนเฉลี่ย 5 
ระดับ Best & Kahn, 1993 [10] 
 

     5 หมายถึง เห็นดวยอยูในระดับมากที่สุด 
 4 หมายถึง เห็นดวยในระดับมาก 
 3 หมายถึง เห็นดวยในระดับปานกลาง 
 2 หมายถึง เห็นดวยในระดับนอย 
 1 หมายถึง เห็นดวยในระดับนอยที่สุด 
 แปลความหมายไดดังน้ี 
 4.50 – 5.00  อยูในเกณฑมากที่สุด 
 3.50 – 4.49  อยูในเกณฑมาก 
 2.50 – 3.49  อยูในเกณฑปานกลาง 
 1.50 – 2.49  อยูในเกณฑนอย 
 1.00 – 1.49  อยูในเกณฑนอยที่สุด 
  ตรวจสอบความสอดคลองของแบบจําลองตาม  
สมมติฐาน เพื่อเปรียบเทียบกับขอมูลเชิงประจักษโดยใช
โปรแกรมสําเร็จรูป LISREL โดยใชคาสถิติที่สําคัญในการ
ตรวจสอบความสอดคลองของแบบจําลอง ดังน้ี คาสถิติ
ไค-สแควร (Chi-square) ดัชนี GFI (Goodness of Fit 
Index) ดัชนี AGFI (Adjusted Goodness of Fit 
Index) ดัชนี RMR (Root Mean Squared Residual) 
ดัชนี RMSEA (Root Mean Squared Error of 
Approximation) คา CFT (Comparative Fit Index) 
และคา  CN (Critical N) จากนั้นประเมินความกลมกลืน
ของผลลัพธในสวนประกอบที่สําคัญในแบบจําลอง โดย
ตรวจสอบผลลัพธที่ไดแตละสวนวามีความถูกตองและ
สามารถอธิบายได ถาพบวาแบบจําลองไมเหมาะสม  
ผูวิจัยสามารถปรับปรุงแกไขแบบจําลอง โดยพิจารณา
จากการมีนัยสําคัญทางสถิติของคาสัมประสิทธ์ิเสนทาง 
โดยใหคาดัชนีแปรรูปมีคาเขาใกลศูนย เมื่อไดปรับปรุง
แบบจําลองแลว จึงจะนําคาประมาณของขนาดอิทธิพล
ไปใชในการอธิบายแบบจําลองความสัมพันธเพ่ือสรุปผล
การศึกษาปจจัยท่ีมีอิทธิพลตอคุณลักษณะครูเอกชนสอน
ศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0  

 
5. ผลการวิจัย 
     ภาพรวมคา เฉลี่ ย เลขคณิต และสวนเบี่ ยงเบน
มาตรฐานดานขอมูลสารสนเทศ ทั้ง  3 ดาน มีคาเฉลี่ยใน
ระดับมาก แตเมื่อพิจารณารายดานเรียงตามลําดับจาก
มากไปนอย ดังนี้  ความรูความสามารถดานขอมูล   
ความรูความสามารถดานเทคโนโลยีสารสนเทศ และ
ความรูความสามารถดานการใชสื่อตามลําดับ 



70                                                                                            วารสารวิจัยราชภัฏกรุงเกา ปที่ 7 ฉบับที่ 3 กันยายน 2563        
 
      ภาพรวมคาเฉลี่ยเลขคณิต และสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานดานทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม 
ทั้ง 4 ดาน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับมาก  เมื่อพิจารณาราย
ดานเรียงตามลําดับจากมากไปนอย ดังนี้  ความคิด
สรางสรรคและสรางนวัตกรรม การคิดวิพากษและการ
แกปญหา การประสานงานและทํางานรวมกับผูอ่ืน และ
การสื่อสาร ตามลําดับ 
      ภาพรวมคาเฉลี่ยเลขคณิต และสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐานดานคุณลักษณะของคนในศตวรรษท่ี 21 ทั้ง 5 
ดาน มีคาเฉลี่ยอยูในระดับปานกลาง  เมื่อพิจารณาราย
ดานเรียงตามลําดับจากมากไปนอย ดังนี้  ทักษะดาน
ภาษาอังกฤษ  การเปลี่ยนแปลงของโลก ความรูดาน
การเงิน ความรูดานพลเมือง และความรูดานสุขภาพ  
ตามลําดับ 
    ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันดาน
ทักษะดานขอมูลสารสนเทศ (INFOSK) พบวา โมเดลมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยพิจารณาจาก  

2 = 2.846, df = 1, คา p = .053, 2 / df = 2.846, 

ดัชนี GFI = 0.886, NFI = 0.985, NNFI = 0.984, CFI = 
0.979, RMR = 0.003, SRMR = 0.013, RMSEA = 
0.085 แสดงวาโมเดลองคประกอบเชิงยืนยันของทักษะ
ดานขอมูลสารสนเทศ (INFOSK)   มีความสอดคลอง
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   
        ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
ดานทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรม พบวา 
โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดย

พิจารณาจาก  2 = 0.025, df = 1, คา p = .866, 2 / 

df = 0.025, ดัชนี GFI = 1.000, NFI = 1.000, NNFI = 
1.000, CFI = 1.000, RMR = 0.000, SRMR = 0.004, 
RMSEA = 0.000 แสดงวาโมเดลองคประกอบเชิงยืนยัน
ดานทักษะการเรียนรูและการสรางนวัตกรรมมีความ
สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   
          ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน
ดานคุณลักษณะของคนในศตวรรษท่ี 21  พบวา โมเดลมี
ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ โดยพิจารณาจาก 

2 = 0.770, df = 1, คา p = .367, 2 / df = 0.770, 

ดัชนี GFI = 0.986, NFI = 0.986, NNFI = 1.000, CFI = 
1.000, RMR = 0.008, SRMR = 0.052, RMSEA = 
0.000 แสดงว าโม เดลองคประกอบเชิ ง ยืนยันดาน

คุณลักษณะของคนในศตวรรษท่ี 21  มีความสอดคลอง
กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 
     ผูวิจัยไดทําการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันดาน
คุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศ
ไทย 4.0 พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ โดยพิจารณาจาก  2 = 1.414, df = 1, คา p 

=0.260, 2 / df = 1.414, ดัชนี GFI = 0.989, NFI = 
0.988, NNFI = 0.977, CFI = 1.000, RMR = 0.006, 
SRMR = 0.039, RMSEA = 0.014 แสดงวาโมเดล
องคประกอบเชิงยืนยันของคุณลักษณะครูเอกชนสอน
ศาสนาอิสลามสํ าหรับประ เทศไทย 4.0  มีความ
สอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ 
     คาสถิติในการตรวจสอบความสอดคลองของรูปแบบ
หลังปรับเปนดังน้ี 

2 / df 1.325 นอยกวา 2.00 ผานเกณฑ 

p-value 0.127 มากกวา 0.05 ผานเกณฑ 
GFI  0.993 มากกวา 0.95 ผานเกณฑ 
NFI  0.997 มากกวา 0.95 ผานเกณฑ 
NNFI 0.997 มากกวา 0.95 ผานเกณฑ 
CFI  0.999 มากกวา 0.95 ผานเกณฑ 
RMR 0.009 นอยกวา 0.05 ผานเกณฑ 
SRMR 0.020 นอยกวา 0.05 ผานเกณฑ 
RMSEA 0.022 นอยกวา 0.05 ผานเกณฑ 
 

6. การอภิปรายผล 
     จากผลการวิจัยดานขอมูลสารสนเทศ ทั้ง  3 ดาน มี
คาเฉลีย่ในระดับมาก ประกอบดวย ความรูความสามารถ 
ดานเทคโนโลยีสารสนเทศ  ความรูความสามารถดาน
ขอมูล และ ความรูความสามารถดานการใชสื่อ  เมื่อ
พิจารณารายดานเรียงตามลําดับจากมากไปนอย ดังนี้ 
ความรูความสามารถดานขอมูล  ความรูความสามารถ
ดานเทคโนโลยีสารสนเทศ  และความรูความสามารถดาน
การใชสื่อ  ตามลําดับสอดคลองกับงานวิจัยของ สุดเฉลิม 
ศัสตราพฤกษ, 2560 [6]  ไดศึกษาการจัดการเรียนการ
สอนในศตวรรษที่ 21 แบบหองเรียนกลับดานเพื่อการ
พัฒนาทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมการวิจัยนี้มี
วัต ถุประสงคเพื่อศึกษาระดับทักษะการเรียนรูและ
นวัตกรรม และศึกษาปจจัยท่ีมีผลตอระดับทักษะการ
เรียนรูและนวัตกรรม และเพื่อศึกษาปญหา อุปสรรค 
และขอเสนอแนะ ในการจัดการเรียนการสอนในศตวรรษ
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ที่ 21 ระดับทักษะการเรียนรูและนวัตกรรมในการจัดการ
เรียนการสอนในศตวรรษที่ 21 แบบหองเรียนกลับดาน 
อยูในระดับมาก คือ ดานการรวมมือและในสวนของ
ปจจัยที่มีผลตอระดับทักษะการเรียนรูและนวัตกรรม คือ 
ปจจัยการเตรียมความพรอม มีความสัมพันธและมี
อิทธิพลทางบวก สําหรับปญหา อุปสรรคการจัดการเรียน
การสอนในศตวรรษที่ 21 แบบหองเรียนกลับดาน จาก
การศึกษาพบวา การศึกษาดวยตนเองทําใหไดรับความรูท่ี
ไมเพียงพอตอการศึกษา ในสวนของขอเสนอแนะ พบวา
ควรมีการสงเสริมความพรอมในดานเทคโนโลยีและแหลง
การศึกษาเรียนรู และยังสอดคลองกับ   
        แนวทางการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย  4.0 จากผลการวิเคราะห
ความสัมพันธระหวางตัวแปรตาง ๆ กับคุณลักษณะครู
เอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0  
พบวา ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับคุณลักษณะครูเอกชน
สอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย 4.0 มากที่สุด คือ
ทักษะดานขอมูลสารสนเทศ โดยมีความสัมพันธทางบวก
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 รองลงมาคือทักษะ
การเรียนรูและการสรางนวัตกรรม โดยมีความสัมพันธ
ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ท่ีระดับ .01 และ
คุณลักษณะของคนในศตวรรษที่ 21 โดยมีความสัมพันธ
ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ตามลําดับ 
แสดงวา ทักษะดานขอมูลสารสนเทศ ทักษะการเรียนรู
และการสรางนวัตกรรม และคุณลักษณะของคนใน
ศตวรรษที่ 21 ทั้ง 3 ตัวแปรน้ีมีความสําคัญซึ่งจะสงผล
โดยตรงตอคุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลาม
สําหรับประเทศไทย 4.0 สอดคลองกับ พาสนา จุลรัตน [5] 
ไดศึกษาการจัดการเรียนรูสําหรับผูเรียนในยุค Thailand 
4.0 จากการศึกษาพบวาปจจุบันประเทศไทยกําลังกาว
เขาสู ยุค Thailand 4.0 ซึ่งขับเคลื่อนประเทศดวย
เทคโนโลยี ความคิด สรางสรรค และนวัตกรรมไปสูความ  
“มั่งคั่ง มั่นคง และยั่งยืน” เนนภาคการผลิตไปสูภาค
บริการมากขึ้น และประชากรมีรายไดสูง โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
ประเทศไทยจะตองมีการสรางนวัตกรรมเปนของตนเอง 
ดังนั้น การศึกษาจึงตองเรงดําเนินการปฏิรูปการเรียนรู
ใหกับผูเรียน เพื่อกาวเขาสู  “การศึกษา 4.0” อยางเปน
รูปธรรมดวยเชนกัน การศึกษาในยุค Thailand 4.0 ไมใช
เปนเพียงการใหความรูกับคนหรือผูเรียนเทานั้น แตเปน
การเตรียมมนุษยใหเปนมนุษย กลาวคือ ในการเรียนรู

ใดๆ ก็ตาม นอกจากความรูที่ผูเรียนจะไดรับแลว ผูเรียน
จะตอง ไดรับการพัฒนาทักษะที่สําคัญในการดําเนินชีวิต
ไปดวย และการจะกาวเขาสูยุค Thailand 4.0 ในบริบท
ที่เก่ียวของกับการศึกษา นอกจากการปรับปรุงเรื่องของ
หลักสูตร ตํารา และบทบาทของครูผูสอนแลว เราก็ควร 
จะตองสงเสริมทักษะแหงอนาคตใหกับผูเรียนดวย เพราะ
เปนทักษะที่จําเปนสําหรับการรับมือตอการ เปลี่ยนแปลง
ของโลกและสังคมในอนาคต ซึ่งทักษะที่สําคัญเหลานี้ 
ไดแก ทักษะการคิดเชิงบริหาร ทักษะการใช Internet 
ทักษะการคิดวิเคราะหทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ
ทักษะการแกปญหาทักษะความคิดสรางสรรค ทักษะการ
สรางสัมพันธภาพระหวางบุคคลทักษะดานภาษาอังกฤษ 
ทักษะดานคณิตศาสตร และทักษะดานจิตสาธารณะ เปน
ตน และยังสอดคลองกับ พิณสุดา สิริธรังสี, 2557 [7]        
ไดกลาวถึงคุณลักษณะครูที่มีคุณภาพในศตวรรษที่ 21  
คือ 1) เปนผูที่มีจิตวิญญาณของความเปนครูและผูให           
2) มีความรู  ความสามารถและทักษะการจัดการเรียนรู  
3) มีทักษะการสื่อสาร 4) อํานวยความสะดวกในการ
เรียนรูท่ีมีประสิทธิภาพ 5) ตื่นรู ทันสมัยทันเหตุการณ     
6) ตามทันเทคโนโลยีและขาวสาร  ความกาวหนาทาง
วิทยาการและความรู 7) สรางแรงบันดาลใจในการเรียนรู
ของผูเรียน 8)  ใฝควาและแสวงหาความรูอยางตอเนื่อง  
9) เปนแบบอยางทางคุณธรรมจริยธรรมและศีลธรรม   
10) รูและเขาใจในอัตลักษณความเปนชนชาติไทยที่
หลากหลาย 11) ภาคภูมิใจในความเปนพลเมืองไทย และ
พลโลก 12)ยอมรับและเปนผูนําการเปลี่ยนแปลง 13) มี
ความพรอมและปรับตนตอการเปลี่ยนแปลงของโลกและ
ประชาคมอาเซียน ซึ่งผูวิจัยมองวาการจัดการศึกษาใน
ศตวรรษที่  21 หรือประเทศไทย 4.0 นั้น ความพรอม
ของระบบการพัฒนาบุคลากรทางการศึกษาและความ
เชื่อมั่นของครูท่ีจะปฏิบัติตามแนวทางใหมเปนอีกเรื่อง
หน่ึงที่สําคัญตอความสําเร็จในการนําหลักสูตรท่ีเนนการ
พัฒนาสมรรถนะของผูเรียนไปปฏิบัติโดยเฉพาะโรงเรียน
ที่ยังขาดแคลนที่นักเรียนสวนใหญอยูในกลุมที่ขาดโอกาส 
ซึ่งยังตองการเครื่องมือและทรัพยากรท่ีจําเปนตอการ
สรางการเปลี่ยนแปลงกระบวนการศึกษาและการเรียนรู
ใหเกิดขึ้นไดจริง แนวทางการพัฒนาดังกลาวจะทําใหครู
และบุคลากรทางการศึกษาไดเขาถึงทรัพยากรและความรู
ใหม  ๆ  ในการสรางสภาพแวดลอมในชั้น เรียนให
เอ้ืออํานวยตอการพัฒนาทักษะการเรียนรู และการมี
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กิจกรรมรวมกันไดอยางมีประสิทธิภาพในการพัฒนา
คุณลักษณะครูสําหรับประเทศไทย  4.0    
 

7. บทสรุป  
     ครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศไทย  
4.0 ควรพัฒนาดาน ทักษะดานขอมูลสารสนเทศ ทักษะ
การเรียนรูและการสรางนวัตกรรม และคุณลักษณะของ
คนในศตวรรษที่ 21 ซึ่งทั้ง 3 ดานน้ีมีความสําคัญยิ่งตอ
คุณลักษณะครูเอกชนสอนศาสนาอิสลามสําหรับประเทศ
ไทย  4.0   
 

8. ขอเสนอแนะ 
     ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
     1. แนวทางการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย  4.0 ควรใหความสําคัญกับ
เรื่องการสื่อสารทั้งการสื่อสารภายในและภายนอกองคกร 
     2. แนวทางการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย  4.0  ควรพัฒนางานทางดาน
การประสานงานใหมีประสิทธิภาพใหมากยิ่งขึ้น 
     3. แนวทางการพัฒนาครูโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา
อิสลามสําหรับประเทศไทย  4.0  ควรพัฒนา ทักษะดาน
ภาษาอังกฤษ การสรางความเขาใจถึงการเปลี่ยนแปลง
ของโลก การมีความรูดานการเงิน การมีความรูดาน
พลเมือง  และการมีความรูดานสุขภาพ  
      ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
      1. ควรมีการใชการวิจัยเชิงคุณภาพเปนสวนเติมเต็ม
การวิจัยเชิงปริมาณจะไดขอมูลรอบดานและครบถวน 
     2. ควรเพ่ิมตัวแปรเชิงสาเหตุในการศึกษาใหมากกวา
นี้ เพื่อศึกษาความสัมพันธของตัวแปรแตละตัวเ พ่ือ
วิเคราะหในประเด็นอ่ืน ๆ ไดมากขึ้น 
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Abstract 
 In the field of language education, the Communicative Language Teaching method (CLT) 
has been widely studied and recognized as the foreign language teaching method that aims to 
promote learners’ communicative competence. As the core of CLT is effective communication, one 
of several misconceptions about this particular teaching method is that it ignores grammar teaching 
and focuses only on speaking. This misconception obviously conflicts with the theory of CLT that 
includes grammar competence as one component of the four communicative competences. This 
present article, therefore, aims to highlight the misconception about grammar instruction in CLT, and 
to discuss how grammar teaching should be taught in CLT classrooms. Furthermore, it offers some 
ideas of how teachers can integrate grammar through communicative activities and tasks to promote 
both learners’ communication and learners’ recognition of forms and structure.  
Keywords: Communicative language teaching, Grammar teaching, Communicative competence, 
Grammatical competence 
 
วันที่รบับทความ               : 19 มกราคม 2562 
วันที่แกไขบทความ           : 15 พฤษภาคม 2562 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 20 พฤษภาคม 2562 
 

1. Introduction 
 For more than two decades, Communicative 
Language Teaching method (CLT) has been 
renowned in the field of language education for 
its goal of learners’ communicative achievement. 
Savignon [1] explained that CLT referred to the 
processes and goals in classroom learning which 
helped develope learners’ communicative 
competence. The communicative competence 
is composed of four components: grammatical 
competence, sociolinguistic competence, 
strategic competence, and discourse competence 
[2]. The integration of these components is 

regarded as the essence of effective language 
classroom learning. This is because they can 
indicate the ability of language learners to 
interact with other speakers and to make 
meaning of what they attempt to communicate 
[3]. Therefore, it could be said that CLT is 
another significant teaching method that can be 
adapted in any communicative classrooms in 
order to help enable language learners to use 
the target language for meaningful 
communication. 
  As CLT aims to promote language learners’ 
communicative competence, several language 
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teachers have misinterpreted how to employ 
the teaching method in their classrooms. Those 
teachers thought that CLT was specifically used 
for promoting communicative skills, especially 
speaking and listening skills, thus they did not 
have to place much importance to grammar 
instruction in their classrooms [4] - [7]. 
Moreover, the idea of Krashen [8] also 
supported those teachers’ interpretation that 
forms and grammar rules can be acquired 
unconsciously through the learners’ exposure 
to the target language. The ignorance of 
grammar instruction in CLT classrooms; 
however, was completely opposed to Canale 
[2] notion of CLT. They believed that 
communicative competence was the relationship 
and interaction between knowledge of rules of 
grammar, and knowledge of the rules of 
language use. Agreeing with Canale [2], Savigon 
[1], and Thomson [7], confirmed that grammar 
was still important to help make communication  
more effective. Moreover, Savingon further 
highlighted the significance of grammar in this 
way. 
 
 “Communication cannot take place in the 
absence of structure, or grammar, a set of 
shared assumptions about how languages 
work, along with a willingness of participants to 
cooperate in the negotiation in meaning” (3, 
pp.7). 
 
 The misconception of grammar instruction in 
CLT classrooms mentioned earlier consequently 
raises the question as how grammar should be 
taught in CLT classrooms. As Thomson [7] noted 
in his study on misconceptions related to CLT, 
the question of how learners learn the 
necessary grammar still remains. Moreover, 
according to five components of the CLT 
curriculum proposed by Savingon [3], it was 

suggested that grammar should be blended 
with other components. For example, grammar 
being taught should relate to learners’ 
communicative needs and interests in their 
contexts. Hence, it is important that teachers 
should seek ways to integrate grammar 
essential for learners with other communicative 
strategies and be able to teach within their 
classrooms. 
 

2. Misconceptions of CLT 
 Among five misconceptions of CLT proposed 
by Thomson [7], the misconception of grammar 
teaching is prominent. From the findings of his 
study, teachers believed that CLT focused more 
on speaking a language rather than grammar. 
This misconception corresponded with Sato and 
Kleinsasser’s [6] study on CLT conceptions of 
Japanese second language in-service teachers in 
Australia. The study reported that the teachers 
participating in the study also thought that CLT 
involves little grammar instruction. Moreover, 
the findings showed that they were uncertain 
about the importance of having students learn 
the rules of grammar. 
 Thirteen years later, Mareva and Mapako’s 
[5] qualitative study similarly found that 
teachers participating in their study perceived 
CLT as the method which abandoned the 
teaching of language structures. Using the same 
research paradigm, Liao and Zhao’s [7] 
conducted their research to examine Chinese 
teachers’ perspectives of CLT practice. The 
findings were similar to the studies of Sato and 
Kleinsasser [6] and Mareva and Mapako [5]. The 
teacher participants’ interviews revealed that 
the teachers considered CLT as a language 
approach exclusively for teaching speaking and 
listening skills.  
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 Those examples of misconception can be 
interpreted differently. Thomson [7] explained 
that the misconceptions about CLT emerged 
from the practical application in language 
textbooks and syllabi. This is because, in the 
early days of CLT, pioneering textbooks 
included no explicit teaching of grammar. This 
was similar to Krashen’s [8] idea of language 
teaching. He supported the idea that grammar 
should be taught inductively (learners should 
be exposed to comprehensible input and 
discover the rules themselves) rather than 
deductively (the teaching of rules in the 
classroom as a subject). Hence, syllabi were 
purely developed based on the aims of what 
the learners would learn to do such as making 
phone call to book a hotel room, but they 
ignored or minimized the underlying knowledge 
of the language that learners would need to 
actually perform those tasks. He added that 
another frequent complaint from both 
experienced teachers as well as trainees was 
that CLT ignored the writing component of 
language, and learners were likely to talk more 
in a successful CLT classroom.  
 Even though some teachers attempted to 
integrate grammar in CLT classrooms, they 
expressed that they lack of strategies to do so.  
Liao and Zhao [7] unveiled that the teachers 
participating in their study lacked strategies that 
can be used to make CLT successful in class. 
Therefore, instead of integrating grammar with 
other communicative skills, they were likely to 
return to the traditional way of grammar 
teaching [7]. For example, Karavas-Doukas’s [9] 
quantitative study reported that 14 Greek 
English language teachers agreed with CLT 
principles. However, when it came to the actual 
teaching practice, the teachers returned to the 
traditional way of grammar teaching. For 

instance, most classes were teacher-fronted and 
explicitly focused on forms of language. In a 
similar vein, three years later, Sato and 
Kleinsasser [6] found that teacher participants, 
who claimed that they were using CLT, still 
adhered to traditional practices: teacher-
fronted, repetition, translation, explicit grammar 
presentation, and practices from the textbooks 
in their classrooms. From the situations of 
grammar teaching in those studies, it is clear 
that the teaching methods for grammar in CLT 
classrooms tend to deviate considerably from 
the principles of the method.  
 

3. Getting to Know CLT 
 CLT is described as a set of theories about 
the nature of language and of language learning 
for real-life communication [1]. The core of CLT 
is communicative competence which refers to 
the ability to use the target language (TL) 
effectively and appropriately. Savignon [10] 
helped clarify that the communicative 
competence was the ability of classroom 
language learners to make meaning in the target 
language in order to communicate with other 
speakers. This ability to communicate in real 
situations was distinct from their ability to recite 
dialogues or perform on discrete-point tests of 
grammatical knowledge [3, pp. 3]. 
 In contrast to the ability of dialog reciting 
and performing grammatical test, the 
communicative competence consists of four 
components: (1) linguistic or grammatical 
competence; (2) sociolinguistic competence; (3) 
strategic competence; and (4) discourse 
competence [2]. Explained by Canale [2], 
linguistic or grammatical competence concerns 
learners’ use of lexis, syntax, and structures. 
Sociolinguistic competence relates to the 
learner’s ‘appropriate use of language in 



76                                                                                            วารสารวิจัยราชภัฏกรุงเกา ปที่ 7 ฉบับที่ 3 กันยายน 2563        
 
different situations and settings. Strategic 
competence is the use of strategies that can be 
used to make up for the inadequate abilities in 
other aspects of language competence. The last 
component, discourse competence, refers to 
the speakers’ ability to form oral and written 
language appropriately and meaningfully.  
 Based on the communicative competence 
mentioned above, clearly, teaching grammar in 
CLT is not restricted to language and forms. 
Newby [11] explained that grammatical 
competence was actually made up of four 
types of knowledge. The first type of knowledge 
is knowledge of form (morphology, syntax) such 
as how to form words and structures correctly 
and how to order or pattern these forms within 
a sentence. The second knowledge is 
knowledge of meaning: notions (semantics). For 
example, what meaning options are available 
through a particular use of a grammatical form. 
This kind of knowledge helps language learners 
distinguish different meanings of the same form. 
Furthermore, using grammar not only entails 
knowing how to express meanings through 
forms but also knowing that grammar can be 
used to show a speaker’s intention or wish. This 
is called knowledge of purpose: speech 
function (pragmatics). The last types of 
knowledge is knowledge of style: appropriacy 
(register/stylistics). This knowledge is also 
important because it tells the speaker whether 
one grammatical form might be more 
stylistically appropriate than another in a certain 
context where two or more forms are possible. 
Agreeing with Newby [11], Savignon [3] 
confirmed that grammatical competence goes 
beyond correct grammar usage in a sentence. 
Grammar competence is also related effective 
and appropriate language use for communication.  
 As grammatical competence is one of the 
four components of CLT methodology, it is 

undeniable that grammar plays an essential role 
in communication. When learners have some 
grammatical knowledge, it helps learners 
acquire and learn a new language. Also, it helps 
learners develop other skills necessary for 
language learning, namely, writing, reading, 
speaking, and listening skills [12]. However, in 
order to communicate successfully and 
effectively, having only grammatical competence 
is not enough. Breen and Candlin [13] suggested 
that grammatical competence should come 
along with other three communicative 
competences. Later, Savignon [3] defined the 
integration of those competences as ‘Language 
Art’ which helped shape CLT curriculum which 
integrated nature of language learning. 
 

4. What Grammar Should Be Taught? 
 To integrate grammar teaching with other 
communicative knowledge, teachers should 
realize their learners’ needs. All learners are 
different because of their ages, behaviors, and 
opportunities for language contact outside the 
classroom are varied. Nunan [14] further 
explained that appropriate grammatical choices 
can only be made with reference to the context 
and purpose of communication beyond their 
language classroom. Thus, grammar selected for 
learners should be linked to themes and topics 
that will be necessary for the particular learners 
[13]. For example, teachers can include past 
tense for describing one’s past job duties in a 
job interview lesson. They might integrate the 
language rules used for describing plan, giving 
advice, or comparing interests for workplace 
situations [12]. When grammar relates to 
learners’ communicative needs and experiences, 
the learners are more focused toward the 
subject being taught [15]. 
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 It is now the teacher’s job to discover what 
learners’ needs or what essential language skills 
are for learners. Breen and Candlin [13] 
proposed the way to identify several types of 
learners’ expectations by asking the following 
questions. First, teachers can ask: how the 
learner defines his own language learning 
needs. Second, teachers can elicit what is likely 
to interest the learner both within the target 
repertoire and learning process. Third, teachers 
can seek what the learner’s motivations are for 
the target repertoire [13, pp.94]. More than two 
decades later, Richard [16] highlighted the 
importance of needs analysis – the use of 
observation, surveys, interviews, – in order to 
determine the kinds of communication, learners 
would need to master in specific occupational 
or educational roles and the language features 
of particular settings. After finishing the process 
of discovery, teachers will find out that their 
learners have different needs and expectations 
in language learning.     
 Due to the learners’ variety of needs, 
teaching grammar is considered to be a 
challenging task for the language teachers. The 
teachers should not only equip with knowledge 
of grammar but also strategies to analyze what 
grammar is necessary for their learners. 
Therefore, the teachers should understand 
natures of their learners, the contexts they live 
in, and their expectations from language 
learning. When the knowledge of grammar 
meets those learners’ needs, it will eventually 
help enhance learners’ interests in language 
learning. 
 

5. Integrating Grammar into Activities in 
CLT classrooms 

 Designing activities integrating grammar with 
other communicative components that fits the 
needs of learners is not easy. Due to different 
language needs of the learners, there is no 
clear-cut criteria for designing and developing 
the best classroom activities for CLT classrooms. 
Different learners use different processes as the 
means towards their particular needs [13]. 
Therefore, it is noteworthy to provide teachers 
with three concepts of activities that can be 
adapted for grammar teaching CLT classrooms 
[3], [16], [17]: 1) information-gap tasks; 2) role-
play activities; and 3) problem solving tasks, as 
a guideline and ideas to help teachers develop 
CLT classroom environment.  
 The first concept of activity involves 
information-gap tasks. The activity makes 
learners work in groups or pairs which helps 
promote communicative atmosphere. Learners 
have to share information in order to overcome 
each gap. They need to work cooperatively to 
exchange information and interact with their 
classmates [17]. According to language arts [3], 
‘scrambled passages’ is one game that can help 
highlight language forms. Teacher gives slips of 
paper, each bearing a chunk of connected 
discourse from reading passage, dialogue, and 
so forth. Learners have to compare sentences 
or utterances and position themselves in a line 
to read off the reconstructed text. A typical 
classroom will accommodate three or four 
groups working, at once, on the different texts. 
‘Group amnesia’ is another game that can be 
used to provide practice in the use of particular 
structures and vocabulary—for example, 
interrogative verb forms and high-frequency 
adjectives. What teachers have to do is to 
prepare cards with the names of famous 
persons on them, and then pin a card on the 
back of each player. Players move about the 
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room asking questions of classmates—for 
example, “Am I alive?” “Am I an American?” 
Questions may answer with only “Yes” or “No”. 
When players think they have discovered who 
they are, they go to the person directing the 
game to check their guess, a correct guess wins, 
and a wrong guess sends the player back to ask 
more questions [3, pp. 174-175]. 
   Apart from information-gap tasks, a role-play 
activities are another type of activities that is 
often applied in CLT classroom. The purpose of 
role-plays is to provide learners with 
opportunity to prepare and practice 
communication in different contexts [1]. 
Savignon helped illustrate that role play 
constituted the component of language learning 
which provided learners with the tools they 
needed to act, interpret, express and negotiate 
meaning in a new language in real life [3, pp. 
15]. To apply a role-play activity in the 
classrooms, teachers set some situations that 
require learners to use a particular language 
form and structure. For instance, learners may 
need to talk to colleagues, classmates or co-
workers, versus to superiors, teachers, landlord, 
or employers [18]. This will help emphasize 
differences of language forms used with people 
in various levels.   
 Teachers can also teach grammar through 
problem solving tasks. Practical solving skills are 
a daily aspect of learners’ lives. Thus, problem 
solving tasks can help reinforce such skills when 
learners communicate. What teachers have to 
do is to design tasks that involve learners’ 
problem discussion by identifying issues and 
suggesting possible solutions. Teachers can 
make use of these tasks to teach grammar 
necessary for a particular situation. For 
example, learners are required to discuss 
people’s money problems or working out a 
teacher’s timetable on the basis of given class 

timetables by using the modals “could” (for 
suggestions) and “should” (for advice) [16].  
 When employing specific tasks and activities 
in any classrooms, it is important to bear in 
mind that those activities will not generate the 
same learning results in different contexts. Also, 
not all the activities mentioned above will work 
best with every learner. This is because learners 
in several contexts have distinct preferences for 
the same tasks and activities. Also, learners 
have different learning styles. For instance, 
while some learners might prefer games and 
contests to be their most favorite activities in 
English classes, some might like singing and 
group discussions. Hence, to select or design 
any tasks and activities, teachers should think 
about learners’ differences in a variety of 
contexts and learn how to adapt and adjust 
those activities based on the natures of their 
learners. 
 

6. Conclusion 
 The holistic view about the communicative 
language teaching or CLT is the teaching 
method that focuses on communication rather 
than discrete language skill. The core of CLT is 
communicative competence, which composes 
of four components including grammatical 
competence, sociolinguistic competence, 
strategic competence, and discourse 
competence. Obviously, grammar is still important 
in CLT classrooms. Rather than ignoring 
grammar teaching in CLT classrooms, grammar 
should be taught by integrating to other skills 
based on learners’ communicative needs and 
their social contexts. In addition, teachers 
should not merely focus on forms but also 
focus on meaning and function of each form 
used in different occasions. This is because 
some learners who can use forms correctly 
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might not be able communicate effectively and 
fluently in reality. Thus, to reinforce learners’ 
communicative abilities, teachers should learn 
and seek the ways to integrate grammar with 
other linguistic features through tasks and 
activities. However, teachers should be aware 
that the examples of communicative tasks and 
activities suggested might not display 
accomplished learning results in every context. 
This is teachers’ job to work on how to adapt 
and adjust those tasks and activities to fit with 
learners’ needs in their own contexts. 
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บทคัดยอ 
               สมเด็จพระเจาตากสินในการรับรูของชาวไทยถูกผูกขาดเนื้อหาการรับรูผานพระราชพงศาวดาร หลังการ
เปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 ความพยายามในการคลี่คลาย การตีความประวัติศาสตรไดเกิดขึ้นอยางกวางขวาง 
หนึ่งในผลงานที่สรางผลกระทบ คือ ผลงานของหลวงวิจิตรวาทการ วาดวย “สมเด็จพระเจาตากสินสามารถหลบหนีจาก
การสําเร็จโทษไดสําเร็จไปประทับอยูที่เมืองนครศรีธรรมราช” อันเกิดจากการตบแตงเรื่องราวผานนิมิต ความเขาใจ
ดังกลาวไดสรางแรงบันดาลใจใหมีการผลิตผลงานในลักษณะเดียวกันนี้จนเกิดความบิดเบ้ียวของประวัติศาสตรสมัยกรุง
ธนบุรี ตอมาเมื่อสังคมไทยไดตระหนักถึงคณุคาประชาธิปไตย การใหสิทธิเสรีภาพแกประชาชน เหลานี้ไดผลักดันใหเกิด
การผลิตผลงานที่ทาทายกรอบแนวคิดที่มุงยกยองเชิดชูพระมหากษัตรยิ เกิดงานที่ไดจากการตั้งคาํถาม ความกลาหาญใน
การงัดงางชุดความรูเดิม โดยใชหลักฐาน เอกสารที่หลากหลายมาตีความใหม ดังเชนผลงานของนิธิ เอียวศรีวงศ เรื่อง 
“การเมืองไทยสมัยพระเจากรุงธนบุรี” สะทอนปฏิกิริยาทางสังคม รวมไปถึงการตอบโตชนช้ันนําซึ่งพยายามกลบฝง
บทบาทของสมเด็จพระเจาตากสินในฐานะวีรกษัตริย การยกเอาสมเด็จพระเจาตากสินมาสรางใหมเปนการนําเสนอภาพ
ตัวแทนการมีสวนรวมของสามัญชนในการรวมเปนหนึ่งในการผลักดันสังคมใหกาวผานวิกฤตได  
คําสําคัญ: ความยอกยอน, สมเด็จพระเจาตากสินมหาราช, ปฏิกิริยา 

 
Abstract 

               Perception of Thai people about King Taksin The Great retain content pass on royal 
historical annals. After reverse of the governance in 1932 A.D., tempting to unfold and interpretation 
history arises widely. One of result which have an affect is Luang Wichitwathakan, deal with "King 
Taksin The Great escape success from execute and reside at Nakhon Sri Thammarat", that is a result 
of making up the story past his dream, draws inspiration to create the same story in another works, 
distorted way of thinking of Thonburi period history. After Thai social realize in the value of 
democracy, letting the right and liberty of people, encourage and cause produce honor the King with 
challenged conceptual framework, work with asking question, be brave to use various evidence for 
rebut the original knowledge and make new interpret as work of Nidhi Eoseewong - Thai politics of 
the King of Thonburi period, reflex social reaction and retaliate high society who try to concealed 
King Taksin the Great role as sires king. In taking King Taksin the Great to recreate for represent of 
people participation, in the part of social encourage to overcome crisis. 
Keywords: Retortion, King Taksin The Great, Reaction 
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วันที่แกไขบทความ           : 14 มิถุนายน 2562 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 28 มิถุนายน 2562 
 

บทนํา 
     การเปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 ถือเปนจุด
เปลี่ยนทางการเมืองไทยที่พลเรือน เขามามีสวนรวม
ผลักดันการเมืองจนประสบความสําเร็จและมีการ
ประกาศใชรัฐธรรมนูญในวันที่ 10 ธันวาคม 2475 การ
เปลี่ยนแปลงนี้สงผลใหสถาบันพระมหากษัตริยอยูภายใต
กฎหมายรัฐธรรมนูญ ความเปลี่ยนแปลงดังกลาวสงผลตอ
การศึกษาประวัติศาสตร ไทย กลาวคือ แต เดิมนั้น
ประวัติศาสตรไทยผูกติดกับประวัติศาสตรราชวงศ        
พระราชกรณียกิจของพระมหากษัตริยในแตละสมัย เปน
ความสนใจตอวีรกรรมชาวบาน หรือ วีรบุรุษที่เปนสามัญ
ชนผูมีสวนรวมในการกอบกูบานเมือง หรือ ในฐานะ
นายทหารคูพระทัยที่หาญกลาตอกรกับอริราชศัตรู 
แน น อน ว า  ใ น ช ว ง เ วล า เ ดี ย วกั น นี้ มี ก า รศึ กษ า
ประวัติศาสตร ปกปด หรือ มีการอธิบายประวัติศาสตรที่
ไมมีคําอธิบายที่เปนรูปธรรม อยางพระราชประวัติสมเด็จ
พระเจาตากสินมหาราช ที่ไมไดรับความสําคัญในการ
ถายทอดเรื่องราวเทาใดนักในชวงตนกรุงรัตนโกสินทร 
ทั้งนี้เมื่อพิจารณาเอกสารท่ีกลาวถึงพระองคแลว ชนช้ันนํา
กอนเปลี่ ยนแปลง การปกครองไมนับพระองค เปน
พระมหากษัตริย เหลาน้ีอธิบายไดดวยพระนามท่ีปรากฏ
ในพระราชพงศาวดาร เชน เจาตาก เจากรุงธนบุรี เปนตน 
รวมไปถึงขอความในวาระสุดทายของพระองค  คือ 
“ประหารชีวิตตัดศีรษะเสียถึงแกพิราลัย” [1] ทั้งไมมีการ
เรียกพระนามของพระองควา “พระเจาอยูหัวในพระบรม
โกศ”  [2] อั นสะท อน ถึ งทั ศนะของชน ช้ันนํ า  ทั้ ง
ภาพลักษณของพระองคในลักษณะ ของ “สามัญชน” 
มากกวาที่จะเปนพระมหากษัตริย ที่กอปรดวยเกียรติยศ
ในการนําพาอาณาจักรใหคืนคงอิสรภาพ ปกปอง
ราชอาณาจักร และฟนฟูบานเมืองไดสําเร็จ   
     เมื่อพิจารณาพระราชประวัติของสมเด็จพระเจาตากสิน 
มหาราชในชวงตนรัชกาลน้ัน ไมไดรับการอธิบายเทาใดนัก 
ประวัติศาสตรชวงตนรัชกาลเต็มไปดวยความคลุมเครือ  
ทั้งเช้ือสายจีนของพระองคสงผลตอความชอบธรรมทาง
การเมืองในการขึ้นครองราชย และเหตุการณตอนปลาย
รัชกาลท่ีสรางความเดือดรอนทุกเสนหญา จนเปนเหตุให
เกิดการกบฏโดยพระยาสรรค ทายสุดสมเด็จเจาพระยา

มหาษัตริยศึกเขามาปราบยุคเข็ญแลวสถาปนาราชธานี
แหงใหม ณ “กรุงเทพพระมหานคอร” ดวยความตอเน่ือง
แหงชวงสมัย ท้ังการผลัดเปลี่ยนแผนดินหาไดมอบ     
พ ร ะ เ กี ย ร ติ ย ศ แก ส ม เ ด็ จพ ร ะ เ จ า ต ากสิ น เ ยี่ ย ง
พระมหากษัตริ ย  ดั งที่ปรากฏในขอความพระราช
พงศาวดารนั้น เหลานี้ไดกระตุนความสนใจเมื่อระบอบ
การเมืองสยามจากราชธิปไตยไปเคลื่อนผ านไปสู
ประชาธิปไตย อันหมายถึงการมีสวนรวมในการเมืองการ
ปกครองของประชาชน การกระตุนเตือนตระหนักถึงสิทธิ 
เสรีภาพ เหลานี้ ไดสรางความเปลี่ยนแปลงแกวงวิชาการ
ประวัติศาสตรดวย ซึ่งเดิมนั้นประวัติศาสตรเปนการ
ผูกขาดการศึกษา การสงผานการรับรูโดยกลุมชนชั้นนํา
ทางสังคม ซึ่งมักมุงเนนวีรกรรมของวีรกษัตริยในอดีต แต
เมื่อเขาสูการปกครองใหม การศึกษาประวัติศาสตรได
ขยายขอบเขตประเด็นการศึกษาอย างกว างขวาง         
ทั้ งป ระ วั ติ ศ าสต ร ค วาม เป นม าของชนชาติ ไ ทย 
ประวัติศาสตรสังคม ประศาสตรเศรษฐกิจ ประวัติศาสตร
การเมือง ฯลฯ แนนอนวา ประเด็นประวัติศาสตรที่ปกปด
ในชวงปลายสมัยกรุงธนบุรีถึงกรุงรัตนโกสินทรไดถูก
คลี่คลาย พรอมการสรางภาพลักษณใหมแกสมเด็จพระเจา
ตากสินมหาราชในฐานะวีรบุรุษพระองคสําคัญพระองค
หนึ่งของประวัติศาสตรไทย  
 
1. หลวงวิจิตรวาทการกับความบิดเบี้ยวของ
ประวัติศาสตรสมเด็จพระเจาตากสินมหาราช 
     แรงผลักดันทางประวัติศาสตรหลังการเปลี่ยนแปลง
การปกครอง สงผลใหเ กิดแรงกระตุนในการศึกษา
ประวัติศาสตรอยางกวางขวาง รวมไปถึงประวัติศาสตร
ปกปดอยางเหตุการณในรัชสมัยสมเด็จพระเจาตากสิน
มหาราชไดถูกรื้อฟนความสําคัญอีกครั้ง ดังจะเห็นไดจาก
บทบาทชนช้ันนําทางการเมืองอันเปนผลผลิตหลังการ
เปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 ดังเชนบทบาทของ
หลวงวิ จิ ตรวาทการ ไดประพันธผลงานทางด าน
ประวัติศาสตรจํานวนมาก หนึ่งในผลงานท่ีเกิดผลกระทบ
ตอการรับรูประวัติศาสตรมากที่สุด คือ ผลงานที่เกี่ยวของ
กับสมเด็จพระเจาตากสินมหาราช 
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     จากประวัติและบทบาททางการเมืองที่ โชกโชน 
ระหวาง พ.ศ. 2461-2504 ไดมีผูกลาวขานหลวงวิจิตร
วาทการ วา  
     “หลวงวิจิตรวาทการเปนผูทรงคุณวุฒิสูง และนับเปน
ปราชญสามารถคนหน่ึงของประเทศไทย เพราะเปนผูมี
ความรอบรูและเชี่ยวชาญในศิลปะและวิทยาการเกือบทุก
ดานทุกสาขาวิชา เชน การทูต การเมืองและการปกครอง 
การศึกษา ปรัชญา จิตวิทยา ประวัติศาสตร โบราณคดี 
อักษรศาสตร  สังคมศาสตร ตลอดจนศิลปะ ดนตรี 
วรรณคดี และการละคร” [3] 
     การดํารงตําแหนงอธิบดีกรมศิลปากรนาน 9 ป เปน
เลขานุการสถานทูต รั ฐมนตรี ต างประเทศ และ
เอกอัครราชทูตประจําประเทศตางๆ สงผลใหเกิดความ
สนใจประวัติศาสตรและโบราณคดี เกิดงานประพันธ
ทางดานประวัติศาสตร ยกตัวอยางเชน ประวัติศาสตร
สากล 12 เลมจบ ประชุมพงศาวดารฉบับความสําคัญ     
8 เลม งานคนควาเรื่องชนชาติไทย ไปพมา ของดีอินเดีย 
เพชรพระนารายณ การเมืองและการปกครองกรุงสยาม 
เปนตน ชวงที่ยากลําบากดวยขอหาอาชญากรสงคราม
หลังสงครามโลกครั้งท่ี 2 ไดดํารงอาชีพเขียนนวนิยายกวา 
4  ป  ช ว งนี้ เ อง ได ผลิ ตผลงานนวนิย าย  นวนิ ยาย           
อิงประวัติศาสตร ยกตัวอยางเชน ครุฑดํา กรุงแตก ใครฆา 
พระเจากรุงธน เปนตน ประพันธบทละคร เชน เลือด
สุพรรณ ราชมนู พระเจากรุงธนบุรี  เปนตน อีกทั้ ง
ประพันธเพลงปลุกใจ เชน เลือดสุพรรณ ตนตระกูลไทย 
เปนตน  
     งานประพันธจํ านวนมาก ทั้ งผลงานทางดาน
ประวัติศาสตร งานประเภทนวนิยายของหลวงวิจิตรวาท
การทรงอิทธิพลตอการรับรูประวัติศาสตรของไทย ทั้งยัง
ผลักดันใหเกิดการปลุกใจแกมหาชนชาวไทย ถือเปนการ
ผลิตผลงานท่ีสนองตอบตอความเปลี่ยนแปลงทาง
การเมืองที่เกิดขึ้น กอใหเกิดความหลากหลาย ความ
ตื่ นตั ว ให ประชาชนสนใจประ วัติศ าสตร  เ ข า ถึ ง
ประวัติศาสตรไดงายผานบทประพันธ แตกตางจากเดิมที่
มุงศึกษาประวัติศาสตรผานพงศาวดารเปนหลัก แตถึง
กระน้ัน ในสวนท่ีเกี่ยวของกับประวัติศาสตรรัชกาล
สมเด็จพระเจาตากสินน้ัน มีการบิดเบือนในขอเท็จจริงอยู
มาก ดังผลงานเรื่อง “ใครฆาพระเจากรุงธน” 
     “ใครฆาพระเจากรุงธน” ของ หลวงวิจิตรวาทการ 
พิมพเมื่อ พ.ศ. 2492 ผลงานเรื่องนี้บอกเลาประวัตสิมเด็จ

พระเจาตากสิน นําเสนอผสานกับความเชื่อเรื่องวิญญาณ
ที่กําหนดใหหลวงวิจิตรวาทการเปนผูรูในหอพระสมุด 
ผานการเลาเรื่องแบบใหม ในมุมของประวัติศาสตรจาก
นิมิต โดยเริ่มเรื่องจากสมเด็จพระเจาตากสินตีฝาวงลอม
พมาจากวัดพิชัย จากนั้นสามารถรวบรวมกําลังจนขับไล
พมาไดสําเร็จ หลังจากข้ึนครองราชยแลวไดปราบปราม
กกการเมืองตางๆ จนกระทั่งพระสติวิปลาส โดยลักษณะ
อาการมิไดบาคลั่ง แตมีความดุรายเปนบางเวลา งาน
ประพันธเรื่องนี้ยังวางรากฐานความเชื่อเปนครั้งแรกวา  
“สม เด็จพระ เจ าตากสินไม ไ ด ถู กประหารที่ ป อม         
วิชัยประสิทธ์ิ หากแตการประหารในครั้งนั้นประหาร
พระองคปลอม สวนสมเด็จพระเจาตากสินสามารถ
หลบหนีไปยังเมืองนครศรีธรรมราชไดสําเร็จ แลวกลับมา
สิ้นพระชนมที่เมืองเพชรบุร”ี [4]  การสรางความรับรูใหม
เกี่ยวกับประเด็นที่วาสมเด็จพระเจาตากสินมหาราชทรง
รอดพนจากการประหารชีวิต ใน พ.ศ. 2325 นี้ได
กลายเปนเรื่องเลาที่ หักลางการสงผานการรับรูจาก     
พระราชพงศาวดารทั้งปวง ในทางกลับกันชุดความรู
ดังกลาวพยายามคลี่คลายประวัติศาสตรทีเ่กิดการถกเถียง
กันมากประเด็นหนึ่ ง  คื อ  การ เมิน เฉยตอการ ให         
พระเกียรติยศแกสมเด็จพระเจาตากสินมหาราชใน
ชวงเวลาท่ีมีการผลัดเปลี่ยนแผนดิน หรือแมกระท้ังได
สะทอนภาพการไดรับความ  อยุติธรรมทางการเมืองของ
พระองคเอง การเลาเรื่องดังกลาวยังสะทอนสํานึกคิดท่ีมี
ตอสมเด็จพระเจาตากสินวาพระองคเปนวีรกษัตริย        
ผูอาภัพ ทั้งเปนการแกตางถึงเหตุการณในครั้งนั้นวาไมได
มีการประหารชีวิตพระองคแตอยางใด 
     การสรางภาพลักษณวีรบุรุษที่หลบหนีการประหาร
ชีวิตผานนิมิตของหลวงวิจิตรวาทการนี้ ไดสรางแรง
บันดาลใจจนเกิดการผลิตซ้ําเรื่องราวทํานองนี้อยาง
ตอเน่ือง ยกตัวอยางเชน ผลงานเรื่อง  “ใครฆา พระเจา
ตากสิน?” ของ ภิกษุณีวรมัย กบิลสิงห พิมพครั้งแรก 
พ.ศ. 2516 การดํารงพระชนมชีพของสมเด็จพระเจาตาก
สินตีความผานมุมมองของภิกษุณี ดังที่ไดระบุในหนังสือ
วา “หลวงแมภิกษุณีวรมัย กบิลสิงห ไดรวบรวมหลักฐาน
ทั้งทางประวัติศาสตร และประสบการณการติดตอกับ
วิญญาณของสมเด็จพระเจาตากสินมหาราชเอง” [5]    
ทั้งเปดเผยขอมูลสถานที่ที่ไมเคยปรากฏมากอน จนกลาย
มาเปนหนังสือเลมนี้เพื่อเปนการเปดเผยความจริงแกชาว
ไทยผูมีใจยุติธรรมและมีความกตัญูตอพระองคโดย
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กลาวถึงแรงบันดาลใจอันเกิดจากการอานพงศาวดาร
ปลายสมัยของสมเด็จพระเจาตากสินแลวเศราใจและ
สงสาร มองเห็นอนิจจัง ทุกขัง อนัตตา “ครั้นพอมาเรียน
ทางสมถวิปสนา ไดเห็นและไดทราบความเขียน “อยาง
นี้” มาใหคุณพิจารณาดูเทานั้น ไมไดขอรองใหเชื่อดอก
คุณเจาขา” [5]  ดวยเหตุนี้ เนื้อหาจึงผสานไปกับความ
เชื่อ ความฝน หรืออาจกลาวไดวามีรูปแบบการเลาเรื่อง
เปน “ประวัติศาสตรทรงเจาเขาผี” โดยเกริ่นถึงลักษณะ
ของสมเด็จพระเจาตากสินวาเปน “ทานพระโพธิสัตว
เจียนสิน” และมีการยอพระเกียรติยศใหมีความเหนือจริง
ผสานกับความเชื่อเรื่องบุญญาบารมีทางพระพุทธศาสนา 
ยกตัวอยางหัวขอ “พระบารมีปรากฏอภินิหาร” “สมเด็จ
พระเจาตากสินมหาราชทรงขอฝนได” “พระจิตบรรลุขั้น
พุทธะธรรมกาย” เปนตน หนังสือดังกลาวจึงเปนหนังสือ
ที่มีสีสันที่สุดเรื่องหนึ่งที่กลาวถึงพระราชประวัติสมเด็จ
พระเจาตากสินมหาราช 
     ความบิดเบ้ียวทางประวัติศาสตรจากผลงานตนแบบ
ของหลวงวิจิตรวาทการนี้ ยังมีการตอยอดไปสูการสราง
การรับรูประวัติศาสตรสมเด็จพระเจาตากสินมหาราชใน
ประเด็นอ่ืน ยกตัวอยางเชน การสรางประวัติศาสตรจาก
ความเปนทองถ่ินนิยม อันเกิดจากประเด็นที่วาสมเด็จ
พระเจาตากสินเสด็จไปประทับท่ีเมืองนครศรีธรรมราช 
กลายเปนการสรางการรับรูใหมเชิงพ้ืนที่ที่ ยึดโยงเมือง
นครศรีธรรมราชเปนสวนหนึ่งของประวัติศาสตรสมเด็จ
พระเจาตากสินในรูปแบบของมุขปาฐะผสานกับความ
ศรัทธาที่มีตอพระองค ยังไมนับรวมถึง เรื่องเลาจากผู
กลาวอางวาตนเปนเช้ือสายสมเด็จพระเจาตากสินที่อาศัย
อยู ท่ี เมืองนครศรีธรรมราช ความคลุมเครือ ความ        
บิดเบ้ียวทางประวัติศาสตรที่เกิดขึ้นกลายเปนแรงบันดาล
ใจในการเขียนเรื่องสั้น นวนิยายอีกหลายเรื่อง เหลานี้ 
ลวนสะทอนวุฒิภาวะทางสังคมไทยในการรับขอมูล 
ขอเท็จจริงทางประวัติศาสตร จนกลายเปนปญหาของ
การสรางความเขาใจผิด รวมไปถึงความคลาดเคลื่อนของ
ขอมูลประวัติศาสตร ซึ่งสงผลตอศึกษาประวัติศาสตรใน
เวลาตอมา  
 
2. ความยอกยอนของประวัติศาสตรสมเด็จพระเจาตาก
สินมหาราชหลัง พ.ศ. 2475  
     ในชวงเวลาท่ีมีการเปลี่ยนผานทางการเมืองลวงเลย
กวา 3 ทศวรรษนั้น ไดเกิดการโตเถียงและตั้งคําถาม
เกี่ยวกับบทบาทของภาคประชาชน ในการเปนสวนหน่ึง

ของประวัติศาสตรไทยการตั้งคําถามเกี่ยวกับการศึกษา
ประวัติศาสตรยั งกอให เ กิดคํ าถามถึงรอยตอการ
ผลัดเปลี่ยนแผนดินชวง พ.ศ. 2325 อันเปนรากฐานตอ
การตั้งคําถาม ความสนใจศึกษาประวัติศาสตรในชวงเวลา
ที่จักรวรรดินิยมตะวันตกเริม่เขามามีอิทธิพลในสยาม การ
กําเนิดเรื่องราวประวัติศาสตรที่ยอนแยงกับขอมูลทาง
ประวัติศาสตรในพระราชพงศาวดาร รวมไปถึงการเปด
พ้ืนที่ในการนําเสนอขอมูลใหม กอปรกับกระแสแนวคิด
ทางการเมืองแบบคอมมิวนิสตที่ เขามามีอิทธิพลใน
ภูมิภาคเอเชียและประเทศเพื่อนบานของไทย กอใหเกิด
การขับเคลื่อนประวัติศาสตรที่ถูกละเลยไปใหกลับมา
กลายเปนสัญลักษณของความเปลี่ยนแปลงแนวคิด
ทางการเมือง การเรียกรองความเทาเทียมกันในสังคม 
หรือแมกระท่ังความตองการปลดเปลื้องอํานาจทาง
การเมืองที่ถูกยึดครองจากผูมีอํานาจผานปลายกระบอกปน 
แนนอนวา ประวัติศาสตรท่ีถูกลืม กลบฝงประวัติศาสตร 
ที่มหาชนใหความสนใจ คือ ประวัติศาสตรสมัยกรุงธนบุรี 
อันเปนรอยตอทางการเมืองท่ีสงมายังกรุงรัตนโกสินทร  
     การตั้งคําถามทางการเมืองสมัยใหมบนพ้ืนฐานของ
การเรียกรองเสรีภาพ การตอบโตผานการนําเสนอ
ประวัติศาสตรรัชกาลสมเด็จพระเจาตากสินกับเนื้อหาที่
แตกตางออกไปจากพระราชพงศาวดาร ที่กลายเปน
สัญลักษณแหงการเรียกรองความชอบธรรมทางการเมือง
แกพระองค ขณะเดียวกันก็เกิดผลงานที่เสมือนเปนการ
ตอบโตของชนชั้นนําไทยในเวลานั้น ยกตัวอยางผลงานที่
มีความสําคัญในสังคมไทยในฐานะหนึ่งในหนังสือดี 100 
เลมท่ีคนไทยควรอาน คือ “เจาชีวิต” พระนิพนธในพระ
เจาวรวงศเธอ พระองคเจาจุลจักรพงษ เดิมหนังสือเรื่องนี้
เขียนเปนภาษาอังกฤษ ชื่อ Lords of Life จัดพิมพครั้ง
แรกในประเทศอังกฤษ พ.ศ. 2503 โดยมีวัตถุประสงค
เพื่อใหชาวตางชาติรูจักประเทศไทย และจัดพิมพเปน
ภาษาไทย ใน พ.ศ. 2505 มีเนื้อหาเก่ียวกับประวัติศาสตร
ชนชาติไทยตั้งแตสมัยกอนประวัติศาสตรจนถึง พ.ศ. 
2502 โดยเนนเนื้อหาระหวาง พ.ศ. 2325-2475  
     หนังสือเลมนี้ไดตําหนิขอสงสัยของพระสารสาสน    
พลขันธถึงความจงรักภักดีของพระยาจักรีที่มีตอสมเด็จ
พระเจาตากสิน ความวา 
     “... แตผูเขียนที่ปรักปรําเจาพระยาจักรีเหลาน้ี หาได
นําเอกสารหรือถอยคําอยางใดอยางหนึ่งมาอางเปนพยาน
เพ่ือจะสนับสนุนทฤษฎีของเขาไดเลย ในระหวางท่ีพระยา
ตากสินไดทรงครองราชยสมบัติอยูถึง 15 ป เจาพระยา
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จักรีไมเคยแสดงวาขาดความจงรักภักดีตอพระเจาตากสิน 
หรือเคยขัดคําสั่งหรือพระบรมราชโองการแมแตครั้ง
เดียว” [6]  
     ยังปรากฏความท่ีแกตางการสําเร็จโทษสมเด็จพระ
เจาตากสินในพระนิพนธชิ้นน้ี ความวา 
     “... พระเจาตากสินถูกสําเร็จโทษตามแบบเจา คือ ถูก
ทุบดวยทอนจันทนตามกฎมณเฑียรบาล ... ของพระบรม
ไตรโลกนาถสั่งไวตั้งแตครั้ง พ.ศ. 1993 ครั้นแลวก็มีผูนํา
พระบรมศพไปฝงไว ซึ่งเจาพระยาจักรีนาจะไมทรงทราบ 
ครั้นตอมาในตอนตนรัชกาลแหงพระบรมวงศานุวงศจักรี
นั้นเอง เมื่อความทราบถึงพระบาทสมเด็จพระพุทธยอด
ฟาฯ จึงโปรดใหขุดพระบรมศพพระเจาตากสินข้ึนมา
ถวายพระเพลิงอยางสมพระเกียรติ ทั้งพระเจาอยูหัวและ
สมเด็จพระอนุชาไดไปถวายพระเพลิงผูซึ่งเปนจอมทัพทั้ง
สองพระองค” [6] 
     การนําเสนอขอมูลดังกลาวเปนการแกตางของขอมูล
ประวัติศาสตร  เพราะเปน ท่ีทราบกันดี ว าในสมัย
รัตนโกสินทรตอนตนนั้น ไมไดปดบังการสําเร็จโทษสมเดจ็
พระเจาตากสินแตอยางใด แตเมื่อแนวทางการศึกษา
ประวัติศาสตรสมัยใหมไดกอใหเกิดคําถามถึงความชอบ
ธรรมทางการเมืองในชวงเปลี่ยนผานจึงกอใหเกิดความ
ตองการรักษาภาพลักษณดวยการนําเสนอขอมูลดังที่
กลาวมาแลวในขางตน 
 
3. การตอบโตและปฏิกิริยาตอประวัติศาสตรสมเด็จ
พระเจาตากสินมหาราชผานผลงานของนิธิ เอียวศรีวงศ 
     การนําเสนอขอมูลทางประวัติศาสตรที่มีนัยในการ
ปกปองและรักษาภาพลักษณในชวงตนราชวงศจักรกรี 
ขอมูลดังกลาวถูกตอบโตโดยนักประวัติศาสตรรวมสมัย
อยาง นิธิ เอียวศรีวงศ ซึ่งมองวาเปนการเขียนขึ้นเพื่อแก
ตางทางการเมืองมากกวาประเด็นที่วาเอกสารนั้นเปนเท็จ
หรือไม ทั้งการที่พระองคเจาจุลจักรพงษทรงอธิบายวา
พระเจาตากสินถูกสําเร็จโทษดวยทอนจันทนนั้นยังเกิด
ความสงสัยวาทรงใชหลักฐานจากแหลงใด ท้ังที่พระราช
พงศาวดารฉบับหมอบลัดเลไดอธิบายอยางชัดเจนวา
พระองคถูกสําเร็จโทษดวยการประหารชีวิต ตัดพระเศียร
จนถึงแกพิราลัย สวนการถวายพระบรมศพ ใน พ.ศ. 2327 
ก็มิไดหมายความวาไดถวายพระเพลิงอยางสมพระเกียรติ
แตอยางใด เชื่อวาเปนขอมูลท่ีไดจากพระราชพงศาวดาร
รัชกาลที่  1 ฉบับเจาพระยาทิพากรวงศซึ่ งสมเด็จฯ       

กรมพระยาดํารงราชานุภาพไดชําระและพิมพขึ้น ดังความ
วา “ทําการฌาปนกิจที่เมรุวัดบางยี่เรือใต ใหมีการมหรสพ
พอสมควร และเสด็จพระราชดําเนินไปพระราชทานเพลิง
ทั้งสองพระองค” ทั้งน้ี นิธิ ไดยํ้าวา พระศพมิไดถูกเผาบน
พระเมรุมาศอยางพระบรมศพพระมหากษัตริย แตเผาใน
เมรุเดียวกับชาวบาน การสมโภชคงทําพอสมควร แมแต
การถวายพระเพลิงยังเรียกวา ฌาปนกิจ จึงเปนการสรุป
อยางงายวามีการถวายพระเพลิงอยางสมพระเกียรติ [7]  
     การตอบโตดังกลาวจึงเปรียบไดกับปฏิกิริยาที่มีตอ
ประวัติศาสตรรัชกาลสมเด็จพระเจาตากสินมหาราช 
ระหวางชนช้ันนํากับนักวิชาการประวัติศาสตรที่ตองการ
อธิบาย โตแยงเหตุการณที่เกิดข้ึนบนพ้ืนฐานของหลักฐาน
ประวัติศาสตร อยางที่ทราบวา ในสังคมรวมสมัยเมื่อ
กลาวถึงผลงานการคนควาที่ดีที่สุดเก่ียวกับประวัติศาสตร
รั ชกาลสมเด็ จพระ เ จ าตากสิ น  ผลงาน ท่ี ถื อ เป น
ความกาวหนาแกวงวิชาการ คือ “การเมืองไทยในสมัย
สมเด็จพระเจากรุงธนบุรี” ของ นิธิ เอียวศรีวงศ 
     อยางท่ีกลาวในขางตน ผลงานวิชาการที่ดีท่ีสุดวาดวย
เรื่องสมเด็จพระเจาตากสิน คือ การเมืองไทยสมัยพระเจา
กรุงธนบุรี จัดพิมพครั้งแรก พ.ศ. 2529 ถือเปนจุดเปลี่ยน
ของการศึกษาประวัติศาสตรไทย ระลอกที่ 2 หลังจากที่มี
การเปลี่ยนแปลงวิธีวิทยาการศึกษาประวัติศาสตรมากอน
หนาแลวในชวงท่ีสมเด็จฯ กรมพระยาดํารงราชานุภาพ
ทรงพระนิพนธผลงานทางประวัติศาสตร ความนาสนใจ
ของผลงานของนิธิ เรื่องนี้ คือ การหยิบยกประเด็นแลว
วิพากษวิจารณบนพ้ืนฐานของหลักฐานไมเคยปรากฏมา
กอนในวงวิชาการประวัติศาสตรไทย ยกตัวอยาง ผลงานที่
ทาทายเรื่อง “การเมืองไทยสมัยสมเด็จพระนารายณ” 
จัดพิมพครั้งแรก ใน พ.ศ. 2523 ไดแสดงใหเห็นถึงภาพ
ความขัดแยงและการตอสูของกลุมการเมืองในสมัยนั้น 
บทบาทของขุนนาง กุศโลบายในการรักษาราชบัลลังกของ
พระองค จึงเปนการอธิบายบริบททางการเมืองในชวงเวลา
นั้นอยางรอบดาน ซึ่งกอนหนานั้นการอธิบายพระราช
ประวัติของพระมหากษัตริยจะเนนบทบาททางการทหาร 
การตอกรกับอริราชศัตรู รวมไปท้ังอาณาบารมีอ่ืนๆ อัน
เปนทัศนะทางบวกตอสถาบันพระมหากษัตริย ซึ่งถือเปน
เรื่องใหม นิธิ กลายเปนผูบุกเบิกในการอธิบายประเด็นที่
แตกตาง นาสนใจ นําไปสูการตอยอด การสรางแรง
บันดาลใจใหนักประวัติศาสตรรุนตอมา 
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     การเมืองไทยสมัยพระเจากรุงธนบุรี ถือเปนผลงาน
การคนควาทางประวัติศาสตรที่มีความเขมขน มีความกลา
หาญที่จะวิพากษวิจารณประเด็นที่ออนไหว ดังเชน การยก
เอาความมืดมนของพระราชประวัติสมเด็จพระเจาตากสิน
ในชวงตนรัตนโกสินทร ไมยอมนับพระเจากรุงธนบุรีเปน
กษัตริยของไทย ท้ังการชําระพระราชพงศาวดารก็ชําระ
เพื่อสรางสิทธิธรรมแกพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟา
จุฬาโลก ดวยการประณามสมเด็จพระเจาตากสินอยาง
สาดเสียเทเสีย การปฏิเสธพระราชมรดกราชอาณาจักร
อยุธยา ซึ่งสมเด็จพระเจาตากสินทรงมอบแกผูปกครอง
ลําดับตอมา [2] ประเด็นดังกลาวถือเปนประเด็นที่ทาทาย
ที่นักวิชาการไมกลาหาญพอที่จะวิพากษวิจารณ นิธิ จึง
เปนตัวอยางของนักวิชาการประวัติศาสตรที่กลานําเสนอ
ในประเด็นมืดบอดที่สาธารณชนไดตั้งคําถามในใจแตไม
กลาหาญมากพอท่ีจะวิพากษ วิจารณประวัติศาสตร
ราชวงศอยางตรงไปตรงมา 
     เมื่ อพิจารณาแรงขับเคลื่อนที่ เร าความสนใจใน
การศึกษาประวัติศาสตรของนิธิ ในชวงเวลาที่เขาไดเติบโต
ขึ้นมานั้น ถือเปนชวงเวลาที่รัฐบาลทหารเขามามีบทบาท
ในการปกครองประเทศ ไมวาจะเปนรัฐบาลจอมพล ป. 
พิบูลสงคราม (ดํารงตําแหนงนายกรัฐมนตรีครั้งแรก 
ระหวางพ.ศ. 2481-2487 ครั้งท่ี 2 ระหวาง พ.ศ. 2491-
2500) รัฐบาลจอมพลสฤษดิ์ ธนะรัชต (ดํารงตําแหนง
นายกรัฐมนตรี ระหวาง พ.ศ. 2502-2506) ตอเนื่องดวย 
จอมพลถนอม กิตติขจร ทํารัฐประหารรัฐบาลตนเองซึ่งมา
จากการเลือกตั้ง ใน พ.ศ. 2512 แลวกลับไปปกครองแบบ
เผด็จการอีกครั้ง เหตุการณดังกลาวไดกลายเปนชนวน
ความขัดแยงในสังคมจนลุกลานไปสูเหตุการณในเดือน
ตุลาคม 2516 และตุลาคม 2519 บรรยากาศทางการเมือง
ที่สับสนในชวงชีวิตของนิธิไดสงผลตอการซึมซับรับรู รวม
ไปถึงการไดรับการศกึษาภาคบังคับที่วาดวยประวัติศาสตร
ราชวงศท่ีมุงยกยองบทบาทพระมหากษัตริย จนไรพื้นที่
ประวัติศาสตรในมิติอ่ืน จึงกลายเปนประเด็นที่ผูเขียน     
ตั้งขอสังเกตถึงความพยายามของนิธิ ในการตั้งประเด็น
ปญหาเมื่อทําการศึกษาวิจัยประวัติศาสตร ณ ขณะที่ นิธิ 
จบการศึกษาระดับปริญญาเอกจากมหาวิทยาลัยมิชิแกน 
สหรัฐอเมริกา ประเทศที่ไดชื่อวามีเสรีภาพมากที่สุดแหง
หนึ่งของโลก ท้ังเมื่อจบการศึกษากลับมารับราชการแลวนั้น 
บรรยากาศทางการเมืองหลังเหตุการณตุลาคม 2519 น้ัน 
ไดสงเสริมเสรีภาพทางความคิดแกนักวิชาการใหเกิดการ
ถกเถียง ตั้งคําถามกับการศึกษาประวัติศาสตร ผลงานของ

นิธิ จึงกลายเปนภาพสะทอนของบรรยากาศทางการเมือง
ที่เริ่มคลี่คลายนี้ ในขณะเดียวกันบรรยากาศทางการเมือง
โดยรอบไดกลายเปนประเด็นในการขับเคลื่อนการสราง
ตัวแทนทางประวัติศาสตร เพ่ือตอสู  หรือ กลายเปน
สัญลักษณในการเปรียบเทียบแรงขับเคลื่อนภาคประชาชน
กับระบบการเมืองการปกครองเดิมท่ีมีศูนยกลางทาง
อํานาจขึ้นตรงกับพระมหากษัตริย  
     ความนาสนใจการยกเอาสัญลักษณของการตอสูทาง
การเมืองของชนชั้นนําสยามดังเชนเรื่องราววีรกษัตริย 
ผานผลงานศึกษาทางประวัติศาสตร ยกตัวอยางผลงาน
พระนิพนธของสมเด็จฯ กรมพระยาดํารงราชานุภาพกับ
ผลงานวิชาการของ นิธิ ไดสะทอนภาพบรรยากาศทาง
การเมืองในชวงเวลาท่ีมีการเปลี่ยนผานนั้น ดังจะเห็นไดวา 
พระนิพนธของสมเด็จฯ กรมพระยาดํารงราชานุภาพท่ี  
โดดเดนลวนเกี่ยวประวัติศาสตรราชวงศ โดยเฉพาะอยาง
ยิ่งเรื่องราวที่สัมพันธกับสมเด็จพระนเรศวรมหาราช ซึ่ง
เปนการตกผลึกความรู ความผูกพันกับประวัติศาสตร
ราชวงศผานพระนิพนธ เรื่อง “พระราชประวัติสมเด็จพระ
นเรศวรมหาราช” ในขณะที่ผลงานที่โดดเดนที่สุดของ นิธิ 
คือ “การเมืองไทยสมัยสมเด็จพระเจากรุงธนบุรี” ได
อธิบายเสนทางการเมืองของสมเด็จพระเจาตากสินใน
ลักษณะท่ีไมไดมุงหมายเพียงยกยองเชิดชู แตเปนการ
อธิบายบริบททางการเมืองโดยรอบกอนการเสียกรุงศรี
อยุธยา พ.ศ. 2310 จนจบรัชกาลสมเด็จพระเจาตากสิน 
     อยางท่ีทราบกันวา เมื่อผูเขียนตั้งขอสังเกตการยกเอา
ประวัติศาสตรวีรบุรุษท่ีนักประวัติศาสตรท้ังสองทานสนใจ
ศึกษานั้น ลวนมีท่ีมาอันเกิดความสนใจเปนการสวนตัว ทั้ง
แรงขับเคลื่อนทางการเมืองระหวางกรุงศรีอยุธยากับพมา 
การอยูรวมสมัยกับเหตุการณที่ทาทายทางการเมืองนั้น 
นําไปสูความสนใจ สืบคน นิพนธประวัติศาสตรขึ้นมา 
อยางผลงานเรื่อง “พระราชประวัติสมเด็จพระนเรศวร
มหาราช” เปนพระนิพนธท่ีสมเด็จฯ กรมพระยาดํารง    
ราชานุภาพตั้งพระทัยที่จะถวายแกยุวกษัตริยในโอกาสที่
จะเสด็จขึ้นครองราชสมบัติ ใน พ.ศ. 2477 ในเวลานั้น
พระบาทสมเด็จพระปรเมนทรมหาอานันทมหิดล        
พระอัฐมรามาธิบดินทร เจริญพระชนมายุเพียง 8 พรรษา 
หลังเปลี่ยนแปลงการเมืองการปกครอง พ.ศ. 2475         
สมเด็จฯ กรมพระยาดํารงราชานุภาพเสด็จประทับท่ีปนัง
จนกระทั่งพระองคเสด็จกลับพระนครใน พ.ศ. 2485 และ
สิ้นพระชนม ในปถัดมา   



ARU Research Journal, Vol.7, No.3, September 2020                                                                                          87 

 

 

     ความตั้งใจมั่นของสมเด็จฯ กรมพระยาดํารงราชา       
นุภาพ ในการนิพนธพระราชประวัติสมเด็จพระนเรศวร
มหาราชเพ่ือถวายแกพระบาทสมเด็จพระปรเมนทรมหา
อานันทมหิดลฯ ไดสะทอนถึงแรงปรารถนาท่ีจะเห็น        
ยุวกษัตริย ไดผลักดันพระองคใหผานพนวิกฤตทาง
การเมือง เกิดแรงบันดาลใจใหกาวขามอุปสรรคเฉก
เชนเดียวกับสมเด็จพระนเรศวรที่มีพระชนมอยูทามกลาง
แรงกดดันทางระหวางกรุงศรีอยุธยากับพมา พระองค
ประสูติ ใน พ.ศ. 2098 เมื่อพระชนมายุ 14 พรรษา กรุง
ศรีอยุธยาไดเสียแกพมา ดํารงสถานะเปนเมืองประเทศราช 
จนกระทั่งพระองคสามารถประกาศอิสรภาพ เมื่อพระองค
มีพระชนมายุ 29 พรรษา จากนั้นพระองคสามารถปกปอง
ราชอาณาจักรใหรอดพนจากการยกทัพมาตอตีจากพมา 
และขยายพระราชอาณาเขตอยางกวางขวางในรัชกาลของ
พระองค  ทั้ งหมดนี้จึงมีนัยสําคัญในการยํ้าเตือนถึง
บทบาทสําคัญของพระมหากษัตริย ในการเมืองการ
ปกครองของไทยผานพระราชประวัติสมเด็จพระนเรศวรวา
ไดนําพาบานเมืองใหรอดพนจากวิกฤตทางการเมืองพรอม
กับสรางความมั่นคงแกบานเมือง พระนิพนธดังกลาวจึง
เปรียบไดกับการตอบโตระบบทางการเมืองใหม ในขณะที่
สมเด็จพระนเรศวรกลายเปนสัญลักษณทางการเมืองแบบ
ราชาธิปไตยที่ชนชั้นนําไทยมักจะสงผานการรับรูเก่ียวกับ
พระองคอยางตอเน่ืองผานแบบเรียนประวัติศาสตรและสื่อ
การรับรูประวัติศาสตรอื่นๆ ในขณะที่สมเด็จพระเจาตาก
สินกลายเปนตัวแทนของการเปรียบเทียบพลังของกลุม
การเมืองใหม หรือ มวลชนท่ีเปนตัวแทนของราษฎรท่ีมี
บทบาททางการเมืองในฐานะวีรบุรุษ  
     การนําเสนอพระราชประวัติสมเด็จพระเจาตากสินจึงมี
นัยสําคัญในการอธิบายปรากฏการณทางการเมืองผานการ
เรียกรองสิทธิเสรีภาพของประชาชน ดังจะเห็นไดจากการ
ตั้งคําถามและการตอบโตผานประเด็นประวัติศาสตร
ปกปด คลุมเครือให เ กิดความกระจาง ภายใตแรง
กระเพ่ือมแหงเสรีภาพการแสวงหาความรูอันหลากหลาย 
ดวยเหตุนี้ ผลงานของ นิธิ จึงเปนผลงานที่อธิบายพระราช
ประวัติในฐานะมนุษยมากกวาการแสดงกฤษฎาภินิหาร
อยางท่ีปรากฏในพระราชพงศาวดาร หรือ หนังสือที่แตง
ขึ้นเพ่ือยอพระเกียรติยศ โดยมุงหวังอธิบายปรากฏการณ
ทางการเมือง หรือ แรงผลักดันทางการเมืองเพ่ืออธิบาย
เหตุการณบนพ้ืนฐานของเอกสารหลักฐาน แนนอนวา 
ความเปนมนุษยในรูปแบบที่นิธิไดสื่อสารนั้น ยอมมีทั้ง

ความลมเหลว ความสําเร็จ อันเปนปกติวิสัยของมนุษย 
การอธิบายพระราชประวัติในฐานะมนุษยจึงเปรียบไดกับ
การ นํ าเสนอภาพของมนุษยที่ เป นผู ปกครอง ใน
ขณะเดียวกันยังถือเปนการนําเสนอขอมูลประวัติศาสตรที่
ดํามืดใหเกิดความกระจางบนพื้นฐานของเสรีภาพในการ
นําเสนอความเห็นอันเปนสวนหนึ่งของการปกครองแบบ
ประชาธิปไตย 
     พระ ร าชประ วั ติ สม เด็ จพ ระ เ จ าต ากสิ นหลั ง
เปลี่ยนแปลงการปกครอง จึงเปนการนําเสนอขอมูลจาก
การตีความอันหลากหลาย เพ่ิมเติมเนื้อหาเพ่ืออธิบาย
เหตุการณตนรัชกาลที่ดํามืด ทั้งหลีกหนีขอมูลผูกขาดเพียง
ชุดเดียวจากพระราชพงศาวดาร รวมไปถึงการตั้งคําถาม 
ตอบโตประเด็นประวัติศาสตรปกปดอันเปนผลจากความ
หวาดหวั่นวาจะกระทบกับขอมูลประวัติศาสตรตน
รัตนโกสินทรอันเปนรอยตอระหวางสมัย ในขณะเดียวกัน
การปกครองแบบประชาธิปไตยยังส ง เสริมให เ กิด
บรรยากาศในการศึกษาประวัติศาสตรเกิดความคึกคักมาก
ยิ่งข้ึน โดยเฉพาะหลังเหตุการณเดือนตุลาคม พ.ศ. 2516 
การนําเสนอเรื่องราวสมเด็จพระเจาตากสินยังถือเปนการ
ตอบโตระบบการเมืองที่ปกครองโดยชนช้ันนําไทยมาอยาง
ยาวนานดวยการยกเอาสมเด็จพระเจาตากสินในฐานะ     
วีรกษัตริยที่มีบทบาทสําคัญในการปลดแอกอิสรภาพจาก
พมาอันเปนบทบาทไมแตกตางจากพระราชภาระของ
สมเด็จพระนเรศวรอันเปรียบเสมือนตัวแทนของชนชั้นนํา
ไทยที่นําเสนอมาอยางตอเน่ืองในประวัติศาสตรไทย 
เหลานี้ลวนเปนความเปลี่ยนแปลงและการตอสูทางชนชั้น
บนเวทีของการศึกษา การนําเสนอประวัติศาสตร ซึ่งมีการ
สงตอการรับรูผานสื่อการรับรูท่ีไมเปนทางการไดรับความ
นิยมอยางสูงในบริบทรวมสมัย  
 

สรุป 
     สมเด็จพระเจาตากสินมหาราชจัดเปนวีรบุรุษผูอาภัพ 
คํากลาวนี้ไมเกินจริงไปเลย เมื่อพิจารณาจากสํานึกทาง
ประวัติศาสตรของมหาชนที่เกี่ยวของกับพระองคท่ีผลิต
ออกมาหลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง พ.ศ. 2475 
แนนอนวา การสรางเนื้อหาทางประวัติศาสตรผานพระราช
พงศาวดารหลายฉบับเปนไปตามเจตจํานงของชนชั้นนํา
สยามในการสื่อสาร การสงผานสํานึกคิดทางประวัติศาสตร
ผานวีรกรรมความกลาหาญของวีรกษัตริย โดยละเลยที่จะ
ใหความสําคัญกับประวัติศาสตรสมัยธนบุรี อันเปนรอยตอ
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สูสมัยรัตนโกสินทร แนนอนวา เหตุการณปลายรัชกาล
สมเด็จพระเจาตากสินไดเกิดคําถาม หรือ สรางความไม
สบายใจแกชนชั้นนําสยามในสมัยจักรวรรดินิยม อันเกิด
จากการไมใหพระเกียรติยศในฐานะพระมหากษัตริย 
ดังเชน การประหารชีวิตดวยการตัดพระเศียรจนถึงแก
พิราลัยเฉกเชนสามัญชน รวมไปถึงการเรียกพระนามของ
พระองค เชน เจากรุงธน เจาตาก ขุนหลวงตาก อีตาตาก 
เปนตน เมื่อสยามเขาสูสมัยประชาธิปไตย สํานึกเก่ียวกับ
สมเด็จพระเจาตากสินไดรับการผลักดันใหมีบทบาทในหนา
ประวัติศาสตรใหม โดยนําเสนอผานมุมมองของหลวงวิจิตร
วาทการ ผานประวัติศาสตรนิมิต ดังเชนผลงานประพันธ
เรื่อง “ใครฆาพระเจากรุงธน” ดวยเน้ือหาที่ทําใหเกิดความ
บิดเบี้ยวทางประวัติศาสตรที่วา สมเด็จพระเจาตากสินไมได
ถูกประหารที่ปอมวิชัยประสิทธ์ิ หากแตการประหารในครั้ง
นั้นประหารพระองคปลอม สวนสมเด็จพระเจาตากสิน
สามารถหลบหนีไปยังเมืองนครศรีธรรมราชไดสําเร็จ แลว
กลับมาสิ้นพระชนมทีเ่มืองเพชรบุรี ประวัติศาสตรจากนิมิต
ของหลวงวิจิตรวาทการไดสงผลตอการรับรูประวัติศาสตร 
กอใหเกิดการผลิตซ้ําผานงานประพันธอันหลากหลาย ใน
รูปแบบของนวนิยาย เรื่องสั้น ซึ่งลวนแลวแตสรางความ
คลาดเคลื่อนแกมหาชนในการศึกษาประวัติศาสตรสมเด็จ
พระเจาตากสิน 
     อย างไร ก็ตาม กระแสความสนใจในการศึกษา
ประวัติศาสตรตอรัชกาลสมเด็จพระเจาตากสินไดผกผัน
ตามความเสรีของมหาชนในระบบการเมืองการปกครอง 
ดังเชน ผลงานของนิธิ เอียวศรีวงศ เรื่อง “การเมืองไทย
สมัยสมเด็จพระเจากรุงธนบุร”ี ซึ่งจัดพิมพครั้งแรก ใน พ.ศ. 
2529 ถือเปนอธิบายปรากฏการณทางประวัติศาสตร ผาน
มุมมองใหมจากการศึกษาเอกสารหลักฐานอยางเขมขน ใน
ที่น้ีนิธิ ยังตอบโตการแกตางของพระองคเจา จุลจักรพงษ
ในพระนิพนธเรื่อง “เจาชีวิต” วาสมเด็จพระเจาตากสิน
ไดรับเกียรติในชวงทายชีวิตถูกสําเร็จโทษตามแบบเจา คือ 
ถูกทุบดวยทอนจันทนตามกฎมณเฑียรบาล หาไดลงเอยจบ
ชีวิตดวยการตัดพระเศียรอยางสามัญชน ทั้งน้ี ความยอน
แยงของเหตุการณผานพระนิพนธดังกลาวลวนแตเปนการ
สรางความชอบธรรมทางการเมืองหลังการเปลี่ยนผานสมัย
มาแลว การตอบโตของนิธิ  จึงกลายเปนตัวอยางของ
ปฏิกิริยาทางสังคมหลังการเปลี่ยนแปลงการปกครอง การ
ใหความสําคัญกับสิทธิและเสรีภาพแกประชาชน รวมไปถึง
เสรีภาพทางวิชาการในขณะนั้น ซึ่งกลายเปนตนแบบของ
ความกลาหาญ กลาที่จะแตกตาง ตั้งคําถาม และอธิบาย

คําตอบผานเอกสารหลักฐาน การงัดงางกับชุดความรู ท่ี
ถายทอดอยางตอเนื่องผานพระราชพงศาวดาร รวมไปถึง
การหักลางประวัติศาสตร จากนิมิต ผานงานเขียนที่มี
การศึกษาคนควาอยางเขมขน โดยยกเอาสมเด็จพระเจา
ตากสินเป นประเด็นศึกษา ซึ่ งก อนหนา ท่ีจะมีการ
เปลี่ยนแปลงการปกครองนั้น รัชกาลสมเด็จพระเจาตากสิน
ถูกถายทอดโดยผูกขาดกับพระราชพงศาวดาร การเราให
เกิดการศึกษาประวัติศาสตรสมเด็จพระเจาตากสิน หรือ
แมกระทั่งการตีความในแงมุมอื่นลวนแตเปนภาพสะทอน
ของความเบงบานทางความคิด แรงกระตุนความสนใจบน
พ้ืนฐานของเสรีภาพหลังการเปลี่ยนแปลงการปกครองแทบ
ทั้งสิ้น ในขณะเดียวการสํานึกเก่ียวกับสมเด็จพระเจาตาก
สิ นว าพระองค ไม ได รั บความ เป นธรรมในฐานะ
พระมหากษัตริยยังนําไปสูการศึกษาประวัติศาสตรผาน
มุมมองของสามัญชน เสมือนเปนการตอบโตบทบาทของ  
ชนช้ันนําไทยที่ใหความสําคัญกับการศึกษาประวัติศาสตร
ราชวงศ ซึ่งละเลยที่จะใหการยกยองเชิดชูสมเด็จพระเจา
ตากสินมหาราชในฐานะวีรบุรุษผูกอบกูชาติตามสํานึกการ
รับรูของมหาชนชาวไทย 
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บทคัดยอ 
               บทความวิชาการนี้ มีวัตถุประสงค เพ่ือนําเสนอหลักเกณฑพื้นฐาน ข้ันตอนการดําเนินการ
สอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ ตามพระราชบัญญัติความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ พ.ศ.2539 เพ่ือใหคณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ ทราบถึง
หลักเกณฑพ้ืนฐาน ข้ันตอน และสามารถนําไปใชเปนแนวปฏิบัติในกระบวนการสอบขอเท็จจริงความรับผิด
ทางละเมิดของเจาหนาที่และการออกคําสั่งทางปกครองใหเปนไปโดยชอบดวยกฎหมาย  
คําสําคัญ: หลักเกณฑ, ขั้นตอนดําเนินการสอบขอเท็จจริง, ความรับผิดทางละเมิด  

 
Abstract 

               This academic article aims to present the basic rules and procedures for fact 
finding of liability for wrongful act arising from officials according to liability for wrongful 
act of officials act B.E.2539. To report the liability for wrongful act arising from officials 
toward examination committees in term of the basic rules, procedures, guideline in fact 
finding process of liability for wrongful act arising from officials and the issuing an 
administrative order to be lawful. 
Keywords: Rules, Procedures for Fact Finding, Liability for Wrongful Act 
 
วันที่รบับทความ               : 02 กรกฎาคม 2563 
วันที่แกไขบทความ           : 10 กันยายน 2563 
วันทีต่อบรับตีพิมพบทความ  : 18 กันยายน 2563 
 

1.บทนํา  
     การสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ ถือเปนกระบวนการพิจารณาทางปกครองหรือ
เปนการเตรียมการและดําเนินการของเจาหนาที่เพ่ือใหมี

คําสั่งทางปกครองเรียกใหเจาหนาที่ผูตองรับผิดชดใชคา
สินไหมทดแทน เมื่อเปนกระบวนการพิจารณาทาง
ปกครองการดําเนินการตาง ๆ ของคณะกรรมการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดจึงตองดําเนินการตาม
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ขั้นตอนที่กฎหมายกําหนดเพื่อใหกระบวนการพิจารณา
ทางปกครองชอบดวยกฎหมาย วรเจตน ภาคีรัตน [1] 
 

2. กฎหมายที่เกี่ยวของ 
 2.1 พระราชบัญญัติวิธีปฏิบัติราชการทางปกครอง 
พ.ศ. 2539 ในฐานะที่เปน “กฎหมายกลาง” ในการออก 
“คําสั่งทางปกครอง” 
     2.2 พระราชบัญญัติความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ พ.ศ. 2539   
     2.3 ระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรีวาดวยหลักเกณฑ
การปฏิบัติเก่ียวกับความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ 
พ.ศ.  2539 และที่แก ไขเ พ่ิมเติม) ถือเปนกฎหมาย
เฉพาะที่กําหนดหลักเกณฑข้ันตอนการเตรียมการและ
ดําเนินการของเจาหนาที่เพื่อจัดใหมีคําสั่งทางปกครอง 
(คําสั่งเรียกใหชดใชคาสินไหมทดแทน) 
     หากพิจารณาหลักเกณฑหรือขั้นตอนท่ีกฎหมายวา
ดวยความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่กําหนดในเรื่อง
กระบวนการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่แลว จะเห็นวา กฎหมายกําหนดเพียงข้ันตอน
ก า ร แต ง ตั้ ง ค ณะ ก ร ร ม ก า ร  อํ า น า จ ห น า ที่ ข อ ง
คณะกรรมการ การสอบสวน การใหโอกาสผูถูกสอบ
ถอยคํา การพิจารณาวินิจฉัยและสงสํานวนการสอบสวน
ใหกระทรวงการคลังตรวจสอบ แตมิไดกําหนดวิธีการอ่ืน 
ๆ ไว เชน คณะกรรมการจะเชิญผูใหถอยคํามาใหถอยคํา
อยางไร การสงหนังสือเชิญมาใหถอยคําจะทําอยางไร 
หรือกรณีมีการคัดคานบุคคลผูทําหนาที่กรรมการแลวผู
ถูกคัดคานจะตองดําเนินการอยางไร เมื่อการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ถือเปน
กระบวนการพิจารณาทางปกครอง ดังนั้น เรื่องใดที่
กฎหมายวาดวยความรับผิดทางละเมิดมิไดกําหนดไว 
คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดจึง
ตองถือปฏิบัติตามหลักเกณฑและขั้นตอนที่กําหนดไวตาม
พระราชบัญญัติวิ ธีปฏิ บัติราชการทางปกครอง พ.ศ. 
2539 แ ล ะ ที่ แ ก ไ ข เ พิ่ ม เ ติ ม ท้ั ง สิ้ น  อ ย า ง ไ ร ก็ ดี
พระราชบัญญัติความรับผดิทางละเมิดของเจาหนาที่ พ.ศ. 
2539 มิไดยกเลิกหลักเกณฑความรับผิดทางละเมิดตาม
ประมวลกฎหมายแพงและพาณิชยทั้งหมด ซึ่งเรื่องใดที่
มิไดกําหนดไว ก็ยังคงใชหลักเกณฑในประมวลกฎหมาย
แพงและพาณิชย ฤทัย หงสสิริ [2]   

3.หลักการพื้นฐานการสอบขอเท็จจริงความรับ
ผิดทางละเมิดของเจาหนาที ่
      3.1 การมีสวนไดเสียในเรื่องที่พิจารณา 
     คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิด
ของเจาหนาที่จะตองไมมีสวนไดเสียในเรื่องที่พิจารณานั้น 
“หลักความไมมีสวนไดเสียในเรื่องที่พิจารณา หรือ หลัก
ความเปนกลาง” หลักนี้ไมมีกําหนดไวในกฎหมายวาดวย
ความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ จึงตองพิจารณาจาก
พระราชบัญญัติวิ ธีปฏิ บัติราชการทางปกครอง พ.ศ. 
2539 กมลชัย รัตนสกาววงศ [3] ซึ่งเปนกฎหมายกลาง 
ตามมาตรา 13 คือ ตองไมเปนคูกรณีเอง เปนคูหมั้นหรือ
คูสมรสของคูกรณี เปนญาติของคูกรณี หรือเปนบุพการี
หรือผูสืบสันดาน ฯลฯ และมาตรา 16 คือ บุคคลที่มีเหตุ
อ่ืน ใดนอกจากที่ บัญญัติ ไว ในมาตรา  13 เกี่ ยวกั บ
เจาหนาที่หรือกรรมการในคณะกรรมการท่ีมีอํานาจ
พิจารณาทางปกครองซึ่งมีสภาพรายแรงอันอาจทําใหการ
พิจารณาทางปกครองไมเปนกลาง จะทําการพิจารณา
ทางปกครองไมได 
     อยางไรก็ดี หากมีการแตงตั้งบุคคลที่กําหนดตาม
มาตรา 13 หรือมาตรา 16 เปนกรรมการ บุคคลดังกลาว
จะตองถอนตัว หรือหากคูกรณีคัดคาน มาตรา 14 มาตรา 
15 และมาตรา 16 วรรคสอง แหงพระราชบัญญัติวิธี
ปฏิบัติราชการทางปกครอง พ.ศ. 2539 [4] ไดกําหนด
วิธีดําเนินการเมื่อถูกคัดคานวา ใหเจาหนาที่ผูนั้นหยุดการ
พิจารณาเรื่องทางปกครองไวแลวแจงใหผูบังคับบัญชา
เหนือตนขึ้นไปช้ันหนึ่งทราบเพ่ือที่ผูบังคับบัญชาจะไดมี
คําสั่งตอไป กรณีที่เจาหนาท่ีดังกลาวเปนกรรมการให
กรรมการคนอื่นพิจารณาและลงมติวาจะใหกรรมการผู
นั้นปฏิบัติหนาที่ในฐานะเปนกรรมการตอไปหรือไม มติที่
เห็นควรใหกรรมการท่ีมีปญหาเรื่องความเปนกลางปฏิบัติ
หนาที่ตอไป ตองมีคะแนนเสียงไมนอยกวาสองในสาม
ของกรรมการคนอ่ืนที่ไมมีปญหาดังกลาว  
     ในประเด็นดังกลาว กรมบัญชีกลางไดมีการซักซอม
ความเขาใจ ที่ กค 0410.2/ว 217 ลงวันที่ 16 มิถุนายน 
2551 เรื่อง การสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิด
ของเจาหนาที่ โดยกําชับวา การทําหนาที่ของกรรมการผู
ไดรับแตงตั้ง หากกรรมการทานใดเปนผูมีสวนไดเสียหรือ
เกี่ยวของกับเรื่องที่ตนทําหนาที่พิจารณาทางปกครองใน
เรื่องนั้นแลว กรรมการ ผูนั้นจะตองหยุดการพิจารณาทาง
ปกครองไวกอนและแจงใหคณะกรรมการสอบขอเท็จจริง
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ความรับผิดทางละเมิดทราบ เ พ่ือจะได พิจารณา
ดําเนินการใหเปนไปตามขั้นตอนของกฎหมาย ซึ่งได
บัญญัติ ไ ว ตามนัยมาตรา 15 และมาตรา 16 แห ง
พระราชบัญญัติวิธีปฏิบัติราชการทางปกครอง พ.ศ.2539 
ทั้งนี้  เพื่อใหการพิจารณาความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่สอดคลองกับหลักความเปนกลางและเปนไป
ดวยความโปรงใสเปนธรรมโดยไมตองถูกคัดคานใน
ภายหลัง 
      3.2  การมีอํานาจหนาที่ตามกฎหมายในเรื่องที่
สอบสวน 
           3.2.1 ผูแตงตั้งคณะกรรมการตองมีอํานาจใน
การแตงตั้งตามกฎหมาย 
          ระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี  ขอ 8 วาดวย
หลักเกณฑการปฏิบัติเกี่ยวกับความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ พ.ศ. 2539 [5] และที่แกไขเพิ่มเติม กําหนดให
อํานาจหัวหนาหนวยงานของรัฐแตงตั้งคณะกรรมการ
สอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดเพ่ีอพิจารณาแลว
เสนอความเห็นเก่ียวกับผูตองรับผิดและจํานวนคาสินไหม
ทดแทนท่ีผูนั้นตองชดใชใหกับทางราชการ จึงเห็นไดวา 
คณะกรรมการจะมีอํานาจสอบสวนขอเท็จจริงความรับ
ผิดทางละเมิดไดโดยชอบดวยกฎหมาย ผูแตงตั้งจะตอง
เปนหัวหนาหนวยงานของรัฐที่ ไดรับความเสียหาย 
สําหรับกรณีเจาหนาที่ของหนวยงานของรัฐแหงหนึ่งทําให
เกิดความเสียหายแกหนวยงานของรัฐอีกแหงหนึ่ง หรือ
กรณีท่ีเกิดความเสียหายแกหนวยงานของรัฐมากกวาหน่ึง
แหงและหรือความเสียหายเกิดจากผลการกระทําของ
เจาหนาที่หลายหนวยงาน ระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี
ดั งกลาวในขอ 10 และ ขอ 11 กําหนดใหหั วหนา
หนวยงานของรัฐที่ ไดรับความเสียหายและหัวหนา
หนวยงานของรัฐที่เจาหนาที่ผู น้ันสังกัดหรือบรรดาที่
เ ก่ี ย วข อ งแล ว แต ก รณี  มี อํ า น า จ ร วมกั นแต ง ตั้ ง
คณะกรรมการ โดยหัวหนาหนวยงานที่เก่ียวของจะตอง 
ลงนามในคําสั่ งแตงตั้ งคณะกรรมการ ชุดเดียว กัน 
(ความเห็นคณะกรรมการกฤษฎีกา (คณะพิเศษ) เรื่อง
เสร็จที่ 659/2543) โดยใหหนวยงานของรัฐท่ีเก่ียวของตก
ลงกันใหหนวยงานของรัฐแหงใดแหงหนึ่งเปนผูออกคําสั่ง
แตงตั้งคณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทาง
ละเมิด แลวใหหัวหนาหนวยงานของรัฐท่ีเก่ียวของรวมลง
นามในคําสั่งดังกลาว อยางไรก็ดี หากปรากฏวาหนวยงาน
ของรัฐที่เกี่ยวของกับการกระทําละเมิดตางมีคําสั่งแตงตั้ง

คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดโดย
เปนกรรมการชุดเดียวกัน และไดดําเนินการพิจารณาไป
แลว ผลการดําเนินการของคณะกรรมการดังกลาวก็ไม
เสียไป (ความเห็นคณะกรรมการกฤษฎีกา (คณะพิเศษ) 
เรื่องเสร็จที่ 112/2544)สําหรับการมอบอํานาจใหแตงตั้ง
คณะกรรมการนั้นโดยท่ีระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี วา
ดวยหลักเกณฑการปฏิบัติเก่ียวกับความรับผิดทางละเมิด
ของเจาหนาที่  พ.ศ.2539 และที่แก ไขเพิ่มเติม มิได
กําหนดเรื่องการมอบอํานาจไวเปนอยางอื่น หรือมิไดหาม
เรื่องการมอบอํานาจไว หัวหนาหนวยงานของรัฐจึงอาจ
มอบอํานาจให เจ าหนาที่ อ่ืน เปนผูมี อํ านาจแตงตั้ ง
คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ พ.ศ. 2539 ได แตไมควรมอบอํานาจใหผูมสีวน
ไดเสียหรือผูมีสวนเก่ียวของในเรื่องท่ีสอบสวนแตงตั้ง
คณะกรรมการ 
          อยางไรก็ตาม การแตงตั้งคณะกรรมการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดกับเจาหนาที่ผูกระทํา
ละ เมิด  ยอมเปนอํานาจของหั วหน าหน วยงานซึ่ ง
เจาหนาที่ผูกระทําละเมิดปฏิบัติหนาท่ีหรือภารกิจใหกับ
หนวยงานนั้น การโอนยายไปสังกัดหนวยงานของรัฐแหง
อ่ืนภายหลังเมื่อเหตุละเมิดเกิดขึ้นแลวไมทําใหอํานาจการ
แตงตั้งคณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทาง
ละเมิดของหนวยงานที่เกี่ยวของในกรณีนี้สิ้นไปแตอยาง
ใด และไมทําใหหนวยงานของรัฐแหงอื่นนั้นเขามาเปน
หนวยงานของรัฐที่จะรวมกันแตงตั้งคณะกรรมการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดดวย (ความเห็น
คณะกรรมการกฤษฎีกา(คณะพิ เศษ) เรื่องเสร็จที่ 
733/2552) 
          กรณีหัวหนาหนวยงานของรัฐมีสวนเกี่ยวของกับ
ความเสียหาย ระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี วาดวย
หลักเกณฑการปฏิบัติเกี่ยวกับความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ พ.ศ. 2539 และที่แกไขเพิ่มเติม ขอ 12/1 
กําหนดใหผูบังคับบัญชาหรือผูกํากับดูแลหรือควบคุมการ
ปฏิบัติงานของหัวหนาหนวยงานของรัฐมีอํานาจแตงตั้ง
คณะกรรมการ  
           3.2.2 ผูแตงตั้งตองอางกฎหมายท่ีใหอํานาจ
แตงตั้งคณะกรรมการใหถูกตอง 
           คําสั่งแตงตั้งคณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความ
รับผิดทางละเมิดตองอางกฎหมายที่ใหอํานาจผูแตงตั้ง
คณะกรรมการโดยถูกตอง มิฉะนั้น จะมีผลใหเสมือนมิได
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มีกฎหมายใหอํานาจคณะกรรมการเลย กลาวคือ กรณี
เจาหนาที่กระทําใหเกิดความเสียหายกับหนวยงานท่ีตน
สังกัด เชน ความเสียหายที่เกิดขึ้นจากการทุจริตของ
เจาหนาที่ โดยเขียนเช็คสั่งจายใหเจาหนาท่ีไมถูกตองตาม
ระเบียบของทางราชการ หรือเงินขาดบัญชี กรณีเชนนี้
หัวหนาหนวยงานผูแตงตั้งจะตองอาศัยอํานาจตามขอ 8 
แหงระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี วาดวยหลักเกณฑการ
ปฏิบัติเก่ียวกับความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ พ.ศ. 
2539 แตหากผูแตงตั้งเปนผูไดรับมอบอํานาจจากหัวหนา
หนวยงาน เชนนี้ ผูแตงตั้งจะอาศัยอํานาจตามขอ 8 ของ
ระเบียบดังกลาวประกอบคําสั่งมอบอํานาจ นั้น 
            3.2.3 จํานวนกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับ
ผิดทางละเมิดตองเปนไปตามกฎหมาย 
            ระเบียบสํานักนายกรัฐมนตร ีวาดวยหลกัเกณฑ
การปฏิบัติเก่ียวกับความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ 
พ .ศ .  2539 และที่แก ไข เ พ่ิม เติม  ขอ 8 วรรคสอง 
กําหนดใหมีจํานวนไมเกิน 5 คน โดยระเบียบดังกลาวมิได
กําหนดใหกรรมการตองมาจากทุกหนวยงานท่ีเก่ียวของ 
แตใหหนวยงานที่เกี่ยวของพิจารณาคัดเลือกบุคคลที่มี
ความเหมาะสมท่ีจะไดรับการแตงตั้งไมเกิน 5 คนเปน
กรรมการ โดยจะแตงตั้งจากเจาหนาที่ของหนวยงานของ
รัฐแหงนั้นหรือหนวยงานของรัฐ อ่ืนก็ไดตามแตจะ
เห็นสมควรแตไมนับรวมเลขานุการและผูชวยเลขานุการ 
(ความเห็นคณะกรรมการกฤษฎีกา (คณะพิเศษ) เรื่อง
เสร็จที่ 392/2549)  
     3.3 การแตงต้ังคณะกรรมการชุดเดียวเพื่อทําหนาที่
เปนคณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทาง
ละเมิดและเปนคณะกรรมการสอบวินัย 
      การแตงตั้งคณะกรรมการชุดเดียวเพ่ือทําหนาที่เปน
คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดและ
เปนคณะกรรมการสอบวินัย ทําไดหรือไม คณะกรรมการ
กฤษฎีกา (คณะพิเศษ) เห็นวา เมื่อกฎหมายกําหนด
หลักเกณฑและวิธีการในการสอบสวนทางวินัยของ
ขาราชการและการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิด
ไว เปนการเฉพาะสําหรับการสอบสวนแตละกรณี 
กลาวคือ การสอบสวนทางวินัยเปนไปตามกฎ ก.พ. ฉบับ
ที่ 18 (พ.ศ. 2540) ออกตามความในพระราชบัญญัติ
ระเบียบขาราชการพลเรือน พ.ศ. 2535 วาดวยการ
สอบสวนพิจารณา ขณะที่การสอบขอเท็จจริงความรับผิด
ทางละเมิดเปนไปตามระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี วา
ดวยหลักเกณฑการปฏิบัติเก่ียวกับความรับผิดทางละเมิด

ของเจาหนาที่ พ.ศ. 2539 การแตงตั้งคณะกรรมการให
ดําเนินการสอบสวนมูลความผิดในสองกรณีจึงตองแยก
เปนสองคําสั่ งตามกฎหมายแตละฉบับ (ความเห็น
คณะกรรมการกฤษฎีกา เรื่องเสร็จที่ 706/2543)  
อยางไรก็ดี โดยที่บทบัญญัติของกฎหมายที่เก่ียวของมิได
กําหนดหามแตงตั้ งบุคคลเดียวกันเปนทั้งกรรมการ
สอบสวนทางวินัยและคณะกรรมการสอบขอเท็จจริง
ความรับผิดทางละเมิดซึ่งประกอบดวยกรรมการที่เปน
บุคคลเดียวกันท้ังสองคณะ แตท้ังนี้จะตองไมขัดหรือแยง
กับหลักเกณฑที่กําหนดไวในกฎหมายทั้งสองฉบับ และ
เพื่อมิใหการสอบสวนตองซ้ําซอนกัน คณะกรรมการทั้ง
สองคณะอาจดําเนินการแสวงหาขอเท็จจริง รับฟงคํา
ชี้แจงและพยานหลักฐานตาง ๆ ใหเปนที่ยุติไปในคราว
เดียวกัน แตจะตองแยกสํานวนการสอบสวนทั้งสองมูล
กรณีออกจากกันโดยชัดเจน เพื่อความสะดวกในการ
วินิจฉัยสั่งการเกี่ยวกับความรับผิดในแตละกรณีตอไป (คํา
วินิจฉัยคณะกรรมการกฤษฎีกา เรื่องเสร็จที่ 96/2549) 
      3.4 การดําเนินการภายในระยะเวลาท่ีกําหนดตาม
คําสั่ง 
     การสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดตอง
ดําเนินการภายในระยะเวลาท่ีกําหนดตามคําสั่ง ซึ่ง
อํานาจในการสอบสวนของคณะกรรมการยอมมีอยูเทาท่ี
ระยะเวลาที่กําหนดในคําสั่ง หากไมสามารถดําเนินการได
ทันภายในระยะเวลาคณะกรรมการสามารถขอขยาย
ระยะเวลาการสอบสวนตอผูมีคําสั่งแตงตั้งได โดยตองขอ
ขยายระยะเวลากอนที่ระยะเวลาที่กําหนดเดิมสิ้นสุดลง 
เพราะเหตุวา การสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิด
เปนกระบวนพิจารณาทางปกครอง ซึ่งผูมีอํานาจพิจารณา
เรื่ องทางปกครองจะตองใชอํ านาจนั้น ในระหวาง
ระยะเวลาที่ตนดํารงตําแหนงและในเขตพื้นท่ีท่ีตนมี
อํานาจ การใชอํานาจโดยฝาฝนเงื่อนไขดังกลาวยอม
กระทบตอความสมบูรณของคําสั่งทางปกครองอาจทําให
คดีขาดอายุความและเกิดความเสียหายตอราชการไดทั้งน้ี 
กระทรวงการคลังมีหนังสือซักซอมความเขาใจให
หนวยงานของรัฐดําเนินการเมื่อเกิดความเสียหายแก
หน ว ย ง าน  ใ ห หั วหน า ห น ว ย ง านขอ ง รั ฐ แต ง ตั้ ง
คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดโดย
ไมชักชา อยางชาไมควรเกิน 15 วัน นับแตรูหรือทราบ
ความเสียหายและใหรีบดําเนินการสอบขอเท็จจริงความ
รับผิดทางละเมิดใหแลวเสร็จโดยเร็ว อยางชาไมควรเกิน 
60 วันนับแตวันท่ีแตงตั้ง หากคณะกรรมการไมสามารถ
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สอบสวนใหแลวเสร็จภายในระยะเวลาที่กําหนด ผูแตงตั้ง
อาจอนุญาตใหขยายระยะเวลาไดอีกครั้งละไมเกิน 30 วัน 
โดยคํานึงถึงเหตุผลความจําเปนในการขอขยาย และ
ระมัดระวังเรื่องอายุความดวย(หนังสือกระทรวงการคลัง 
ที่ กค 0406.2/ว 75 ลงวันที่ 30 ตุลาคม 2550  
     3.5 อายุความใชสิทธิเรียกรอง 
      การสอบสวนตองกระทําใหแลวเสร็จภายในอายุ
ความการใชสิทธิ เรียกรอง ซึ่ งคณะกรรมการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดตองสอบสวนใหแลว
เส ร็ จภาย ในอายุ ค วามการ ใช สิ ทธิ เ รี ยกร อ ง  ซึ่ ง
พระราชบัญญัติความรับผดิทางละเมิดของเจาหนาที่ พ.ศ. 
2539 มาตรา 10 กําหนดใหหนวยงานของรัฐใชสิทธิ
เรียกรองภายในกําหนด 2 ป นับแตวันที่หนวยงานของรัฐ
รูถึงการละเมิดและรูตัวเจาหนาที่ผูพึงตองชดใชคาสินไหม
ทดแทน สวนกรณีหนวยงานของรัฐเห็นวาเจาหนาที่ไม
ตองรับผิดแตกระทรวงการคลังตรวจสอบแลวเห็นวาตอง
รับผิด ใหมีอายุความ 1 ป นับแตวันที่หนวยงานของรัฐมี
คําสั่งตามความเห็นของกระทรวงการคลัง จะเห็นไดวา 
อายุความ 2 ปตามมาตรา 10 นี้ อายุความจะเริ่มนับแต
วันที่หัวหนาหนวยงานของรัฐทราบรายงานผลการ
สอบสวนวามีเจาหนาที่ผูใดตองรับผิดหรือไม หรือกรณี
หนวยงานของรัฐเห็นวาเจ าหนา ท่ีไมตองรับผิดแต
กระทรวงการคลังตรวจสอบแลวเห็นวาตองรับผิดอายุ
ความ 1 ป ในกรณีน้ีจึงตองเริ่มนับจากวันที่หนวยงานของ
รัฐไดรับแจงความเห็นของกระทรวงการคลัง มิ ใช
หมายความวาหนวยงานของรัฐจะมีคําสั่งตามความเห็น
ของกระทรวงการคลังกอน แลวจึงจะเริ่มนับอายุความใช
สิทธิเรียกรองไปหนึ่งปนับแตวันดังกลาว เนื่องจากหากนํา
วันที่ หน วยงานของรั ฐมี คํ าสั่ งตามความ เห็นของ
กระทรวงการคลังเปนวันเริ่มตนนับอายุความ วันเริ่มตน
นับอายุความในกรณีนี้จะตั้ งตนตามอําเภอใจของ
หนวยงานของรัฐ ซึ่งจะมีผลทําใหการเริ่มนับอายุความใน
การใชสิทธิเรียกรองกรณีนี้ตองขยายออกไปโดยไมมี
กําหนด (คํา พิพากษาศาลปกครองสู งสุด ท่ี  1079-
1080/2558) เมื่ออายุความ 2 ป เริ่มนับแตวันท่ีหัวหนา
หนวยงานของรัฐทราบรายงานผลการสอบขอเท็จจริง
ความรับผิดทางละเมิด หรือกรณีหนวยงานเห็นวาไมมี
เ จ าหน าที่ ต อ งรั บผิ ดชดใช ค าสิ น ไหมทดแทนแต
กระทรวงการคลังตรวจสอบแลวเห็นวามีเจาหนาที่ตองรับ
ผิดชดใชคาสินไหมทดแทน อายุความ 1 ป จะเริ่มนับจาก

วั น ท่ีหน วย ง านของ รั ฐ ไ ด รั บ แจ ง ค วาม เ ห็ นขอ ง
กระทรวงการคลัง คณะกรรมการผูทําการสอบสวนจึงไม
มีประเด็นที่ตองพึงระวังในอายุความ 2 ปหรือ 1 ปนี้ 
     การใชสิทธิเรียกรองใหเจาหนาท่ีผูทําใหเกิดความ
เสียหายแกหนวยงานของรัฐดวยความจงใจหรือประมาท
เลินเลออยางรายแรงชดใชคาสินไหมทดแทน หนวยงาน
ของรัฐที่ไดรับความเสียหายจะตองออกคําสั่งเรียกให
เจาหนาท่ีชดใชคาสินไหมทดแทนภายในกําหนดอายุ
ความ ซึ่งคําสั่งดังกลาวถือเปนคําสั่งทางปกครอง หาก
ออกคําสั่งเมื่อลวงเลยกําหนดอายุความ ถือเปนการออก
คําสั่ งโดยไมมี อํานาจ คําสั่ งดังกลาวจึงไมชอบดวย
กฎหมาย เมื่อการสอบสวนความรับผิดทางละเมิดที่
ดําเนินการไมทันภายในกําหนดอายุความยอมทําให
หนวยงานของรัฐไดรับความเสียหายและมีเหตุอันควรเชื่อ
วาเกิดจากการกระทําของเจาหนาที่ และหนวยงานตอง
ดําเนินการตามนัยขอ 8 ของระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี
วาดวยหลักเกณฑการปฏิบัติเกี่ยวกับความรับผิดทาง
ละเมิดของเจาหนาที่ พ.ศ. 2539 และท่ีแกไขเพ่ิมเติม อัน
จะสงผลกระทบใหคณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับ
ผิดทางละเมิดกลายเปนผูถูกสอบสวนในเรื่องคดีขาดอายุ
ความได 
     สําหรับอายุความที่คณะกรรมการสอบขอเท็จจริง
ความรับผิดทางละเมิดตองพิจารณาดําเนินการใหทัน
ภายในระยะเวลาที่กฎหมายกําหนด [6] มีดังน้ี 
     1) อายุความทั่วไป 
     อายุความทั่วไปมีกําหนด 10 ป นับแตวันทําละเมิด 
โดยที่มาตรา 10 แหงพระราชบัญญัติความรับผิดทาง
ละเมิด พ.ศ. 2539 เปนกฎหมายเฉพาะที่กําหนดใหอายุ
ความการใชสิทธิเรียกรองเรียกเจาหนาท่ีรับผิดชดใชคา
สินไหมทดแทนมีกําหนดอายุความสองป นับแตวันที่
หนวยงานของรัฐรูถึงการละเมิดและรูตัวเจาหนาที่ผูจะพึง
ตองใชค าสิน ไหมทดแทน จึงมีผลเปนการยกเวน
บทบัญญัติมาตรา 448 วรรคหนึ่งแหงประมวลกฎหมาย
แพงและพาณิชย (มาตรา 448 สิทธิเรียกรองคาเสียหาย
อันเกิดแตมูลละเมิดนั้น ทานวาขาดอายุความเมื่อพนป
หนึ่งนับแตวันที่ผูตองเสียหายรูถึงการละเมิดและรูตัวผูจะ
พึงตองใชคาสินไหมทดแทน หรือเมื่อพนสิบปนับแตวันทํา
ละเมิด) ก็เฉพาะแตในสวนที่กําหนดใหสิทธิเรียกรอง
คาเสียหายอันเกิดแตมูลละเมิดขาดอายุความเมื่อพนหนึ่ง
ปนับวันที่ผูเสียหายรูถึงการละเมิดและรูตัวผูจะพึงตองใช
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คาสินไหมทดแทนเทาน้ัน หาไดมีขอความขัดหรือแยงกับ
มาตรา 448วรรคหนึ่ง และมีผลเปนการยกเลิกมาตรา 
448 วรรคหนึ่ง แหงประมวลกฎหมายแพงและพาณิชยใน
สวนที่กําหนดวาสิทธิเรียกรองคาเสียหายอันเกิดแตมูล
ละเมิดขาดอายุความเมื่อพนสิบปนับแตวันทําละเมิดโดย
ปริยายแตอยางใดไม (คําพิพากษาศาลปกครองสูงสุดที่ อ.
385/2558) ดังนั้น โดยท่ัวไปในการสอบสวนความรับผิด
ทางละเมิดของเจาหนาที่จึงมีอายุความยาวกํากับอยู นั่น 
คือ อายุความสิบป ซึ่งจะนับแตวันทําละเมิด ในการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดคณะกรรมการจึงตอง
พึงระวังอายุความสิบปนี้และตองทําการสอบสวนใหเสร็จ
สิ้นและมีระยะเวลาเหลือเพียงพอใหหนวยงานวินิจฉัย
และกระทรวงการคลังตรวจสอบดวย  
     2) อายุความไลเบี้ย 
     อายุความไลเบี้ยมีกําหนด 1 ป นับแตวันที่หนวยงาน
ของรัฐหรือเจาหนาที่ไดใชคาสินไหมทดแทนแกผูเสียหาย 
ตามมาตรา 9 แหงพระราชบัญญัติความรับผิดทางละเมิด
ของเจาหนาที่ พ.ศ.2539 กรณีหนวยงานของรัฐชดใช
คาเสียหายใหแกบุคคลภายนอก กฎหมายกําหนดให
หนวยงานของรัฐตองใชสิทธิเรียกรองใหอีกฝายหนึ่ง 
(เจาหนาที่ผูทําละเมิดตอบุคคลภายนอก) ชดใชคาสินไหม
ทดแทนภายในกําหนดอายุความ 1 ป โดยหนวยงาน
จะตองออกคําสั่งเรียกใหชดใชคาสนิไหมทดแทนภายใน 1 
ปนับแตวันท่ีหนวยงานของรัฐจายเงินแกบุคคลภายนอก 
หรือกรณีมีการดําเนินคดีชั้นศาลหนวยงานก็จะตองออก
คําสั่งเรียกใหชดใชคาสินไหมทดแทนภายใน 1 ปนับแต
วันที่หนวยงานของรัฐชําระหนี้ตามคําพิพากษา  
     3) อายุความมรดก 
     อายุความมรดกมีกําหนด 1 ป นับแตเมื่อเจาหนี้ไดรู
หรือควรไดรูถึงความตายของเจามรดก 
     กรณีเจาหนาที่ผูทําละเมิดถึงแกความตายหนวยงาน
ของรัฐซึ่งเปนเจาหนี้ในมูลละเมิดตองเรียกใหทายาทรับ
ผิดในหนี้ อันเกิดจากมูลละเมิดนั้นดวย ซึ่งหนวยงาน
จะตองดําเนินการฟองทายาท หรือผูจัดการมรดกของ
เจาหนาที่ผูตองรับผิดภายในอายุความ 1 ปนับแตไดรู
หรือควรไดรูถึงความตายของเจาหนาที่ ตามประมวล
กฎหมายแพงและพาณิชย [7] มาตรา 1754 วรรคสาม 
และ วรรคสี่ หนึ่งป หรือ สิบปแลวแตกรณี  
      ดังนั้น คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิด
ทางละเมิดจึงตองดําเนินการสอบสวน พิจารณาและเสนอ
ความเห็นตอผูแตงตั้งกอนอายุความ 1 ป นับแตวันที่

หัวหนาหนวยงานทราบถึงความตายของเจามรดกสิ้นสุด 
โดยตองมีระยะเวลาเหลือเพียงพอใหหนวยงานสงเรื่องให
พนักงานอัยการดําเนินคดีฟองทายาทหรือผูจัดการมรดก
กอนอายุความ 1 ปดังกลาวสิ้นสุดเชนกัน  
 

4. กระบวนการและขั้นตอนการสอบขอเท็จจริง 
      กระบวนการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิด
ตองดําเนินการตามขั้นตอนหรือวิธีการอันเปนสาระสําคัญ 
ดังนี ้
     4.1 ข้ันตอนหรือวิธีการอันเปนสาระสําคัญดานแนว
ทางการสอบสวนในเรื่องความรับผิดทางละเมิดของ
หนวยงานของรัฐ 
      โดยจะตองเปนไปตามระเบียบสํานักนายกรัฐมนตรี
วาดวยหลักเกณฑการปฏิบัติเกี่ยวกับความรับผิดทาง
ละเมิดของเจาหนาที่ พ.ศ. 2539 และที่แกไขเพิ่มเติมขอ
14 วรรคสองกําหนดใหกระทรวงการคลงัอาจกําหนดแนว
ทางการสอบขอเท็จจริง การทําบันทึกและการรายงานผล 
เพ่ือเปนแนวทางปฏิบัติเปนการท่ัวไปไดกระทรวงการคลัง
จึงไดกําหนดแนวทางปฏิบัติเ ก่ียวกับความรับผิดทาง
ละเมิดของเจาหนาที่ (หนังสือกระทรวงการคลัง ที่ กค 
0406.7/ ว 56 ลงวันที่ 12 กันยายน 2550 เรื่อง แนว
ทางการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดตาม
ประเภทสํานวนการสอบสวน) โดยกําหนดประเภทการ
กระทําความเสียหาย 5 ประเภท คือ 1) ทุจริตทางการ
เงินหรือทรัพยสิน (ส.1) 2) ไมปฏิบัติตามกฎหมายหรือ
ระเบียบ (ส.2) 3) คนรายกระทําโจรกรรมหรือทรัพยสิน
สูญหาย (ส.3) 4) อาคารสถานที่ถูกเพลิงไหม (ส.4) 5) 
อุบัติเหตุ (ส.5)  
     นอกจากนี้ยังไดกําหนดแบบบันทึกการสอบสวน (สล.
1) เพื่อใชสําหรับบันทึกการใหถอยคําของเจาหนาท่ีหรือ
ผูเก่ียวของ กําหนดแบบรายงานผลการสอบสวน (สล.2) 
ที่กําหนดสาระสําคัญที่จําเปนเพ่ือใหคณะกรรมการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดใชเปนแนวทางการ
รายงานผลการพิจารณาและเสนอความเห็นตอหนวยงาน
ของรัฐและใหหนวยงานของรัฐผูแตงตั้งใชประกอบการ
พิจารณาวินิจฉัยสั่ งการความรับผิดทางละเมิดของ
เจาหนาที่ตอไป ทั้งนี้ ศาลปกครองไดมีคําวินิจฉัยวา การ
ที่คณะกรรมการสอบสวนความรับผิดทางละเมิดได
ดําเนินการสอบขอเท็จจริงโดยไมมีการแยกประเภทการ
กระทําความเสียหาย มิไดใชแบบบันทึกการสอบสวน 
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(สล.1) และมิไดใชแบบรายงานผลการสอบสวน (สล.2) 
จึงเปนการกระทําท่ีฝาฝนตอกฎหมายดังกลาว(คําสั่งศาล
ปกครองสูงสุดที่ 579/2552) 
     4.2 ขั้นตอนหรือวิธีการอันเปนสาระสาํคัญดานการให
โอกาสแกเจาหนาที่ ท่ีเก่ียวของหรือผูเสียหายไดชี้แจง
ขอเท็จจริงและโตแยงแสดงพยานหลักฐานของตนอยาง
เพียงพอและเปนธรรม 
     ขอ 15 แหงระเบียบสํานักรัฐมนตร ีวาดวยหลกัเกณฑ
การปฏิบัติเก่ียวกับความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ 
พ.ศ. 2539 ซึ่งออกตามความในพระราชบัญญัติความรับ
ผิดทางละเมิดของเจาหนาที่ พ.ศ. 2539 ไดกําหนดวา 
คณะกรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดตอง
ใหโอกาสแกเจาหนาที่ที่เกี่ยวของหรือผูเสียหายไดช้ีแจง
ขอเท็จจริงและโตแยงแสดงพยานหลักฐานของตนอยาง
เพียงพอและเปนธรรม จึงถือไดวาระเบียบดังกลาวได
กําหนดเรื่องนี้ไวโดยเฉพาะและมีหลักเกณฑที่ประกัน
ความเปนธรรมและมีมาตรฐานในการปฏิบัติราชการไมต่ํา
กวาหลักเกณฑที่กําหนดไวในพระราชบัญญัติวิธีปฏิบัติ
ราชการทางปกครอง พ.ศ. 2539 (คําสั่งศาลปกครอง
สูงสุด ที่ 579/2552)  
 

5. สรุป 
     จากหลั ก เ กณฑ และ ข้ันตอนดํ า เนิ นการสอบ
ขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาท่ี ที่กลาว
มา เปนเพียงหลักเกณฑเบื้องตนที่ผูไดรับแตงตั้งเปน
กรรมการสอบขอเท็จจริงความรับผิดทางละเมิดจะตอง
คํานึงในการปฏิบัติติหนาที่ แตยังมีขอท่ีตองพิจารณาอีก
หลายประการ เชน วิธีการสอบถอยคํา การรวบรวม
พยานหลักฐาน จะดําเนินการอยางไรเพ่ือใหไดขอเท็จจริง
และพยานหลักฐานท่ีครบถวนเพียงพอที่จะพิจารณาให
ความเปนธรรมกับผูเกี่ยวของได นอกจากนี้เมื่อทําการ
สอบสวนแลวเสร็จจะวินิจฉัยความรับผิดทางละเมิด
อยางไรเพื่อใหถูกตองตามกฎหมายและทุกฝายไดรับ
ความเปนธรรม ซึ่งในโอกาสอันสมควรผูเขียนจะขอ
นําเสนอบทความในเรื่องการสอบขอเท็จจริงความรับผิด
ทางละเมิดในมิติตาง ๆ ใหครบทุกขั้นตอนในเรื่องการ
สอบสวนความรับผิดทางละเมิดของเจาหนาที่เปนตอน
ตอไป 
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1. คําแนะนําในการสงผลงานเพื่อตีพิมพ 
 บทความท่ีสงมาเพ่ือพิจารณาตีพิมพจะตองไมเคย
เผยแพรในวารสารใดมากอน และไมอยูในระหวางการ
พิจารณาของวารสาร อ่ืน หากมี เนื้อหา ขอมูล วิจัย
บางสวนเคยพิมพในรายงานการประชุมวิชาการจะตองมี
สวนที่เพ่ิมเติมหรือขยายจากสวนท่ีเคยตีพิมพและตองมี
คุณคาทางวิชาการที่เดนชัด โดยไดรับการกลั่นกรองจาก
ผู ท ร งคุณวุฒิ  และ ได รั บ ความ เ ห็นชอบจากกอง
บรรณาธิการ 
 

2. บทความที่รับพิจารณาลงพิมพ 
2.1 บทความวิจัย  
 มีความยาวไมเกิน 8 หนากระดาษ B5 ประกอบดวย 
ชื่อเรื่อง ชื่อผูเขียน (Title) สถานท่ีทํางาน (Work place 
of author & co-authors) การติดตอผูเขียน (Contact 
address of correspondence) บทคัดยอ (Abstract) 
และคําสําคัญ (Keywords ไมเกิน 3-5 คํา) โดยเนื้อหา
ดั งกล า วทั้ ง หมดข า งต นต อ งมีทั้ ง ภ าษา ไทยแล ะ
ภาษาอังกฤษ ตามดวยเน้ือเรื่อง กิตติกรรมประกาศ (ถามี) 
เอกสารอางอิง ภาคผนวก (ถามี) 
 เนื้อเรื่องจะประกอบดวย  บทนํา (Introduction), 
ขอบเขตการวิจัย/วัสดุ อุปกรณและวิธีการวิจัย/ทดลอง 
(Materials and Methods), ผลการวิจัย/ทดลอง 
(Results), วิจารณ อภิปรายผล (Discussion) บทสรุป 
(Conclusion) กิตติกรรมประกาศ (Acknowledgement, ถา
มี) เอกสารอางอิง (References)  
2.2 บทความวิชาการ  
 มีความยาวไมต่ํากวา 8 หนากระดาษ แตไมเกิน 15 
หนากระดาษ B5 เปนบทความท่ีรวบรวมหรือเรียบเรียง
จากหนังสือ เอกสาร ประสบการณหรือเรื่องแปล เพื่อ
เผยแพรความรูในสาขาตาง ๆ หรือแสดงขอคิดเห็น 
ขอเสนอแนะที่เปนประโยชนมีคุณคาทางวิชาการ  
 บทความวิชาการควรประกอบดวย ชื่อเรื่อง ช่ือ
ผูเขียน สถานที่ทํางาน วิธีการติดตอผูเขียน บทคัดยอ 
(Abstract) และคําสําคัญ (Keywords ไมเกิน 5 คํา) ทั้ง
ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ ตามดวยเนื้อเรื่อง ซึ่งลักษณะ
องคประกอบของเนื้อเรื่องอาจจะคลายคลึงกับบทความ
วิจัย แตไมมีเนื้อหาของ วัสดุ อุปกรณและวิธีการทดลอง 
ผลการวิจัยหรือผลการทดลอง เปนตน 
 
 

3. การสงตนฉบับ 
 ผู เ ขี ยนต อ งส ง ต น ฉบั บบทความพร อ มกรอก
แบบฟอรมนําสงบทความวิจัย/บทความวิชาการ ซึ่งระบุ
วิธีการจัดสงในเอกสารแบบฟอรมดังกลาว 
 

4. รูปแบบบทความวิจัยและการพิมพเนื้อหา
ของเรื่อง 
 เ พ่ือความสะดวกในการแกไข ควรใชโปรแกรม 
Microsoft Word for windows พิมพบนกระดาษ B5 
โดยตั้งหนากระดาษดังนี้ ขอบกระดาษดานบน – ลาง 1.5 
ซม. ขอบกระดาษดานซายและขวา 1.5 ซม. พิมพ 2 
คอลัมน กวาง 7.25 ซม. ระยะหาง 0.7 ซม.ระยะหัว
กระดาษ และ ทายกระดาษ 1.5 ซม. 
4.1 รูปแบบและขนาดอักษร 
 ตัวอักษรทั้งภาษาไทยและภาษาอังกฤษใหใชตัวอักษร
แบบ TH SarabunPSK สีดําเทานั้นโดยกําหนดรูปแบบ 
ขนาด และรายละเอียดดังตารางที่ 1 
4.2 หนาแรก 
 หนาแรกของบทความจะประกอบดวย ชื่อเรื่อง ชื่อ
ผูเขียนและผูเขียนรวม บทคัดยอ และเชิงอรรถบงบอก
ตําแหนงและสถานที่ทํางานของผูเขียนและผูเขียนรวม ให
พิมพหนาแรกทั้งแบบภาษาไทยและภาษาอังกฤษเรียง
ตามลําดับ โดยจัดหนาเปนแบบ 1 คอลัมน กวาง 15.2 
ซม. สําหรับสวนอื่น ๆ ดังรายละเอียดตอไปนี ้
4.2.1 ชื่อเรื่อง 
 พิมพอยูกึ่งกลางหนากระดาษ เริ่มจากช่ือภาษาไทย
แลวตามดวยช่ือภาษาอังกฤษ  ขนาดและตัวพิมพอักษร
ตามที่ระบุในตารางที่ 1 
4.2.2 ชื่อผูเขียน 

พิมพอยูกึ่งกลางหนากระดาษ ไวหลังช่ือเรื่อง และเวน 
1 บรรทัด ทั้งดานบนและใตชื่อผูเขียน ถามีมากกวา 1 
คนใหพิมพคําวา “และ” หนาช่ือคนสุดทาย ไมตองใสคํา
นําหนาชื่อใด ๆ ทั้งสิ้น และใหใชตัวเลขอารบิคพิมพแบบ
ตัวยกตอทายชื่อ เพ่ือแสดงความแตกตางของสถานที่
ทํางานดังตัวอยางประกอบหนาแรก 
4.2.3 บทคัดยอ (Abstract) ภาษาไทยและภาษาอังกฤษ 
 พิมพหัวเรื่องคําวา “บทคัดยอ” สําหรับบทคัดยอ
ภาษาไทย และ “Abstract” สําหรับบทคัดยอภาษา-
อังกฤษ โดยจัดใหอยูก่ึงกลางหนากระดาษ สําหรับคําวา 
“Abstract” เฉพาะตัวอักษร “A” เทานั้นที่ใชตัวพิมพ



 

ใหญ สวนเนื้อความใหจัดพิมพเปนแบบ 1 คอลัมน โดย
บรรทัดแรกใหยอหนา 1.5 ซม. และมีอยางละยอหนา
เดียว ทั้งน้ีบทคัดยอไมควรใสเอกสารอางอิงใด ๆ ทั้งสิ้น 
และมีจํานวนคําไมเกินอยางละ 300 คํา 
4.2.4 คําสําคัญ (Keywords) ภาษาไทยและภาษา-
อังกฤษ 
 พิมพหัวเรื่ องคําว า “คําสําคัญ” โดยพิมพ ไว ใต
บทคัดยอภาษาไทย เวน 1 บรรทัด และจัดชิดซายของ
คอลัมน คําสําคัญในแตละบทความควรจะมีประมาณ 3-
5 คํา ใหพิมพหัวเรื่องคําวา “Keywords” (เฉพาะ
ตัวอักษร “K” เทานั้นที่ใชตัวพิมพใหญ) โดยพิมพไวใต 
บทคัดยอภาษาอังกฤษ และใหใชตัวอักษรภาษาอังกฤษ
ตัวพิมพใหญเฉพาะตัวแรกของคําแรกของแตละคําสําคัญ
เทานั้น 
4.2.5 ตําแหนง และสถานท่ีทํางาน 
 ใหพิมพสถานที่ทํางานของผูเขียนทุกคน โดยเรียงตาม
หมายเลข และ Email address ตอจากชื่อผูเขียน 
4.3  สวนอื่น ๆ ของบทความ 
 เนื ้อเรื ่อง ไดแก บทนํา ขอบเขตการวิจัย ว ัสดุ-
อุปกรณและวิธีการวิจัย/ทดลอง ผลการวิจัย/ทดลอง 
วิจารณ/อภิปรายผล บทสรุป กิตติกรรม-ประกาศ (ถามี) 
เอกสารอางอิง และภาคผนวก (ถามี) ใหพิมพเปน 2 
คอลัมน โดยไมตองเวนบรรทัด เมื่อจะขึ้นหัวขอใหมให
เวน 1 บรรทัด การพิมพหัวขอใหพิมพชิดซายของแตละ
คอลัมน สวนของเนื้อเรื่องใหยอหนา 0.5 ซม. 
 การลําดับหัวขอในเนื้อเรื่อง ใหใสเลขกํากับ โดยให
บทนําเปนหัวขอหมายเลขท่ี “1.” และหากมีการแบง
หัวขอยอย ก็ใหใชระบบเลขทศนิยมกํากับหัวขอยอย เชน 
1.1, 1.1.1, 1.2, 1.2.1 เปนตน 
4.4  การจัดรูปภาพ ตาราง และการเขียนสมการ 

เนื้อหาและขอมูลภายในรูปภาพและตารางใหใช
ภาษาอังกฤษ รูปภาพทุกรูปและตารางจะตองมีหมายเลข 
และคําบรรยายอยางชัดเจน 

 

 
 

รูปที่1 ตัวอยางของรูปภาพที่มองเห็นชัดเจนเมื่อบทความ
ถูกพิมพดวยเครื่องพิมพขาว-ดํา 
 
4.4.1 รูปภาพ 
 รูปภาพท่ีเตรียมควรมีขนาดความกวางไม เกิน        
15 ซม. และความละเอียดที่เหมาะสม โดยตัวอักษรที่
ปรากฏในรูปภาพจะตองมีขนาดใหญสามารถอานได
สะดวก และตองไมเล็กกวาตัวอักษรในเนื้อเรื่อง และเมื่อ
ยอขนาดลงท่ีความกวาง 7 ซม. จะตองยังสามารถเห็น
รายละเอียดของภาพทีช่ัดเจน ใหวางภาพขอมูลทั้งหมดไว
ทายบทความถัดจากขอมูลตาราง โดยทุกรูปภาพที่ใสไว
ทายบทความจะตองมีการกลาวอางในเนื้อบทความทุก
รูปภาพ และรูปภาพท้ังหมดควรมองเห็นชัดเจนเมื่อ
บทความถูกพิมพดวยเครื่องพิมพ 
 

 



 
รูปที่ 2 บล็อกไดอะแกรมการทํางานของระบบสื่อสารโอเอฟดีเอ็ม 

 
ตารางที่ 1 ขอกําหนดรูปแบบตัวอักษรของวารสารวิจัยราชภัฏกรุงเกา  

รูปแบบ (Types of texts) 
บทความภาษาไทยหรือภาษาอังกฤษ 
(ตัวอักษรแบบ TH SarabunPSK) 

ขนาด (Size) ตัวพิมพอกัษร (Typeface) 
ชื่อบทความทั้งภาษาไทยและอังกฤษ (Title) 20 ตัวหนา (Bold) 
ชื่อผูเขียน (Author & co-authors) 16 ตัวหนา (Bold) 
การติดตอผูเขยีน (Contact address of correspondence)  12 ตัวธรรมดา (Normal) 
หัวเรื่องบทคัดยอ (Abstract heading)  16 ตัวหนา (Bold) 
บทคัดยอและเนื้อเรื่องหลัก (Abstract & main texts) 14 ตัวธรรมดา (Normal) 
คําสําคญั (Keywords) 14 ตัวหนา (Bold)* 

หัวขอเรื่องหลักและตัวเลข (Section heading & number)** 16 ตัวหนา (Bold) 
หัวขอเรื่องรองและตัวเลข (Subsection heading & number) 14 ตัวหนา (Bold) 

*   เฉพาะตัวอักษรแรกของคาํเทานั้นใหใชตัวพมิพใหญ  
** ขอกาํหนดครอบคลุมทั้ง “กิตติกรรมประกาศ” “เอกสารอางอิง” และ “ภาคผนวก (ถามี) 
 

 การเขียนคําบรรยายใตภาพ ใหใช TH SarabunPSK 
ขนาด 14 โดยพิมพตัวหนาสําหรับหัวเรื่องและหมายเลข
ของรูป และพิมพตัวธรรมดาสําหรับคําอธิบายรูปภาพ 
จัดพิมพไวกึ่งกลางคอลัมน ตัวอยางรูปภาพดังแสดงในรูป
ที ่1 ถึง รูปที ่2  
 รูปลายเสนของรูปภาพจะตองเปนเสนสีดํา สวนรูปถาย
ควรจะเปนรูปขาวดําท่ีมีความคมชัด รูปสีอนุโลมใหได 
รูปภาพควรจะมีรายละเอียดเทาที่จําเปนเทาน้ัน และ 
เพื่อความสวยงามใหเวนบรรทัดเหนือรูปภาพ 1 บรรทัด 
และเวนใตคําบรรยายรูปภาพ 1 บรรทัด 
4.4.2 ตาราง 
 ตารางทุกตารางจะตองมีหมายเลข และคําบรรยาย
กํ า กั บ เ หนื อต าร า ง  โด ยปกติ ใ ห ใ ช ตั วอั กษ ร  TH 

SarabunPSK ขนาด 14pt โดยพิมพตัวหนาสําหรับหัว
เรื่องและหมายเลขของตาราง และพิมพตัวธรรมดา
สําหรับคําอธิบายตาราง ถามีขอมูลฟุตโนตดานลางของ
ตารางใหใชตัวหนังสือเปนแบบเดียวกันหากแตขนาด
ตัวอักษรเปน 12pt 
 ใหจัดพิมพชิดซายของคอลัมน เพ่ือความสวยงาม ให
เวนบรรทัดเหนือคําบรรยายตาราง 1 บรรทัด และเวน
บรรทัดใตตาราง 1 บรรทัด  
 ในกรณีท่ีจํานวนขอมูลในตารางมีปริมาณนอย ตาราง
ควรมีขนาดความกวางไมเกิน 7 ซม. ตารางขนาดใหญ
อาจยอมใหมีความกวางไดไมเกินขนาด 15×19 ซม. ใน
แนวตั้ง หรือขนาด 19×15 ซม. ในแนวนอน  
 



 

4.4.3 สมการ  
 ตองพิมพอยูกึ่งกลางคอลัมน หรือในกรณีที่สมการมี
ความยาวมากอาจยอมใหมีความกวางไดเต็มหนากระดาษ 
และจะตองมีหมายเลขกํากับอยูภายในวงเล็บ ตําแหนง
ของหมายเลขสมการจะตองอยูชิดขอบดานขวาของ
คอลัมน ดังตัวอยางน้ี   
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(1) 
และเพ่ือความสวยงามใหเวนบรรทัดเหนือสมการ 1 
บรรทัด และเวนใตสมการ 1 บรรทัด เมื่อจะกลาวอางอิง
ถึงสมการที่ (1) ใหใสวงเล็บดวยเสมอ 
 

5. ขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
 การเขียนหนวยตาง ๆ ควรใชระบบ SI และเปนสากล 
ถาหากตองการยอหนวย ควรใชตัวยอเปนภาษาอังกฤษท่ี
ถูกตองและเปนสากล การใชศัพทวิทยาศาสตรใหยึดคํา
บัญญัติของราชบัณฑิตยสถาน ช่ือสถานท่ีตาง ๆ ใหใช
ตามประกาศของสํานักนายกรัฐมนตร ี

การเขียนคําที่มาจากภาษาตางประเทศ หากตองการ
ทับศัพทเปนภาษาไทย หรือตองการแปลเปนภาษาไทย 
การแปลหรือเขียนทับศัพทครั้งแรกควรใสคําศัพทเดิมไวใน
วงเล็บตอทายคําแปลดวย ซึ่งถาคําศัพทใดท่ีไมใชคําศัพท
เฉพาะ ก็ไมจําเปนตองขึ้นตนดวยตัวใหญเชน  “เวเบอร 
(weber)” และเมื่อตองการใชคําแปลเดิมซ้ําอีก ใหใช
ภาษาไทยโดยไมตองใสภาษาอังกฤษกํากับ 
 

6. เอกสารอางอิง 
 การอางอิงในเนื้อความใหใชการอางอิงแบบหมายเลข 
เชน [1], [1, 3, 5-7] หรือ พันพัชร ปนจินดา และคณะ 
[1] เปนตน ทุกการอางอิงที่ปรากฏในเนื้อหาจะตองมีใน
ส วน เ อ กส า ร อ า ง อิ ง ท า ยบ ทคว าม  แ ละ ห า ม ใ ส
เอกสารอางอิงโดยปราศจากการอางอิงในเนื้อบทความ 
ตัวอยางการเขียนเอกสารอางอิง 
6.1 ตัวอยางการอางอิงบทความในวารสาร 
[1] พันพัชร ปนจินดา และ ดิเรก วรรณเศียร, “รูปแบบ

การบริหารสถานศึกษาแบบแฟรนไชส,” วารสาร
วิจัย มสด., ปที่ 7, ฉบับที่ 3, หนา 161-175, 2554.  

[2] S. H. Han and J. H. LEE, “An overview of 
peak-to-average power ratio reduction 

techniques for multicarrier transmission,” IEEE 
Wireless Communications Magazine, Vol. 2, 
No. 2, pp. 56-65, Apr. 2005.  

6.2 ตัวอยางการอางอิงจากหนังสือ  
[3] เพทาย เย็นจิตรโสมนัส, เลาเรื่องงานวิจัย (ไมยาก

อยางที่คิด), พิมพครั้งที่ 2 มหาวิทยาลัยราชภัฏ  
วไลยอลงกรณ, 2553. 

[4] R. V. Nee, and R. Prasad, OFDM wireless 
multimedia communications, 2th ed. Artech  
House, 2000. 

6.3 ตัวอยางการอางอิงจากรายงานการประชุมวิชาการ                                                                                 
[5] วันทนา  เนาววัน, “ปญหาและความตองการมีสวน

รวมในการปฏิบัติงานของบุคลากรสายวิชาการตาม
พันธกิจมหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา,” 
การประชุมวิชาการระดับชาติ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
กลุมศรีอยุธยา ครั้งท่ี 3, ปทุมธานี, กุมภาพันธ 
2556, หนา 162-170. 

[6] Y. Xing, Z. Wang, J. Sun and W. Wang, “An 
improved genetic algorithm with recurrent 
search for the job-shop scheduling problem,” 
Proceeding of The 6th World Congress on 
Intelligent Control and Automation, China, 
June. 21-23, 2006, pp. 3386-3390. 

6.4 ตัวอยางการอางอิงวิทยานิพนธ 
[7] รัตนา ทองเนื้อแปด, “การศึกษาความสัมพันธ

ระหวางคุณลักษณะผูนํากับทักษะการบริหารงาน
ของผูบริหารสถานศึกษา สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 2,”
วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการ
บ ริ ห า ร ก า ร ศึ ก ษ า , ม ห า วิ ท ย า ลั ย ร า ช ภั ฏ
พระนครศรีอยุธยา, 2556. 

6.5 ตัวอยางการอางอิงสิทธิบัตร 
[8] J. S. Rhee, S. W. Lee and J. Iamchaturapatr, 

“Apparatus and Process for CO2 Separation 
and Removal Using an Absorptive Solution 
Containing Calcium, ” Korean Patent 
KR1005957920000. 

6.6ตัวอยางการอางอิงเว็บไซต 
[9] อรวรรณ สัมฤทธ์ิเดชขจร. (7 มิถุนายน 2555). 

ซุปเปอรทราย. สืบคนจาก http://www.mtec. 



or.th/index.php?option=com content&task= 
view&id=1653&Itemid=177. 

6.7 ตัวอยางการอางอิงจากคูมือ/รายงาน 
[10] พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542      

และที่ แก ไขเพิ่ มเติม (ฉบับที่  2) พ.ศ. 2545, 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2549. 

[11] คูมือการดําเนินงานการควบคุมภายในเพื่อพัฒนา
การศึกษา, สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พ้ืนฐาน, 2552. 

 




